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Resumo

Marco na histéria da educacéo de pessoas surdas no Brasil, o tema da
redagao do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) em 2017, “Desafios
para a formagao educacional de surdos no Brasil”, suscitou em todo o Pais
reflexdes sobre a educacao de sujeitos historicamente negligenciados nas
discussoes a respeito de politicas educacionais. Diante da importéancia
do fato, logo apés a divulgagao do tema, decidiu-se conhecer a 6tica de
pessoas que realizaram o Enem numa grande escola publica estadual no
centro da cidade de Joao Pessoa/PB. Para tanto, foram entrevistados 49
participantes do exame, quando deixavam o local de prova, ap6s a realizacao
daredacao. Os depoimentos obtidos, analisados a luz dos Estudos Culturais
e dos Estudos Surdos, apontam como principais desafios para a formacao
de pessoas surdas: a inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
disciplina curricular obrigatéria na educacao basica, a formacao docente,
o despreparo institucional, a inclusao social e laboral e o combate ao
preconceito.

Palavras-chave: desafios da educacao; educacao dos surdos; Exame
Nacional do Ensino Médio.
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Abstract

Challenges for the education of deaf people in Brazil according to
participants of the National Exam of Upper Secondary Education (Exame
Nacional do Ensino Médio - Enem 2017)

Being a milestone in the history of deaf education in Brazil, the essay
theme for the 2017 sitting of the National Exam of Upper Secondary
Education (Enem), “Challenges for the education of deaf people in Brazil”,
has raised awareness all over the country about a historically neglected
segment within the education policies debates. Taking into account the
Importance of the subject, right after the publicizing of the theme, there
was an effort to gather the viewpoint of Enem takers at a large state public
school in the city-center of Jodo Pessoa/PB. Thus, 49 participants were
interviewed immediately upon exiting the exam venue, having turned in
their essays. The viewpoints gathered, analyzed within the perspective of
the Cultural Studies and the Deaf Studies, reveal that the main challenges
for the education of deaf people were: the implementation of the Brazilian
Sign Language (Libras) as a compulsory curricular subject in school, the
teacher training, the institutional lack of preparation, the social and labor
inclusion, and the fight against prejudice.

Keywords: deaf education, challenges for education, National Exam of
Upper Secondary Education.

A educagédo de pessoas surdas no Enem: entre a surpresa e a
conquista

O tema da redagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)' de
2017 — "Desafios para a formacao educacional de surdos no Brasil” — pode
ser considerado um marco histdrico para as pessoas surdas, suas familias,
docentes, pesquisadoras e pesquisadores da area, pois, pela primeira vez,
parte da sociedade é demandada a refletir sobre a tematica.

A proposta de redacao surpreendeu a maioria das 6.731.203 pessoas
inscritas na 202 edicao do exame, os profissionais que dao suporte a esses
participantes e, sobretudo, os especialistas na area de surdez e os membros
da comunidade surda. Por isso, a seguinte pergunta inicia as reflexoes
tecidas neste texto: por que a surpresa, especialmente, dos participantes?

Essa surpresa advém do que afirma Strobel (2013). Para ela, por
desconhecer as pessoas surdas, a sociedade ouvinte desenvolve um
sentimento de receio e apreensao, que a impede, por um lado, de estabelecer
processos relacionais com essas pessoas €, por outro, termina por isolar
os ganhos das iniciativas que contemplam uma pequena populacao — a de
pessoas surdas —, reconhecidos apenas por familiares e especialistas. A
partir dessa constatacao da autora surda, questiona-se: Por que a sociedade
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1

Criado em 1998, o Enem
caracteriza-se como uma
prova realizada anualmente
pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacio-
nais Anisio Teixeira (Inep).
E aplicado objetivando, entre
outras finalidades, avaliar a
qualidade do ensino médio
no Brasil, além de, sobretudo,
subsidiar aselecao de estudan-
tes para o ingresso no ensino
superior em universidades
publicas brasileiras, bem como
0 acesso a algumas universi-
dades estrangeiras.
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2 Censo Demografico 2010, rea-

lizado pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica
(IBGE).

nao conhece nada (ou conhece pouquissimo) sobre as pessoas surdas?
Elas nao pertencem a sociedade? A maioria delas nao é filha de familias
ouvintes? Se elas sao cerca de 2,1 milhdes no Brasil (IBGE, 2012),% por que,
entao, desconhecimento, receio e apreensao?

O pertencimento ou nao das pessoas surdas a sociedade requer muito
mais do que a possibilidade de sua presenca fisica. Ele esta relacionado,
fundamentalmente, a desigualdade nas relagdes sociais existentes e as
implicagdes dessas nos ambitos legais, institucionais, sociais e culturais. No
campo da discussao sobre a surdez, a desigualdade é marcada pela forma
binaria e polar de tratar as pessoas ouvintes como normais e as pessoas
surdas como anormais, supondo que

[...] o primeiro termo define a norma e o segundo nao existe fora do
dominio daquele. No entanto, o ser surdo [...] ndo supde o0 oposto —
e negativo — do ser ouvinte [...]; sdo experiéncias singulares que
constituem uma diferenca especifica (Skliar, 1999, p. 22).

Consequentemente, numa sociedade assim construida, seria o ouvinte
o sujeito a ser incluido e o surdo o sujeito a ser excluido? Obviamente, a
resposta a essa pergunta evidencia o carater politico dessas oposigoes,
marcado por um jogo de poder, no qual a cultura habitualmente interpreta
audicdo/surdez de acordo com uma perspectiva biolégico-perceptual,
portanto, menor, que diferencia pessoas (ouvir/nao ouvir).

Apesar de, segundo Strobel (2013), a cultura surda ainda ser um enigma
para as pessoas ouvintes, essa realidade vem mudando devido a luta da
comunidade surda. Na verdade, o distanciamento das discussoes sobre as
pessoas surdas é fruto de processos histdricos de assumida exclusao social
ou de inclusao simplista.

Por meio de discursos produzidos pelos Estudos Surdos embasados nos
Estudos Culturais, foi possivel construir novos discursos sobre as pessoas
surdas, sustentando que essas sao diferentes culturalmente, de modo a
superar a visao de deficiéncia — sinonimo de incapacidade de ouvir, auséncia
de audigao —, constituida pelo discurso hegemonico ao longo da histéria.

Conforme Lopes (2007), a surdez é uma invencao, visto que, sobre
um corpo surdo, sao inscritos saberes, que permitem significar os sujeitos
surdos no contexto social, cultural e de comunicagdo em que estao
inseridos. Assim, a surdez tanto pode ser interpretada como simplesmente
uma materialidade corporea, patologia ou falta de audicao, considerando
o sentido médico-clinico; quanto pode lhe ter imputado um sentido
antropoldgico, sendo considerada uma diferencga ligada as identidades,
uma marca identitaria. A nocdo de surdez, portanto, varia de acordo com
os saberes e sentidos que lhe sao atribuidos. Por isso, a representagédo
da surdez e das pessoas surdas exige tomada de decisao e de posigao e
demarcacao de territdrio.

Em vista disso, assumiu-se, neste texto, a perspectiva socioantropoldgica
sobre a surdez, que ratifica a posigéo tedrica, epistemoldgica e politica dos
Estudos Surdos. A partir dessa perspectiva, ressalta-se a diferenca das
pessoas surdas como produtoras de uma cultura prépria, representada
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pela experiéncia visual, pela lingua de sinais, por ideias, crencgas, costumes,
habitos, artefatos culturais materiais etc. (Strobel, 2013).

Ao assumir essa posicao, considera-se que a proposta de redacao do
Enem 2017 é importante para uma sociedade que se pretende inclusiva e
fundamental para a comunidade surda, pois conferiu visibilidade a cultura,
as identidades, a diferenca, a educagao e a histéria desses sujeitos excluidos
historicamente. Mesmo que algumas redacdes possam apresentar discursos
sobre a formacao para as pessoas surdas marcados por clichés, pela visao
clinica, por maximas advindas do senso comum — produtos da falta de
interesse sobre o assunto —, o fato de a educacao dessas pessoas ter ganhado
notoriedade nacional, sem ddvida, é um avanco em termos de atencdo ao
que vem sendo implementado pelas politicas educacionais e aos desafios
que o Brasil enfrenta para a formacao de sujeitos surdos.

O foco no tema pode suscitar diversos desdobramentos para a
educacao das pessoas surdas. Mesmo que isSso nao ocorra a curto prazo,
foi enriquecedor ter proporcionado reflexdes inéditas em/para milhares
de pessoas. Espera-se que esse tenha sido um passo para que outras
medidas venham a ser implementadas, assim como ocorreu com temas de
edigoes passadas do exame, a exemplo do “trabalho infantil na sociedade
brasileira” (2005), “os efeitos da implantacao da Lei Seca no Brasil” (2013),
“a pefsisténcia da violéncia contra a mulher no Brasil” (2015).

E valido ressaltar também que, além de incluir o tema no conteudo do
Enem, o Inep tem implementado acbes que visam a acessibilidade ao exame
das pessoas consideradas com deficiéncia. Junqueira, Martins e Lacerda
(2017) apontam que ha uma evolucao quantitativa da participacao desses
sujeitos no exame. Segundo os autores, em 2010, foram 17.432 pessoas
com deficiéncia inscritas; em 2011, foram 21.873; e, em 2012, 25.107,
representando um aumento de 25,5% entre 2010 e 2011 e de 14,8% entre
2011 e 2012. Apesar do crescimento, a quantidade de pessoas consideradas
com deficiéncia inscritas no Enem ainda é muito baixa: 0,4% em relagao
ao total.

Sobre a participacao das pessoas surdas, as edicdes analisadas (2011
e 2012) indicam duas realidades diferentes: foram 1.340 pessoas surdas
inscritas em 2011, das quais 1.046 realizaram o exame; em 2012, das 699
pessoas surdas inscritas, apenas 493 realizaram o exame.

Para Junqueira, Martins e Lacerda (2017), essa participacao
relativamente menor merece atencao do poder publico (em geral) e do Inep
(em particular), porque demonstra certa falta de incentivo a participagao
desses sujeitos no exame, reforgada pela possivel insuficiéncia de
acessibilidade desde a divulgacao — incluindo edital e sistema de inscricao
— até arealizagdo da prova e sua aplicacdo, negando a ampla acessibilidade
preconizada pela legislacao em vigéncia.

Contudo, a acessibilidade de pessoas surdas ao Enem vem sendo
aprimorada. Além das presengas do Tradutor-Intérprete de Lingua de Sinais
(Tils) para apoio as pessoas surdas sinalizantes na realizagdo da prova
e do profissional que presta servico de leitura labial para as que nao se
comunicam em Libras (Lingua Brasileira de Sinais), ja previstas no exame
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Apés a divulgagao do tema
da redagdo em diferentes
midias sociais, o site do Inep
foi consultado para descartar
a possibilidade de fake news.

O objetivo de saber o curso
superior pretendido ou o
objetivo da realizacao do exa-
me foi para fins de anélise,
porém, esses fatores nao
interferiam nas respostas
dos sujeitos. Portanto, esses
dados foram desconsiderados.

Os dados municipais, bem
como os da escola em que
os participantes realizaram
a prova, nao foram disponi-
bilizados detalhadamente; por-
tanto, constam, neste texto,
apenas os disponibilizados
pelo Brasil. Inep (2017).

(Brasil. Inep, 2015), o Enem, em 2017, avancou ainda mais: disponibilizou,
digitalmente, a prova traduzida e gravada em Libras em todo o territério
brasileiro.

Tendo em vista o exposto, com base nesse panorama favoravel a uma
reflexao sobre a educacgao das pessoas surdas — a luz dos Estudos Culturais
e dos Estudos Surdos — tomam-se como objeto de estudo os desafios para
a formacéao das pessoas surdas, sob a ética de participantes do Enem 2017.

Aventura metodolégica

Como afirmam Meyer e Paraiso (2012), a metodologia de uma
pesquisa é sempre pedagdgica, pois se trata de uma condugao. Por isso,
pedagogicamente, explicitaremos como a pesquisa foi conduzida.

Surgiu de uma curiosidade esponténea, que, quanto mais se
intensificava, mais rigor ganhava, de modo a tornar-se epistemoldgica
(Freire, 2014). De que forma? Assim que o Inep divulgou o tema da redagao
do Enem 2017, via midias sociais,® no dia 5 de novembro de 2017, dirigimo-
nos ao Lyceu Paraibano. Essa instituicdo é uma tradicional escola publica
estadual, referéncia na Paraiba, situada no centro da capital. Foi escolhida
por sua importancia histérica e educacional para o estado, inclusive
para a educacao das pessoas surdas, uma vez que foi uma das primeiras
escolas regulares de ensino médio na Paraiba a incluir alunos surdos e, por
conseguinte, intérpretes de Libras.

Nesse ambiente, em lugares estratégicos de circulacao dos participantes
do Enem 2017, foram entrevistados 49 deles, no momento em que deixavam
o local apés a realizacao do primeiro dia de prova (Linguagens, Cédigos e
suas Tecnologias e Redacao; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias).

Optou-se pela entrevista por proporcionar uma coleta imediata das
informacgoes desejadas, além de ser uma arena de significados (Silveira,
2007), ou seja, uma técnica que possibilita a pesquisa o distanciamento
da vertente positivista, no que diz respeito a revelacao de “verdades”
sobre o objeto estudado. O que nos interessava era a opinido dos sujeitos,
independentemente do que é considerado verdade.

Elaborou-se um tépico-guia das entrevistas (Gaskell, 2014), no qual,
a fim de conhecer um pouco sobre 0s participantes, perguntou-se 0 nome
(facultativo) — objetivando facilitar a organizagao dos dados —, a idade
e o curso superior pretendido, caso alcancasse resultados satisfatérios
no Enem; ou, sendo, o objetivo da realizacdo do exame caso nao fosse o
ingresso no ensino superior.* Contudo, a pergunta que permitiu uma anélise
especifica do objeto desta pesquisa foi: Para vocé, quais sdo os “desafios
para a formagao educacional de surdos no Brasil?”.

Para visualizar melhor o perfil dos sujeitos entrevistados,® que serao
identificados por nomes ficticios — com a inicial O em referéncia a palavra
“ouvinte” —, seus depoimentos serdo apresentados no contexto dos nimeros
do Enem 2017 em nivel nacional e estadual.
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A participacao dos entrevistados foi aleatéria, sem critério especifico
para a escolha. Conforme deixavam o local e se dispunham a dar a entrevista,
essa era realizada e gravada em um smartphone. Em relacdo a quantidade,

considerou-se a avaliagao da suficiéncia para a proposta do trabalho.

Tabela 1 — Caracterizagao dos sujeitos participantes do Enem

carscterizago Brasil  Paraba VORI
Numero de participantes 6.731.203%" 189.149 49
Mulheres 3.944.484 108.194 24
Homens 2.786.719 80.955 25
Idade: menos que 16 anos 114.027 4.336 1
Idade: 16 anos 391.640 9.687 1
Idade: 17 anos 1.021.812 18.712 2
Idade: 18 anos 933.960 19.837 2
Idade: 19 anos 674.361 17.471 2
Idade: 20 anos 527.586 15.473 7
Idade: entre 21 e 30 anos 2.125.671 72.043 34
Idade: entre 31 e 59 anos 930.421 31.311 Zero
Idade: 60 ou mais 11.822 279 Zero

Fonte: Elaboragao prépria com base em dados do Brasil. Inep (2017).

(1) H4 um desencontro de informagdes nos dados disponibilizados pelo Inep sobre o nimero
exato do total de participantes, visto que a soma por unidades da federagéo é de 6.731.203,
enquanto que por idade é de 6.731.300.

De posse dos dados, os seguintes caminhos foram percorridos:
ordenagdo por meio do agrupamento dos depoimentos, considerando a
sequéncia dos audios gravados; classificacao dos desafios para a formagao
dos sujeitos surdos, apés a leitura dos depoimentos; analises ancoradas
na abordagem qualitativa (Denzin; Lincoln, 2006) e nas bases tedricas dos
Estudos Culturais e dos Estudos Surdos, por propiciarem um olhar critico
sobre os discursos.

Quais séo os “desafios para a formagéao educacional de surdos no
Brasil” sob a ética de participantes entrevistados?

Os depoimentos coletados foram ao encontro do que pesquisadores
da area dos Estudos Surdos vém afirmando. Todos os apontamentos
trazem uma dimenséao critica acerca da formagao das pessoas surdas no
Pais, revelando que os sujeitos ouvintes entrevistados estavam atentos a
realidade do Outro surdo, mesmo quando ndo tinham convivio diario com
ele, como apontou a maioria.

Ap6s a classificacdo dos depoimentos, foram identificados 13 desafios
para a formacéao de pessoas surdas no Brasil. Devido aos limites de extensao
deste texto, tomados como categorias, apenas 0s cinco mais indicados pelos
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sujeitos (acima de 15%) foram discutidos neste trabalho. Assim, na tabela
a seguir, expdem-se os desafios apontados pelos sujeitos entrevistados,
para que, posteriormente, os depoimentos em destaque suscitem reflexoes.

Tabela 2 — Desafios para a formagao educacional
de pessoas surdas no Brasil

“Desafios para a formagédo educacional de surdos no Brasil” (%)
Ir}cl‘uséo da Libras como disciplina curricular obrigatéria na educagao 24 48
basica !
Formacao docente 18,36
Despreparo institucional 18,36
Incluséao social e laboral 16,32
Combate ao preconceito 16,32
Instituicdo propria para as pessoas surdas 12,24
Difusao da Libras na sociedade 8,16
Investimento financeiro 6,12
Melhoria da qualidade educacional 4,08
Politicas publicas especificas para as pessoas surdas 4,08
Conscientizacao sobre os direitos das pessoas surdas 2,04
Toleréancia ao diferente 2,04
Desafios superados 2,04
Nao soube responder 2,04

Fonte: Elaboracao prépria.

Inclusdo da Libras como disciplina curricular obrigatoria
na educagéo basica

Na 6tica dos sujeitos entrevistados, o principal desafio para a formagao
educacional de pessoas surdas no Brasil é a inclusdo da Libras como
disciplina curricular obrigatoria na educagdo basica. De acordo com o0s
participantes:

A propria educagao basica. Falta a disciplina de Libras, né? Geralmente,
é sé optativa e ainda no ensino superior. Tem que passar a ser
obrigatdria para poder tentar melhorar as coisas, porque melhorando
para a maioria, a minoria também vai resolver bastante coisa (Olivia/20
anos).

Essa questao da compreensao, de ele poder se expressar e os demais
saberem o que ele esta dizendo, porque, na minha mente, ndo é sé para
ter um profissional destinado aquele cidadao, no caso o surdo. No caso,
era para todos poderem aprender Libras, estudar, entender e interagir
com aquela pessoa. Era para todo o corpo da escola aprender Libras e
nao sé um, dois ou trés, era para ser para todo mundo (Osana/23 anos).

Olha, no caso, eu acho que deveria abranger mais o conhecimento
da lingua falada por eles, porque tanto é uma necessidade de eles
aprenderem, quanto de a gente no caso que somos pessoas consideradas
normais, né? Porque a Libras ndo é uma lingua tdo falada como o
Portugués. Na escola, a gente teve que aprender o Portugués, mas na
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escola a Libras nem tanto. As vezes, na rua, a gente se depara com
algum surdo que faz alguma pergunta... A gente fica com as maos
atadas sem saber como responder (Olga/23 anos).

As falas citadas sinalizam que a inclusao da Libras como disciplina
curricular obrigatéria na educacao basica é importante, sobretudo, por essa
lingua ser o instrumento de comunicagao das pessoas surdas. Apesar de os
Estudos Surdos considerarem que a Libras é muito mais que um instrumento
comunicativo — afinal, ela “é uma das principais marcas da identidade de um
povo surdo, pois é uma das peculiaridades da cultura surda” (Strobel, 2013,
p. 53) —, a presenca dessa perspectiva no discurso dos sujeitos ouvintes
significa um avanco, pois demonstra que, aos poucos, as pessoas estao
reconhecendo a importancia da lingua de sinais e se afastando da histérica
visao normalizadora, segundo a qual os sujeitos surdos necessitam usar a
lingua oral para “se tornarem normais” e, por conseguinte, se incluirem
socialmente.

A fala de Osana, por exemplo, refere o dominio da Libras, propiciado
pela aprendizagem compulséria desde os primeiros anos de escolarizacéao,
como uma necessidade nao sé para pessoas surdas, mas também para
ouvintes. A referéncia, por trés vezes num mesmo curto periodo, a
totalidade das pessoas que compdoem a comunidade escolar destaca a
importancia sociocomunicacional — e, portanto, cultural — de que, em
relacdes frequentes (e, no caso da escola, obrigatdrias), as pessoas possam
interagir sem mediadoras especiais que dominem uma lingua ja considerada
materna, como € o caso da Libras.

O trecho da fala de Olga emprega uma imagem ainda mais contundente
para expressar uma exclusao que toca nao apenas a pessoas surdas, mas
a ouvintes. Ficar “de méaos atadas”, para quem nao sabe se comunicar
em Libras, é se omitir, silenciar diante da necessidade do Outro. Ao fazer
isso, muitas pessoas surdas sdo condenadas a manter-se num nivel de
comunicagao pré-linguistico, apenas usando uma linguagem mimica,
hipoteticamente confortavel apenas para bebés — ndo para pessoas adultas
que ja funcionam em registros simbdlicos.

Com sua fala, Olga evidencia o desconforto do desconhecimento da
Libras para todas as pessoas envolvidas na relacdo. Ao centrar-se apenas
na apropriacao da Libras pelas pessoas surdas e por intérpretes, como
recomenda o modelo inclusivo estabelecido pelas politicas publicas para
educacao dessas pessoas, reforca-se a exclusao nao sé delas, mas também
de ouvintes que poderiam participar de forma mais ativa de um novo
componente cultural, ao estabelecer comunicacao com todos os discentes
e docentes de sua escola.

A dtica dos 49 participantes do Enem 2017, mesmo provavelmente
sem conhecer profundamente o assunto, € critica quanto a efetivacao
dos discursos oficiais e dispositivos legais. Apesar de, aparentemente,
esses discursos e dispositivos demonstrarem uma abertura para a
diferenca surda — por meio, por exemplo, da promulgacao da Lei Federal
n°10.436, de 24 de abril de 2002, que reconhece a Libras como meio legal
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de comunicagao e expressao, e do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro
de 2005, que regulamenta a referida lei —, as instituicées educacionais
acabam burocratizando e hierarquizando os individuos, os conhecimentos,
a participagdo democratica (Dorziat, 2009). A descredibilidade cultural e
curricular em relagéo a lingua das pessoas surdas termina por deixa-las
de f01:a do curriculo da educagéo bésica.

E preciso ressaltar que o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
representa um progresso nas politicas educacionais para pessoas surdas,
por garantir a inclusao curricular da Libras nos cursos de formacao docente
de todo o Pais, compreendendo a sua relevancia social, cultural, politica e
econdmica, além de reforcar a educagéo bilingue para essas pessoas como
uma questao sociocultural (Lodi, 2013). Olivia, no entanto, indiretamente,
recorda uma lacuna significativa do decreto: a que deixa em segundo plano
a obrigatoriedade da Libras como disciplina na educagao béasica.

Esse fato sugere que, mesmo de forma inicial, o corpo de conhecimentos
sobre a educacdo de pessoas surdas ja comeca a se fazer presente
na sociedade, sobretudo entre os estudantes, em geral, egressos do
ensino médio e estudantes dos primeiros anos do ensino superior. Eles
se mostraram criticamente atentos a consideragdo das necessidades
linguisticas e culturais das pessoas surdas, mesmo sem dominar na sua
totalidade os meandros das politicas publicas educacionais que definem os
destinos dessa populacgédo excluida, particularmente na escola.

Formacao docente

O segundo desafio apontado pelos sujeitos entrevistados € a formagdo
docente. Os relatos apontam:

Eu acho que seria um profissional dessa area para poder dar a educagao
necessaria para eles (Odete/23 anos).

Nao existe um incentivo a formacao continua dos professores. Por
exemplo, meu curso nao tem nada a ver com a educacao e tal, mas a
disciplina de Libras é optativa. Minha irma fez Letras e ela nao pegou
Libras porque era optativa, nao sei. Entao, eu acho que deveria ser
obrigatdrio (Otto/22 anos).

Acho que é mais a disponibilidade de pessoas que conhecam essa area
mesmo, professores, entendeu? S&o pouquissimos nessa &érea que
conhecem, que tém o conhecimento sobre isso (Olimpia/22 anos).

Machado e Lunardi-Lazzarin (2012) apontam que, no contexto
neoliberal, a formacao docente para a educacao de pessoas surdas tem se
baseado em regimes de polivaléncia. A politica de formagao docente, no
modelo inclusivo, prevé que docentes de pessoas surdas nao trabalhem
apenas com elas, mas também com pessoas cegas, surdo-cegas, pessoas com
deficiéncia fisica, intelgctual, enfim, discentes que compdem a diversidade
humana na educacao. E uma formacao, portanto, generalista.

Segundo Dorziat (2009), a escola — representada num primeiro plano
por seu corpo docente — parte de uma suposta superioridade de perfis
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linguisticos, geogréficos, corpéreos, cognitivos, sociais, culturais, ratificando
a concepcao de incompletude das pessoas por ela consideradas deficientes,
em vez de “dirigir-se ao outro”, interagir com ele. Em decorréncia dessa
suposta superioridade, os conhecimentos especificos para o trabalho com
a diferenca surda néao tém sido aprofundados nos processos formativos,
gerando, sobretudo, dificuldades de interagao entre docentes ouvintes e
discentes surdos.

Como observou Otto, ao referir-se a experiéncia da irma em
comparagdo a sua, o estatuto da Libras como disciplina optativa num
curso eminentemente voltado para o ensino (uma licenciatura) — e, no caso,
voltado para a educacgdo em lingua e literatura — é incompreensivel e chama
sua atencao. Isso mostra o lugar secundario para o qual a educacdo de
pessoas surdas, mesmo em tempos de inclusao, é relegada nos curriculos
de formacao de docentes. A disparidade entre poder ter contato com a
Libras numa formagédo nao pedagdgica e nao ter de fazé-lo em formagao
claramente voltada para o magistério serviu para que Otto enxergasse e
evidenciasse, em sua fala, o carater ainda periférico da educagao das pessoas
surdas nas instituicées educativas. Se um docente pode ser autorizado a
ensinar sem que se envolva com a Libras, o que dizer da cultura escolar
como um todo?

O comentario de Odete, por exemplo, pode ser interpretado como
ambivalente. Ela ratifica a visdo de que é indispensavel a presenca de
profissionais mais bem formados, que ndo s6 dominem a Libras, mas
conhecam e valorizem a cultura surda. Desse modo, enquanto “a educagao
necessaria” for uma tarefa reservada a alguns (“um profissional dessa
area”), a pretendida inclusdo nao se dar4, ja que a cultura minoritaria nao
chegaré a circular entre os individuos da cultura majoritaria, a comegar
pela sua falta de dominio linguistico (no caso, da Libras). Pessoas surdas
continuardo como falantes de outra lingua, pouquissimo reconhecida e
empregada por ouvintes, mesmo que seja lingua materna brasileira.

Mesmo que a informacao de Otto possa estar desatualizada
(gradualmente a Libras torna-se obrigatéria em muitas licenciaturas
e cursos superiores), o raciocinio nao estad obsoleto. Como observou
Olimpia, hd uma dimensé&o cultural, simbdlica, expressa em sua fala pela
palavra “disponibilidade” (“de pessoas que conhecam essa area mesmo”).
Nao se trata apenas de prover a escola inclusiva com o nimero suficiente
(em hipdtese) para garantir a comunicacédo e o ensino-aprendizagem, via
traducao e interpretacdo, por exemplo. Em verdade, é necessario um
espirito aberto que reconheca e valorize a Libras como uma lingua legitima
e digna, e, sobretudo, a cultura surda como merecedora de atencao no
mesmo nivel das culturas orais.

Nessa direcao, a formacao docente para a educagao de pessoas surdas,
segundo os sujeitos entrevistados e as autoras supracitadas Machado
e Lunardi-Lazzarin (2012), coaduna-se com a perspectiva neoliberal em
sua face generalista e hierarquizante. Persistem em seu patamar de
superioridade, no modelo inclusivo, a lingua oral, a lingua portuguesa,
os processos didatico-pedagdgicos voltados a ouvintes, em foco tanto na
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formacgdo quanto na pratica docente. Isso requer, portanto, uma reflexao
vigorosa acerca da politica de formagédo docente para a inclusao, o que
requer discutir curriculo e cultura.

Despreparo institucional

O terceiro desafio para a formagao educacional de pessoas surdas no
Brasil apontado por parte dos 49 sujeitos entrevistados é o despreparo
Institucional, intimamente articulado ao desafio anterior:

Eu acho que, primeiro, um dos principais desafios é colocar tradugao
simultédnea em todas as salas de aula, né?! Por exemplo, aqui o Lyceu
é uma escola referéncia, e acredito que toda sala que tenha surdo tem
tradugdo simultdnea, mas tém salas de aulas em algumas escolas que
néo tém tanto nome como o Lyceu que nao tém [traducao simultanea],
entendeu? E isso (Oriana/23 anos).

Acho que a maior dificuldade é a questao de nao ter tanto intérprete
assim nas escolas, né? Profissional, assim, ndo muito valorizado, os
intérpretes. E, geralmente, tem escolas que nem fornecem esse tipo
de profissional e os pais é quem tém que contratar por fora esses
profissionais para estar dando auxilio aos seus filhos (Osvaldo/ 25 anos).

Realmente também é o déficit das escolas, tanto inclusivas como as
exclusivas a eles e, também, a falta de conscientizagcdo do pessoal,
realmente isso é necessario. Conscientizacdo da coordenagdo das
escolas ou até dos alunos mesmo (Orlando/18 anos).

Eu acho que é a falta de profissionais dentro das escolas que ainda sao
poucos. Muitas escolas ndo tém o acesso para a educacao deles, ai
limita eles estarem indo para as escolas (Otilia/22 anos).

Os sujeitos da pesquisa afirmam que as escolas nao estao preparadas
e adaptadas para atender as pessoas surdas. Enquanto, no desafio anterior,
o foco recaiu no despreparo docente, neste, segundo eles, a auséncia de
intérpretes nas escolas ditas inclusivas é um fator que representa bem o
despreparo institucional. De acordo com Santos, Diniz e Lacerda (2016,
p- 150),

[...]apresenca do intérprete nas escolas é indispensavel, pois, é ele quem
vai possibilitar o acesso as informagdes e aos contelidos ministrados
ao aluno surdo, traduzindo e interpretando da lingua de sinais para a
lingua portuguesa, e vice-versa.

Diante da imprescindibilidade da presenca de intérpretes educacionais,
a educagao das pessoas surdas na escola comum tem experimentado os
efeitos negativos, quando da auséncia desses profissionais.

Apesar de os sujeitos entrevistados apontarem a auséncia desses
profissionais nas escolas pessoenses, verifica-se que elas, de um modo
geral, os tém inserido em seu quadro. Dorziat e Soares (2012), em pesquisa
desenvolvida nas escolas de Joao Pessoa, verificaram que a obrigatoriedade
da presenca de intérpretes educacionais nesses espacgos tem sido cumprida;
porém, os profissionais presentes nas escolas eram carentes de formacgoes
e capacitagbes especificas para o exercicio da fungao.
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Além disso, ainda que possam nao se aplicar as escolas pessoenses
como um todo, merecem atengao os comentarios de Oriana, Osvaldo e Otilia.
Nao se trata apenas de presenca/auséncia ou de sua suficiéncia numeérica
(critérios utilizados por Oriana e Otilia), mas da cultura escolar, refletida
no status desses profissionais. O atributo de sujeitos historicamente
discriminados como deficientes leva a demarcar também o universo de
profissionais que trabalham diretamente com eles (“Profissional assim
nao muito valorizado, os intérpretes”); e também na necessidade de
“conscientizagdo”, como observam Osvaldo e Orlando. Este ultimo detalha os
grupos que carecem dessa tomada de consciéncia: profissionais, educandos
e educandas, ou seja, todas as pessoas que compoem a escola. A cultura
padronizada mantida por esses sujeitos (ouvintes) exclui as pessoas surdas,
sendo externalizada pelo despreparo linguistico, e, em consequéncia, pelo
desconhecimento de elementos da cultura surda, necessarios a socializagao
por meio da convivéncia.

Mais especificamente sobre o déficit de cursos em nivel superior para

a formacdo de intérpretes no Brasil, o cadastro “e-MEC"®

de instituicoes
e cursos de educagao superior informa que o Pais conta, atualmente, com
apenas oito cursos de formagao de bacharéis para interpretagao e tradugao
de Libras/Lingua Portuguesa e vice-versa.’

Em nivel médio, o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
instituiu o Exame Nacional para Certificacdo de Proficiéncia no Ensino da
Lingua Brasileira de Sinais e para Certificacao de Proficiéncia na Tradugao
e Interpretagéo da Libras/Lingua Portuguesa (Prolibras). O pré-requisito de
escolaridade para a certificacao de intérpretes era o ensino médio completo,
possibilitando a muitos profissionais inserir-se nesse campo. Muitos deles
também sao certificados pelos Centros de Atendimento ao Surdo (CAS)
de cada estado.

Todavia, mesmo diante dessas iniciativas, a formacao para atuagao
como intérpretes educacionais nao tem sido suficiente, uma vez que, como
na maioria dos casos, a certificacao ocorre apenas por meio de um exame.
Os mesmos sao certificados por meio apenas de um exame. Nao acontece
um processo formativo que contemple as especificidades educacionais, o
que reverbera num grave despreparo institucional.

A existéncia de intérpretes alheios as particularidades do mundo
educativo e escolar implica, muitas vezes, perdas, sobretudo para os
sujeitos surdos. A lingua e cultura surdas ndo se dao isoladas. Elas estao
(como qualquer outra, alids) implicadas no processo educacional, desde a
construcao de conhecimento as habilidades educacionais em si.

O descaso com a formagao desses profissionais é proporcional ao que
envolve a educacao de muitas licenciaturas: a presuncao de que bastaria o
conhecimento sobre o conteldo a ser ensinado ou empregado (no caso, a
lingua), descuidando-se do caréater pedagdgico e cultural das interagoes em
sala de aula e na escola, tdo comum ao ensino das ciéncias, por exemplo.
Por isso, urge o desenvolvimento de reflexdes mais amplas, que tratem da
profissionalizagdo de intérpretes educacionais de forma situada e relacional,
para além de questdes técnicas de traducao. Isso implica pautar a sua
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Unica base de dados oficial
de informagbes relativas
as instituicoes de educacao
superior. (Brasil. MEC, 2018).

Na modalidade presencial, sao
5 cursos de Letras-Libras,
ofertados pela Universidade
Federal do Espirito Santo
(UFES), Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC),
Universidade  Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ), Uni-
versidade Federal de Roraima
(UFRR)eUniversidade Federal
de Mato Grosso (UFMT) —
curso emdesativacao/extincao
voluntéria; 1 curso de Letras-
Libras na modalidade a dis-
tancia pela UFSC; 2 cursos de
Letras: tradugdo e interpre-
tagao em Libras/Lingua Por-
tuguesa ofertados pela Uni-
versidade Federal de Goias
(UFG) e pela Universidade
Federal de Sao Carlos
(UFSCar).
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atuacao em uma vertente fundamentalmente educacional (Dorziat; Soares,
2012), além da garantia de sua presenga nas escolas, assegurando, assim,
minimamente o direito das pessoas surdas ao conhecimento.

Inclusao social e laboral

Sob a dtica dos sujeitos entrevistados, a inclusao social e laboral
também é um desafio importante a ser enfrentado. Para eles:

Precisa mais de expansao da Libras e mais oportunidade também no
mercado. Eu acho que um dos principais casos que mais acontece é a
falta de oportunidade (Ofélia/25 anos).

Para mim, comega quando o surdo nao tem o mesmo direito que eu,
entdo, eu posso ir ao teatro numa boa, posso ir ao cinema numa boa,
mas inclusive, uma questao que eu problematizei na redagao era que a
gente precisa arrumar formas reais de igualdade, que fique ndo s6 na
constituicao, ndo sé dar educacao para o surdo, mas possibilitar que
ele acesse meios culturais como o teatro, o cinema e, enfim, outras
linguagens que, em tese, que s6 é frequentado por nés “normais”
(Olavo/22 anos).

O nosso maior desafio é que a gente nao tem a convivéncia 100% com
as pessoas e, geralmente, isso prejudica a gente mesma, porque, um
exemplo, nas escolas, nas faculdades, a gente nao vé, é ausente no nosso
cotidiano, a gente vé um, dois, a gente vé pouquissimas pessoas que
estudam no mesmo canto que a gente, a gente ndo tem a convivéncia
de aprender o mesmo héabito que eles para que a gente possa saber. O
maior desafio da gente € isso (Osmarinda/22 anos).

Nesse sentido, é possivel observar que, em ordem decrescente, 0s
participantes trataram de desafios associados, em sintese, ao mesmo
principio de excluséo sociocultural. No caso deste quarto desafio, trataram
visivelmente da exclusdo que se da fora da escola, nas praticas sociais
mantidas gracas a uma cultura ouvinte que nao se abre a cultura surda.

Nos exemplos apontados por Olavo, os limites sociais ficam claros: “o
surdo ndo tem o mesmo direito que eu, entdo, eu posso ir ao teatro numa
boa, posso ir ao cinema numa boa”. O reconhecimento dessa condicao de
privacédo social é muito importante e revela a consciéncia manifestada a
partir da demanda de redacao dessa edicao do Enem.

Sem vida sociocultural, ndo ha visibilidade das pessoas surdas, é o que
comenta Osmarinda: “a gente nao vé, é ausente no nosso cotidiano, a gente
vé um, dois, a gente vé pouquissimas pessoas”. Essa mesma entrevistada
avanca, ao demonstrar: nao sé as pessoas surdas, mas as ouvintes estao
privadas de um corpo de conhecimentos valiosos para a convivéncia (“a
gente ndo tem a convivéncia de aprender o mesmo hébito que eles para que
a gente possa saber”). Dessa forma, a falta de oportunidades no mercado
de trabalho, mencionada por Ofélia, é apenas uma das diversas expressoes
de exclusao que desembocam na invisibilidade e inferiorizacao das pessoas
surdas, em uma cultura que claramente exclui.

Mesmo que a inclusao das pessoas surdas no mercado de trabalho nao
seja exclusivamente um desafio educacional, pois perpassa, sobretudo, as
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representacgoes sociais acerca delas que circulam no préprio mercado, a
educacgdo tem uma fungdo imprescindivel nesse processo. Ela é condigao
sine qua non para alcancar o mercado de trabalho, por pessoas ouvintes e
surdas. Esse ultimo grupo, todavia, ressente-se ainda mais, visto que tal
qualificacdo profissional aumenta as chances de romper com a histdrica
exclusao social reservada para si.

A despeito de presumir esse principio socioecondémico, sabemos que
a educacao nao pode ser encarada como sinénimo absoluto de inclusédo no
mercado. De nossa mirada, ha outros condicionantes, sendo os culturais
de inegéavel forca: o olhar que recai sobre essas pessoas, sobre as suas
identidades e sobre a sua cultura tem implicacoes nesse processo. Para
os Estudos Culturais, considerando as contribuicoes de Michel Foucault,
a educacdo, assim como qualquer outro campo discursivo e cultural, é
recheada de relagdes de poder, que, por sua vez, sdo indissociaveis dos
processos culturais (Veiga-Neto, 2000).

Assim, as representacgdes sobre a surdez e sobre as pessoas surdas
como deficiéncia (sinénimo de incapacidade) e como deficientes (incapazes)
dificultam seu acesso a postos de trabalho, sobretudo, de prestigio social.
Por isso, a educacao pode ser um instrumento tanto para a qualificacao das
pessoas surdas quanto para a desmistificacao de preconceitos de ouvintes
sobre elas, embora nao possa ser considerada redentora. Nao obstante a
educacgao ter um papel importante para a inclusao das pessoas surdas na
sociedade e, consequentemente, no mercado de trabalho, ha outras relacoes
de poder que impulsionam ou impedem esse processo.

Segundo Sa (2006, p. 70), “a histéria dos S}JFdOS é a histdria das relagoes
entre as comunidades surdas e as ouvintes. E, portanto, uma histéria que
expode uma luta por poderes e saberes”. Diante disso, cabe ao mercado de
trabalho rever suas representacoes sobre os sujeitos surdos, a fim de que
os discursos da deficiéncia sejam desconstruidos. Esse é o caminho de
promover uma abertura para a negociacao cultural e a inclusao das pessoas
surdas pari passu com as demandas de uma sociedade contemporanea, que
se diz adepta a diversidade, mas que nao consegue lidar com a diferenca.

Combate ao preconceito

N&o a toa, este desafio aparece com a mesma frequéncia do
imediatamente anterior, mantendo-se, entao, em quarto lugar da ordem
decrescente de desafios. Isso porque tratar de inclusdo social é apontar o
reverso da moeda: o preconceito. Esse é um dos maiores males da sociedade
conservadora, padronizadora e homogeneizadora, como a que vivemos,
mesmo quando ela nao se reconhece dessa forma. Tratar de mudar esse
quadro tem sido um dos maiores objetivos nos dias atuais para quem almeja
uma sociedade inclusiva.

Os depoimentos dos sujeitos entrevistados indicam que combater o
preconceito é um dos principais desafios nos processos educacionais que
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8 Termo que sugere uma forma

particular de colonizacao das
pessoas ouvintes sobre as
surdas (Skliar, 2013).

envolvem as pessoas surdas, além de ser um desafio da sociedade como
um todo.

Muitos tém dificuldades, né? porque também existe o preconceito, que
muitos tém. Preconceito em tudo. A educacao precisa trabalhar essa
questao do preconceito (Otilia/17 anos).

Acho que é justamente pelo fato de ele [surdo] ter uma limitagdo que
poucos tém em sala de aula, e mesmo que tenha o ensino teérico igual,
sempre vai ter aquela questao da diferenca, porque ele tem limitacdes,
geralmente o surdo nao é s6 surdo, também é mudo, entdo, tem aquela
dificuldade de interagir com outras pessoas, como a gente interage
normalmente... Aquela aceitacdo também, porque também tem muito
preconceito, eu acho que o principal é o preconceito. Enfrentar o
preconceito! (Orquidea/16 anos).

Ah, cara! Mas a sociedade e tal... A igualdade, porque tem muito
preconceito na educagao (Osmar/22 anos).

Ah, assim, eu acho que a dificuldade comeca assim, a sociedade, o
preconceito comeca logo em casa, né? A dificuldade comeca dentro
de casa, depois passa para a sociedade e envolve todo o histérico da
populagdo, até mesmo da sociedade, da classe politica, que ndo tem
investimento, que nao faz mudancas, né? Acho que o investimento
deveria comecar com a reeducacao da sociedade, procurar reeducar a
sociedade para encontrar solucoes para mudancgas (Ovidio/24 anos).

Seja qual for o ponto de partida para examinar o preconceito
ouvintista,® as reflexdes dos sujeitos convergem para reconhecer que as
pessoas surdas ainda sofrem preconceito dentro e fora da escola. Orquidea,
embora reproduza um discurso estereotipado, no qual identifica as pessoas
surdas como limitadas em termos linguisticos, defende veementemente o
enfrentamento ao preconceito contra elas.

Osmar é ainda mais contundente: “tem muito preconceito na educagdo”.
Desse ponto de vista, a escola sé tera condigoes de avancar na superagao
do preconceitcz se comegar por seu interior, por sua propria microcultura
institucional. E nessa diregao que o comentério de Otilia faz sentido: “a
educacao precisa trabalhar essa questao do preconceito”. Completando
a ideia: é preciso que a educacdo assuma uma posicao comprometida, de
uma instituicao que, em vez de apenas criticar de longe, desenvolva uma
rotina pedagdgica, de fato, inclusiva.

Witkoski (2009) afirma que falar sobre surdez e preconceito é falar
sobre uma das interfaces das pessoas surdas, vistas, historicamente, como
incompletas, incapazes e deficientes. Para ela, com base nesse discurso,
diversas formas de violéncia (fisica e/ou simbdlica) foram e sao colocadas
em pratica. Podemos considerar formas de violéncia as tentativas de
exterminio do sujeito surdo, a reclusdo doméstica, a repressdo do uso da
lingua de sinais e a segregacgao/inclusdo em escolas intituladas bilingues e
inclusivas, mas que se caracterizam simplesmente pela permissao do uso
da lingua de sinais desconectado de processos pautados em relagoes sociais,
culturais e institucionais.

Os Estudos Culturais e os Estudos Surdos tomam para si a tarefa de
questionar os principios em que essas praticas escolares tradicionalmente
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se apoiam, a fim de criar condi¢gdes para o que Ovidio indica: “reeducar a
sociedade”. Para essa mudanca se efetivar, é necessario que sejam colocados
em questao os fundamentos da prépria escola e das politicas publicas que a
regem. O comentario desse participante pode parecer ingénuo, a principio
— afinal, se o preconceito é cultural, quem dele escaparia? —, mas assinala
justamente para a educagao orientada por aqueles campos epistemolégicos
e metodoldgicos: produzir conhecimentos que desestabilizem as relagoes
de poder, por meio de processos de empoderamento daqueles que sao alvo
do preconceito.

A consciéncia do preconceito e a defesa do seu combate sdo um passo
importante para o estabelecimento de um didlogo intercultural da sociedade
ouvinte com a cultura surda. Primeiro passo porque, para conhecer as
pessoas surdas, suas identidades, sua lingua e suas crengas, a sociedade
precisa se desvencilhar dos preconceitos, representados, sobremaneira, pela
“norma da fala” (Witkoski, 2009). Conforme a autora, a “norma da fala”
é proveniente da nocao de deficiéncia das pessoas surdas que perpetua a
obstinacdo em fazé-las falar como as ouvintes. Sob a égide do ouvintismo
e das praticas normalizadoras, justifica-se a ideia de que a lingua oral é o
meio de as pessoas surdas serem incluidas na sociedade. Assim, embora
muitas representagdes acerca da cultura surda precisem ser desconstruidas,
o conhecimento da lingua de sinais como lingua prépria é, talvez, o segundo
passo para a construcao de uma sociedade mais inclusiva e democratica.

Esses aspectos precisam estar implicados, sobretudo, na educagao.
Esta, além da difusdo da lingua de sinais, também proporciona a
reflexividade acerca dos conhecimentos e de como temos cristalizado
nossos preconceitos a respeito das pessoas surdas e de sua cultura, bem
como a respeito do binarismo normal/anormal, entre outras questoes. Por
isso, assim como afirmaram os sujeitos entrevistados, a educagao — em seu
sentido amplo, para além dos muros da escola — é participe fundamental
no combate ao preconceito contra os sujeitos surdos.

Reflexodes finais

~ Pensara educacao de pessoas surdas é sempre um exercicio complexo.

E um exercicio que envolve questodes sociais, culturais, linguisticas, politicas,
curriculares etc. Todavia, tem ficado restrito a determinados espacos,
como os da escola e da universidade, percorrendo caminhos dificeis, lentos
e obscuros.

Diante disso, aliada a acessibilidade para as pessoas surdas por meio
da prova traduzida e gravada em Libras, disponibilizada digitalmente
em todo o territério nacional, a proposta da redacdo do Enem 2017,
Desafios para a formagado educacional de surdos no Brasil, deu um passo
significativo, ampliando o espectro de reflexdes sobre a educacao desses
sujeitos. Proporcionou a milhares de pessoas, sobretudo aos participantes
do exame, mas também a professores e professoras de todo o Pais,
internautas, familias, enfim, a uma parcela consideravel da sociedade, um
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olhar atento sobre esse tema, além de reconhecer os direitos educacionais
e comunicacionais das pessoas surdas.

A proposta da redacao do Enem 2017 possibilitou, acima de tudo,
uma reflexao educacional num sentido mais amplo, envolvendo questoes
sociais. Pessoas ouvintes conseguiram visualizar desafios que estudiosos
da 4rea vém apontando ha bastante tempo, tais como: a inclusao da Libras
como disciplina curricular nas escolas, a formacao docente qualificada para
a educacgao das pessoas surdas, o preparo adequado das instituicées para
atendé-las, a inclusao social e laboral e o combate ao preconceito.

Foram promissoras as reflexoes proferidas pelos sujeitos desta
pesquisa. Os desafios apontados por eles indicam avancos nas reflexoes da
sociedade acerca da formacao das pessoas surdas. No entanto, a exigéncia de
o Outro surdo ser visto e ouvido por uma sociedade ouvinte como possuidor
de traco identitario tem sido, provavelmente, o principal e mais constante
desafio para a formacao de surdos no Brasil.

Ao desenvolver e aplicar, pela primeira vez na histéria da educagao
brasileira, uma prova especificamente desenvolvida, adequada e traduzida
em Libras, o Inep contribuiu para o reconhecimento e a disseminacao dos
direitos educacionais e comunicacionais dos estudantes surdos.

Espera-se, com isso, que o Enem 2017 tenha plantado uma semente
que frutifique em outras edigoes e, sobretudo, nas praticas educacionais
da educagéo basica ao ensino superior.
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