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Resumo

O trabalho com o meio ambiente vinculado a educacdo vem sendo
difundido por diversos eventos, pesquisas e documentos, os quais destacam
a relevancia da educagao ambiental na formagdo dos seres humanos como
cidadéos criticos, reflexivos e questionadores da realidade que os cerca.
Desse modo, entende-se a importancia de iniciar a insercao da educacao
ambiental na educacdo infantil, visto que, principalmente nessa fase, a
crianca desenvolve valores que a acompanharao por toda sua trajetdria;
no entanto, o documento de referéncia da educacao infantil ndo menciona,
em nenhum momento, o termo “educacao ambiental”. Assim, objetiva-se
compreender como a educacdo ambiental estéd presente nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil. MEC. SEB, 2010).
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, feita por meio da analise documental,
que buscou encontrar pontos convergentes entre a referida norma e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental (Brasil. CNE,
2012) , utilizando Morin (2001) como principal aporte tedrico. Foi possivel
identificar pontos convergentes entre os documentos, como o trabalho com
a ética, o cuidado, a cooperagéao e a solidariedade. Além disso, entende-se
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que a obra de Morin (2001) é uma forte aliada na constituicdo do campo
da educacao ambiental na educagao infantil.

Palavras-chave: educacao ambiental; educacao infantil; complexidade.

Abstract
Environmental education in early childhood education according to
Morin’s knowledge

The work with the environment in connection to the education have
been disseminated by many events, researches and documents,; and these
have been highlighting the significance of environmental education for
human development, to bring up critical, reflective and reality-confronter
citizens. Thus, beginning to integrate environmental education in early
childhood proves to be paramount, since it is specifically in this stage that
children learn the values they will carry throughout their lives; however, the
reference document never mentions the term “environmental education”.
Therefore, this research aims to comprehend the place environmental
education holds in the National Curriculum Guidelines for Early Childhood
Education (Brasil. MEC. SEB, 2010). This is a qualitative research, conducted
through a documentary analysis, that seeks points of convergence between
the aforementioned guidelines and the National Curricular Guidelines for
Environmental Education (Brasil. CNE, 2012), chiefly underpinned on Morin
(2001). It was possible to identify some points of convergence between
the said documents, such as the work with ethics, care, cooperation and
solidarity. Besides that, Morin’s work is understood as a strong contributor
to the establishment of the environmental field in the early childhood
education.

Keywords: environmental education; early childhood education,
complexity.

Introdugéo

A educacao infantil (EI) constitui a primeira etapa da educacao bésica
e tem como principal objetivo formar os individuos em sua integralidade.
Desse modo, defende-se que a educagdao ambiental (EA) é parte dessa
caminhada e pode contribuir categoricamente para essa formacao.

Entende-se que a EA, para além do contato com a natureza, busca
a interdisciplinaridade, integrando, assim, as emocoes, 0 respeito com o0s
individuos, a colaboragdo, o sentimento de pertencimento, entre outros
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aspectos essenciais para a formacao dos individuos, bem como a construgao
de caréater, do senso de solidariedade e de justica. Desse modo, busca-se
compreender como ela esté presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (DCNEI) (Brasil. MEC. SEB, 2010), documento de
referéncia da EI que traz aspectos essenciais que devem ser trabalhados
nesse nivel de ensino.

Para tanto, empregou-se como metodologia a analise documental das
DCNEI (Brasil. MEC. SEB, 2010), a fim de investigar aspectos convergentes
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental
(DCNEA) (Brasil. CNE, 2012). Além disso, a obra Os sete saberes necessdrios
a educagao do futuro (Morin, 2001) foi utilizada como principal aporte
tedrico, elegendo-se trés dos saberes — ensinar a condicdo humana, ensinar
a identidade terrena e ensinar a compreensao — por se acreditar que vém
ao encontro da perspectiva de EA aqui defendida.

Foi possivel entender como a EA esti presente nas DCNEI (Brasil.
MEC. SEB, 2010), mesmo que, em nenhum momento, esse termo seja citado.
Ademais, compreende-se que a EA tem muito a contribuir para a formacao
dos individuos inseridos na EI.

A educagado ambiental no Brasil e sua insergdo na educagédo
infantil — documentos legais

No ambito da EI, apés a Constituicdo Federal Brasileira (Brasil, 1988),
a qual trouxe o primeiro indicio de instituigdo da EA em todos os niveis
de ensino, foi publicada, no ano de 1994, a Politica Nacional de Educacgéo
Infantil. O documento nao aborda explicitamente a EA, no entanto, em
seu texto, ha indicios dessa &rea para a EI brasileira, visto que tal politica
apresenta, em suas diretrizes, a necessidade de “promover a ampliacao
de suas experiéncias e conhecimentos, estimulando seu interesse pelo
processo de transformacao da natureza e pela convivéncia em sociedade”
(Brasil. MEC, 1994, p. 17).

No ano de 1996, foi sancionada a Lei n® 9.394/1996, conhecida como Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), na qual também nao h& mencao
especifica ao ensino da EA nas instituigdes educacionais. A esse respeito,
Morales (2009, p. 45) afirma que a LDB “evidencia a dimensao ambiental
na educagao escolar, na amplitude dos processos formativos do cidadao e
na introdugao de novos temas, considerando as inter-relagoes decorrentes
dos processos sociais, culturais e ambientais”, ou seja, por meio de outras
agoes, retrata a insercdo da EA no curriculo. Visto que a EI é a primeira
etapa da educagdo bésica, entende-se que é imprescindivel que a EA seja
contemplada.

Ainda em relacdo a LDB, em 20086, ela sofreu alteragdo pela Lei n°®
11.274/2006 e passou a considerar a EA necessaria para a formagao basica
do cidadao. Em 2012, pela Lei n° 12.608/2012, incluiu-se, no art. 26, § 7°,
que, nos curriculos da educagao bésica, a EA deveria constar de maneira
integrada aos conteudos obrigatérios. Ressalta-se, como ja afirmado, que
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foi com a LDB que a EI passou a integrar a educagdo basica; com isso,
iniciaram-se propostas pedagégicas para esse nivel de ensino, as quais,
como sera visto adiante, comegaram a incluir a EA.

Em 1998, atendendo as determinacdes da LDB, foi publicado o
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) (Brasil.
MEC, 1998), cujos trés volumes contribuem com a experiéncia e com
o pensamento académico dos profissionais que atuam na EI. Nesse
documento, o meio ambiente faz parte do volume Conhecimento de mundo
e do eixo Natureza e sociedade, em que se busca trabalhar o meio ambiente
e a sociedade de maneira integrada, inserindo temas referentes ao mundo
natural e ao mundo social.

No ano de 1999, emergiu a Politica Nacional de Educagdo Ambiental,
mediante a Lei n® 9.795/1999, a qual caracteriza a EA como um dos meios
para o individuo e a comunidade construirem valores sociais, além de
habilidades e atitudes voltadas a conservagdo do meio ambiente. Essa lei
definiu normas para o ensino formal e ndo formal, tanto em instituicoes
publicas quanto privadas, e salientou que a EA nédo deve ser implantada
como disciplina, defendendo, assim, a interdisciplinaridade. De acordo com
Morales (2009), a referida lei contribuiu para que a EA fosse impulsionada no
Pais, porém, sé foi regulamentada em 2002, o que demonstra a volubilidade
da EA no ambiente politico.

Em 2009, foram regulamentadas as DCNEI (Brasil. MEC. SEB, 2010),
trazendo, assim, um novo olhar para a EA na EI. O documento nao a
apresenta com essa nomenclatura, mas ela pode ser percebida nos principios
constantes do art. 6°, tais como: respeito ético, politico e estético ao meio
ambiente.

Em documento anterior, o RCNEI (Brasil. MEC, 1998) revela grandes
avancos no que diz respeito a EA na EI; por exemplo, o art. 9° dispoe que
o curriculo da EI deve ter préaticas pedagdgicas que:

[...] promovam a interagao, o cuidado, a preservacao e o conhecimento
da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como
0 nao desperdicio dos recursos naturais; [...] (Brasil. MEC. SEB, 2010,
p- 26) .

VIII — incentivem a curiosidade, a exploragao, o encantamento, o
questionamento, a indagacao e o conhecimento das criangas em relagao
ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza. (Brasil. MEC. SEB,
2010, p. 26) .

Nota-se uma preocupacdo com praticas pedagodgicas que ampliem
o contato da crianca com o meio ambiente, bem como valorizem suas
vivéncias. Para Saheb e Rodrigues (2016, p. 7):

N

as criancas nascem e vivem em um contexto integrante a natureza,
desde muito cedo deparam-se com situacdes decorrentes da intervencao
inadequada do homem com o meio ambiente, como por exemplo a
instabilidade climatica e a poluicao industrial.

Assim, é preciso considerar os sujeitos em sua totalidade, respeitando

suas vivéncias, sentimentos e desenvolvimento, e contribuindo para que
seus olhares se ampliem para a sociedade e para o mundo.
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Em 2012, houve a aprovagao da Diretriz Curricular Nacional para
a Educacdo Ambiental (Brasil. CNE, 2012), a qual trouxe como norma a
implementagdo da EA em todos os niveis de ensino, além de reafirmar a
Lei n® 9.795/1999, ao mencionar que a EA nao deve ser introduzida como
disciplina, mas sim de maneira interdisciplinar. Essa legislacao foi um marco
e um avango importante para o campo, por abordar questdes fundamentais,
como ética ambiental, conteuidos curriculares, formacao de professores,
aspectos da formagao humana, entre outras.

A EA, no ambito mundial e nacional, percorreu um longo caminho
para ser reconhecida e implementada nas instituicoes escolares. Ainda
assim, muitas vezes esse ensino ocorre somente de forma naturalista, ou
seja, limitado ao desenvolvimento de atividades voltadas a vivéncia na e
com a natureza, o que pode levar os individuos a falta de preocupacgao
com as consequéncias de suas acgoes. No entanto, ndo se pode afirmar que,
na EI, apenas a corrente critica — mais defendida pelos autores da area,
como Dias (1992), Loureiro (2012) e Morales (2009) — seja o caminho para
a consolidacao da EA nesse nivel de ensino.

Metodologia

Esta pesquisa foi realizada por meio da abordagem qualitativa, que
“preocupa-se, com aspectos da realidade que nao podem ser quantificados,
centrando-se na compreensao e explicacao da dinamica das relacdes sociais”
(Silveira; Cérdova, 2009, p. 32) e cientificas.

Para alcancar o objetivo proposto, utilizou-se da pesquisa bibliografica
“ou [de] fontes secundarias, [que] abrange bibliografia ja tornada publica
em relacao ao tema de estudo” (Marconi; Lakatos, 2013, p. 57), a qual
proporciona a aproximacdo do pesquisador com trabalhos ja escritos.
Manzo (1971 apud Marconi; Lakatos, 2013, p. 57) defende que a pesquisa
bibliografica “oferece meios para definir, resolver, ndo somente problemas
ja conhecidos, como também explorar novas areas onde os problemas nao
se cristalizaram suficientemente”.

Desse modo, buscou-se, com base nos documentos analisados,
compreender como a EA esté presente nas DCNEI (Brasil. MEC. SEB, 2010).
]é importante explicar que “a pesquisa ndo é uma mera repeticao do que
ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um
novo tema sob enfoque de abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”
(Marconi; Lakatos, 2013, p. 57).

A educagédo ambiental na educagao infantil e suas singularidades

O trabalho na EI é composto por algumas peculiaridades, visto que
cuidar e educar sao partes integrantes e fios condutores do cotidiano dos
profissionais que atuam nesse nivel de ensino. Para Oliveira (2007), a EI
vem se fortalecendo e ganhando espago na sociedade atual, pois, cada
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vez mais, consideram-se as criancas sujeitos de direitos. Para a autora,
esse novo olhar para a crianca "rompe com a tradigdo assistencialista
historicamente presente na constituicao da area, em particular quando
se trata do atendimento feito a criancas oriundas de familias de baixa
renda” (Oliveira, 2007, p. 15). Em vista disso, o olhar para o cuidado, tao
debatido na EI, delineia-se de outro modo, ultrapassando o assistencialismo,
largamente difundido ao longo dos anos. Esse novo cuidado requer uma
integragao com o educar, precisando, assim, constituir-se de diversos
campos do conhecimento.

O RCNEI, utilizado por muitos anos como referéncia para que as
instituicoes de EI elaborassem suas propostas pedagodgicas, defende
que “cuidar da crianga é, sobretudo, dar atencdo a ela como pessoa que
estd num continuo crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua
singularidade, identificando e respondendo as suas necessidades” (Brasil.
MEC, 1998, p. 25). Em outras palavras, é indispenséavel considerar as
necessidades fisicas, sociais, psicolégicas, emocionais e biolégicas da
crianga, além de preocupar-se com a realidade na qual estd inserida. De
modo complementar, Boff (2012, p. 37) compreende que o “[...] cuidar é
mais que um ato; é uma atitude. Portanto, abrange mais que um momento
de atencao, de zelo e de desvelo. Representa uma atitude de ocupacao,
preocupacao, de responsabilizacao e de envolvimento afetivo com o outro”.

Entende-se, assim, que o cuidado ultrapassa as barreiras da EI e
torna-se inerente ao ser humano. Para Boff (2012, p. 29), “cuidar e ser
cuidado sdo duas demandas fundamentais de nossa existéncia pessoal
e social”, ou seja, o cuidado precisa ser reciproco e estar embasado na
solidariedade e na compreensao para com o outro. Ainda, segundo Tiriba
(2010, p. 84), “cuidar é uma acado que afeta tanto quem cuida como quem
estd sendo cuidado”.

Nessa perspectiva, a EA consiste num caminho para o fortalecimento
do cuidado na EI. Para Boff (2012, p. 104),

[...] o cuidado é mais do que um ato singular ou uma virtude ao lado
de outras. E um modo de ser, isto é, a forma como a pessoa humana
se estrutura e se realiza no mundo com os outros. Melhor ainda: é um
modo de ser-no-mundo que funda as relagoes que se estabelecem com
todas as coisas.

As DCNEA (Brasil. CNE, 2012, p. 2) discorrem, no art. 3°, que
“a Educacao Ambiental visa a construcao de conhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado com
a comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e a protegao
do meio ambiente natural e construido”.

As DCNEI (Brasil. MEC. SEB, 2010) estao em consonancia com
esse artigo, ao afirmarem, em seu principio ético, que sao necessarios
responsabilidade e respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, bem como as identidades e singularidades. As DCNEA
ainda reiteram, em seu art. 4°, que a “Educacdo Ambiental é construida com
responsabilidade cidada, na reciprocidade das relagées dos seres humanos
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! Concorda-se com Morin (2000)
e Behrens (2013), no sentido
de se estar em transicao do
paradigma cartesiano para o
paradigma da complexidade.

entre si e com a natureza” (Brasil. CNE, 2012, p. 2). Retomam, assim, a
importancia das relagdes e reafirmam a dimensao do cuidado, entendendo
a EA como fator decisivo para a formacao dos sujeitos.

Para contribuir com essa perspectiva, trazem-se para esta reflexao
alguns saberes sistematizados por Morin, em sua obra Os sete saberes
necessarios a educagao do futuro, publicada na Franca, no ano de 1999, a
pedido da Organizagao das Nacdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco), e lancada no Brasil em 2000.

Morin (2011) afirma que nao publicou um manual com regras a serem
seguidas pelos docentes para mudar a educacao, mas almeja que haja uma
reflexao por parte destes sobre sua pratica. Ele apresenta o que chama de
sete buracos negros da educagao, os quais foram organizados nos seguintes
saberes: as cegueiras do conhecimento; o erro e a iluséao; os principios do
conhecimento pertinente; ensinar a condicao humana; ensinar a identidade
terrena; enfrentar as incertezas; ensinar a compreensao; e a ética do género
humano.

Buscando discutir a perspectiva das relagbes humanas na EA,
elegeram-se para esta discussao trés saberes: ensinar a condicdo humana,
ensinar a identidade terrena e ensinar a compreensao, acreditando que
contemplam o dmago da reflexdo que permeia a EA na EI.

Desde o método cartesiano, que, segundo Saheb (2013, p. 64), “se
caracteriza pela racionalizacdo, fragmentacao e visao linear da Ciéncia”,
aprende-se cada vez mais a separar e a fragmentar o ensino. Para Behrens
(2013, p. 17), o método de “separacao entre mente e matéria e a divisao
do conhecimento em campos especializados” refletiu diretamente na
organizacao do sistema de ensino. Como consequéncia, afirmam Moraes
e La Torre (2004, p. 7):

As reformas educacionais nao estdo dando a devida resposta nem a
nova visao de ser humano nem as teorias da complexidade que estao
se impondo a todos os setores, tanto no nivel da empresa como no
profissional. Existe um divércio consideravel entre o que o alunado vive
e aprende na vida e os modelos curriculares utilizados em classes.

]é de conhecimento que se vive uma mudanga paradigmatica,’ na qual
cada vez mais o ser humano busca conhecer-se. No entanto, muitas vezes
os sistemas educacionais nos quais esté inserido nao proporcionam esse
conhecimento, pois fragmentam o ensino de tal maneira que o individuo
nao consegue reconhecer-se dentro das disciplinas. Intenta-se, assim, trazer
essa reflexao para o ambito da EI, mesmo que ela nao seja trabalhada por
disciplinas, mas por eixos norteadores, que, se nao forem bem articulados,
poderao ser, também, fragmentados, contribuindo para que o ser humano
distancie-se mais de si e do mundo. Nesse sentido, Morin (2011, p. 36) alerta
para o fato de que “conhecer o ser humano néo é separa-lo do Universo,
mas situa-lo nele”.

De acordo com Rodrigues e Saheb (2015, p. 186),

[...] é necessario que, na Educagdo Infantil e em todos os outros niveis
escolares, haja uma otica que inclua a Educagdo Ambiental, pois o ser
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humano, conhecendo as ciéncias naturais, integrando-se na natureza
e na humanidade e reconhecendo-se como parte da sociedade, inicia a
constituicao da sua condicao humana.

Entende-se, entao, que a EA na EI contribui para a constituicao da
condigdo humana do individuo, sendo preciso pensa-lo em sua globalidade
e, além disso, contribuir para que se sinta parte da sociedade.

As DCNEI (Brasil. MEC. SEB, 2010, p. 16) propdéem que, nessa etapa
de ensino, sejam respeitados os principios

[...] éticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidade e singularidades. Politicos: dos direitos de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democrética.

Em consonancia, as DCNEA (Brasil. CNE, 2012, p. 2) afirmam, em
seu art. 1°, que a EA tem como um de seus objetivos contribuir “[...] com
a formacao humana de sujeitos concretos que vivem em determinado
meio ambiente, contexto histérico e sociocultural, com suas condigdes
fisicas, emocionais e intelectuais”. Ainda, em seu art. 4°, defendem que
ela “é construida com responsabilidade cidada, na reciprocidade dos seres
humanos entre si e com a natureza” (Brasil. CNE, 2012, p. 2). Em outras
palavras, a constituigdo da condigdo humana do individuo esté intimamente
ligada a sua relacdo com o mundo, pois ele precisa perceber-se como ser
humano e conviver com os seres que o cercam, aprendendo a respeitar
sua individualidade e a dos demais, percebendo que as opinides podem ser
difergntes e que cada um tem seu modo de agir e pensar.

E justamente na EI que a crianca constréi suas primeiras experiéncias,
momento em que precisa estar em contato com objetos que as proporcionem.
Lima (2015, p. 36), nesse sentido, afirma que:

desde a primeira infancia as criancas necessitam estar em espagos
nos quais possam viver experiéncias que as mantenham vinculadas
as coisas da natureza e se percebam como parte do mundo natural.
Para isso, é imprescindivel que elas tenham oportunidade de estar
em contato direto com a natureza. Deste modo, cuidar das criancas
significa, necessariamente, disponibilizar espacos naturais, nos quais
elas possam desfrutar, contemplar, se encantar, enfrentar desafios e
aprender.

O contato com a natureza nessa fase é essencial e contribui para o que
Morin (2011) apresenta como ensino da identidade terrena, que diz respeito
ao reconhecimento e pertencimento do individuo ao planeta Terra, o que,
segundo o autor, é essencial para a construcao da sua condicao humana.
Morin (2011, p. 56) afirma ainda que:

o planeta exige um pensamento policéntrico capaz de apontar o
universalismo, nao abstrato, mas consciente da unidade/diversidade
da condicao humana; um pensamento policéntrico nutrido das culturas
do mundo. Educar para este pensamento é a finalidade da educacao
do futuro, que deve trabalhar, na era planetéaria, para a identidade e
consciéncia terrena.
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Seu pensamento vem ao encontro de uma das propostas pedagdgicas
para o trabalho na EI das DCNEI (Brasil. MEC. SEB, 2010, p. 17), que
determina a construcao de:

[...] novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas
com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o
rompimento de relacées de dominagao etéria, socioeconomica, ético-
racial, de género, regional, linguistica e religiosa.

Ademais, essas formas devem incentivar:

[...] a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento,
a indagagao e o conhecimento das criangas em relacdao ao mundo
fisico e social, a0 tempo e a natureza. E que promovam o cuidado, a
preservagao e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade
da vida na Terra, assim como o nao desperdicio dos recursos naturais
(Brasil. MEC. SEB, 2010, p. 26).

Nesse sentido, entende-se o espaco da EI como privilegiado para
0 contato com o meio natural, bem como para o estimulo das relagoes.
Quando a crianga entra no bercério, por volta dos seis meses, o contato com
a natureza ja pode e deve ser iniciado, levando-a para o ambiente externo
ou até mesmo trazendo elementos naturais para dentro da sala e deixando
que ela os manipule. Desse modo, iniciam-se a exploracao e o encantamento
citados pelas DCNEI (Brasil. MEC. SEB, 2010) , como também se estimula
sua curiosidade, para que, ao longo da EI, possam se desenvolver outros
aspectos do trabalho com a EA.

A corrente naturalista, segundo Sauvé (2005, p. 18-19), muitas vezes
alvo de criticas por pesquisadores, pode ser grande aliada nesse nivel de
ensino, uma vez que

[...] é centrada na relacdo com a natureza. O enfoque educativo pode
ser cognitivo (aprender com coisas sobre a natureza), experiencial
(viver na natureza e aprender com ela), afetivo, espiritual ou artistico
(associando a criatividade humana a natureza).

Esse contato estimula a crianca a aprender sobre a natureza, a ter
curiosidade sobre o meio natural, além de propiciar experiéncias que levara
por toda sua vida. Lima (2015, p. 37) afirma que,

ao se manter vinculada a natureza e ampliar sua intimidade com a
terra, com as 4guas, com os vegetais, com as pedras, com os animais,
a crianga tem maiores condi¢oes de se perceber, se manter vinculada e
presente em si, e, assim, experimentar o sentimento de unidade com os
demais seres.

Esse contato é de extrema importér}cia, por estimular a criacao de
vinculo da crianga com o meio natural. E preciso ensina-las a cuidar da
Terra, a gostar do meio em que vivem, a contribuir para que desenvolvam
o sentimento de pertencimento, pois essas acoes contribuirdo para atitudes
futuras relacionadas com elas mesmas e com quem convivem. A esse
respeito, Pires (2011, p. 30) disserta que “viver a natureza, estar imerso
nela e sentir a experiéncia acontecer sdo momentos que despertam a
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delicadeza e a sensibilidade, transformam a conexao entre natureza e ser
humano, tornando-nos seres mais humanos e proporcionando uma relacao
mais harmoniosa”.

Assim, esse contato com a natureza contribui para a formacao do
sujeito em diversos ambitos, porém, ndo se pode deixar que se limite
apenas ao contato com o meio natural. A inser¢cao da EA na EI pode ser
progressivamente ampliada, por exemplo, em niveis mais avangados como
a pré-escola, em que as criancas tém de trés a cinco anos. Podem-se inserir
questdes referentes a democracia, sustentabilidade, valorizacdo da cultura,
entre outras, as quais, no entanto, precisam ser adaptadas a faixa etaria
com a qual se esta trabalhando.

Lima (2015, p. 44) entende que:

aagao das escolas de educacao infantil deve impulsionar as criancas tanto
no acesso ao patrimonio cultural construido pela humanidade quanto
no encontro intimo com o mundo natural e com seu corpo. Implica
coloca-las em contato com a diversidade de campos do conhecimento,
incluindo as ciéncias, a filosofia, as artes e as tradigbes culturais/
espirituais, como componentes de uma grande rede de conhecimentos
que se complementam de forma nao hierarquizada.

Em resumo, precisa-se ir além do contato com natureza, ampliando
os encaminhamentos do trabalho com a EA na EI. Nesse sentido, as
DCNEA (Brasil. CNE, 2012, p. 3) dispdem que, nas instituicoées de ensino,

é necessaria uma:

[...] abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida e
relacione a dimensao ambiental a justiga social, aos direitos humanos, a
saude, ao trabalho, ao consumo, a pluralidade étnica, racial, de género,
de diversidade sexual, e a superagdo do racismo e de todas as formas de
discriminacéao e injustica social.

Por sua vez, as DCNEI (Brasil. MEC. SEB, 2010, p. 21) apontam para
a necessidade do “reconhecimento, [dla valorizacdo, [d]o respeito e [d]
a interagdo das criangas com as histérias e as culturas africanas, afro-
brasileiras, bem como [d]o combate ao racismo e a discriminagao”, além
da importancia de possibilitar “vivéncias éticas e estéticas com outras
criangas e grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de
identidade no didlogo e conhecimento da diversidade” (Brasil. MEC. SEB,
2010, p. 26). Ou seja, a EA na EI abrange diversos aspectos, entre eles o
social, que muitas vezes é deixado de lado devido a faixa etaria das criangas.

Nessa perspectiva, concorda-se com Jardim (2010, p. 62), que afirma
que:

Educacao Ambiental em inter-relacado com a Educagao Infantil se
constitui em uma forma abrangente de educagao que visa a participacao
das criangas como cidadas nas discussdes sobre as questdes sdécio-
ambientais. Pois, a Educagao Ambiental é uma agao educativa que se
desenvolve através de uma préatica, em que valores e atitudes promovem
um comportamento rumo a mudancas perante a realidade, tanto em
seus aspectos naturais como sociais, desenvolvendo habilidades e
atitudes necessarias para transformacao e emancipacao.

Daniela Gureski Rodrigues
Daniele Saheb
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As criangas inseridas no contexto da EI precisam ser estimuladas a
pensar em suas acoes e no reflexo delas, o que pode ser feito por meio de
jogos e brincadeiras, entre outras atividades. Consoante as DCNEI (Brasil.
MEC. SEB, 2010, p. 25), os eixos do curriculo dessa etapa de ensino precisam
favorecer a “imersao das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de vérios géneros e formas de expresséo: gestual, plastica,
dramatica e musical”. Nessa mesma légica, Morin (2010, p. 45) afirma que:

as artes levam-nos a dimensao estética da existéncia e — conforme o
adagio que diz que a natureza imita a obra de arte — elas nos ensinam
a ver o mundo esteticamente. Trata-se, enfim, de demonstrar que, em
toda grande obra, de literatura, de cinema, de poesia, de musica, de
pintura, de escultura, hd um pensamento profundo sobre a condicao
humana.

A arte, portanto, auxilia o individuo na constitui¢gdo de sua condigao
humana, pois, por meio dela, expressa seus sentimentos e pode, muitas
vezes, colocar-se no lugar do outro, sentindo suas emoc¢oes.

A utilizagcdo de diferentes linguagens como pratica pedagdgica
contribui para que as atividades escolares sejam menos fragmentadas e
pode, ainda, colaborar na qualidade de vida dos individuos, estando, assim,
em harmonia com as DCNEA (Brasil. CNE, 2012) , especificamente, com
seu art. 17, inc. II. Tais diretrizes também afirmam que as instituigoes
escolares devem promover:

projetos e atividades, inclusive artisticas e lddicas, que valorizem o
sentido de pertencimento dos seres humanos a natureza, a diversidade
dos seres vivos, as diferentes culturas locais, a tradi¢gdo oral, entre
outras, inclusive desenvolvidas em espacos nos quais os estudantes se
identifiquem como integrantes da natureza, estimulando a percepcgao
do meio ambiente como fundamental para o exercicio da cidadania
(Brasil. CNE, 2012, p. 6).

7

Levando em consideracao que é na EI que a crianga inicia suas
aprendizagens, como compartilhar, interiorizar regras, lidar com frustragoes,
entre outras, essenciais para a convivéncia em sociedade, entende-se que
estimular a valorizacao e o respeito a diversidade, ao ambiente e a si mesmo
pode refletir em suas acoes futuras. Nesse contexto, as DCNEI (Brasil.
MEC. SEB, 2010, p. 17) ressaltam a necessidade de promover “a igualdade
de oportunidades educacionais entre as criangas de diferentes classes
sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de
vivéncia da infancia”, como também a acessibilidade de espagos, materiais,
objetos e instrugdes para as criangas com deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao. As DCNEA (Brasil.
CNE, 2012, p. 6), em consonéncia, dispéem que é preciso contribuir para “a
promocao do cuidado e responsabilidade com as diversas formas de vida,
do respeito as pessoas, culturas e comunidades”.

Em outras palavras, é fundamental que as criangas aprendam seus
direitos e, acima de tudo, a respeitar umas as outras, cooperar, ser
solidarias, relacionar-se com as demais e compreender-se mutuamente, no
sentido da empatia. Segundo Morin (2015, p. 27), “a compreensao humana
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nao é ensinada em parte alguma. Em consequéncia, o mal da incompreensao
arruina nossas vidas, determina os comportamentos aberrantes, as
rupturas, os insultos, os sofrimentos”. Assim, deve-se considerar que, na EI,
tem inicio a construgao da identidade individual e coletiva, sendo a crianga
nao apenas influenciada pelo meio, mas influenciadora.

Nesse sentido, Luccas afirma (2016, p. 69) que a EI:

[...] é lugar de experiéncias e vivéncias das criancas em processo
de formacao das qualidades humanas, de desenvolvimento de
sua inteligéncia e de sua personalidade, ou seja, de formacdo e
de desenvolvimento das capacidades e habilidades necessarias a
constituicao de uma nova forma de relacao ser humano-sociedade-
natureza: a apropriacao dos conhecimentos historicamente produzidos
pela humanidade e a formagdo de uma personalidade madura, estavel
e solidaria.

O ensino da compreensao busca estimular que os individuos
identifiquem-se uns com os outros de tal maneira que consigam colocar-se
no lugar do outro perante suas alegrias, aflicoes, medos, deixando de lado
0 egocentrismo — isso, na EI, precisa ser muito estimulado, devido ao
desenvolvimento infantil. Para Santos e Ferreira (2015, p. 2),

[...] partindo do humano como extensao do ecossistema, compreendemos
que o corpo sofre afeccoes da realidade extensa, de forma que tudo o
que estd a sua volta o afeta, o transforma. Dessa forma, o ser/crianca,
por meio dos seus encontros com o mundo, é constantemente afetado
e transformado.

Diante disso, as instituigoes de EI precisam tentar afetar as criangas,
de modo a transformaé-las ao longo da caminhada por essa etapa de ensino.
Deve-se considerar que, nessa fase, elas sdo mais abertas ao diferente,
livres de preconceitos e receptivas ao conhecimento, o que torna esse
espaco ideal para a insercao da EA, com base nos saberes de Morin (2011)
selecionados para esta pesquisa: ensinar a condigdo humana, ensinar a
identidade terrena e ensinar a compreensao, entendendo-se que estao em
confluéncia com os principios da EI, com vistas a formar sujeitos mais
justos, solidarios, humanos, compreensivos e comprometidos com o meio
no qual estao inseridos. Contudo, como afirma Rodrigues (2011, p. 176),

a maioria dos(as) professores(as) na Educacao Infantil ainda trabalha
com concepgoes tradicionais de Educagao Ambiental, o que resulta em
propostas de atividades realizadas de forma pontual e descomprometidas
com toda a problematica envolvida na agao.

Como mencionado, ndo se considera insatisfatério o trabalho, na EI,
com praticas voltadas a vivéncia com a natureza em EA; é, ao contrario,
um forte aliado para a insercao do tema na primeira infancia. Por outro
lado, percebe-se que nao se pode ficar restrito apenas a essas praticas. De
acordo com Manzini et al. (2014, p. 3), “[...] as criancas, desde os primeiros
periodos da vida, adquiram didlogo e conhecimento a respeito do que vem a
ser a educacao ambiental [...]”; todavia, para que isso ocorra, € necessario
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que os professores que atuam nesse nivel compreendam a importéncia do
trabalho com a EA nessa fase e todas as dimensoes envolvidas.

Consideragdes finais

Esta pesquisa teve como objetivo compreender como a EA estéd
presente nas DCNEI (Brasil. MEC. SEB, 2010), utilizando, para tanto, a
abordagem qualitativa, além da andlise documental como instrumento, a
qual possibilitou identificar aspectos das diretrizes que vao ao encontro
dos principios da EA.

A andlise dos dados revelou que, mesmo o termo “educacao ambiental”
nao estando presente nas DCNEI (Brasil. MEC. SEB, 2010) , a EA consta
em diversos aspectos mencionados no documento, como o trabalho com
a ética, o cuidado, a cooperacao e a solidariedade. Além disso, ao trazer
para a discussao a obra Os sete saberes necessario a educagao do futuro
(Morin, 2001), foi possivel compreender que os saberes selecionados para
realizar a andlise (ensinar a condicao humana, ensinar a identidade terrena
e ensinar a compreensao) sao fortes aliados na construcao de uma educacao
mais humana.

Entende-se, assim, que a constituicao do campo da EA na EI, para
além da sensibilizagdo com o meio em que o individuo esté inserido, precisa
considerar o outro como ser importante e constituinte desse meio, buscando
desenvolver no individuo aspectos que contribuam para que se torne, ao
longo de sua vida, mais humano. Parece reducionista, mas concorda-se com
Morin (2001) quando afirma que hé caréncia de humanidade e que, s6 a
partir desta, é possivel colocar-se no lugar do outro, por meio da empatia.

Referéncias

BEHRENS, M. A. O paradigma emergente e a pratica pedagdgica.
Petrépolis: Vozes, 2013.

BOFF, L. Saber cuidar. Sao Paulo: Vozes, 2012.

BRASIL. Constituicao (1988). Constituicdo Federal Brasileira de 1988.
Brasilia: Senado, 1988.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Didrio Oficial da Uniéo, Brasilia,
DF, 23 dez. 1996. Secao 1, p. 27833.

BRASIL. Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999. Politica Nacional de

Educacao Ambiental. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 28 abr. 1999.
Secao 1, p. 1.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 99, n. 253, p. 573-588, set./dez. 2018. @



Daniela Gureski Rodrigues
Daniele Saheb

BRASIL. Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Altera a redacao dos
arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, dispondo sobre
a duragao de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula
obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade. Didrio Oficial da Uni&o,
Brasilia, DF, 8 fev. 2006. Segao 1, p. 2.

BRASIL. Lei n° 12.608, de 10 de abril de 2012. Institui a Politica
Nacional de Protecao e Defesa Civil - PNPDEC; dispoe sobre o Sistema
Nacional de Protecao e Defesa Civil - SINPDEC e o Conselho Nacional
de Protecao e Defesa Civil - CONPDEC; autoriza a criacao de sistema de
informagb6es e monitoramento de desastres; altera as Leis nos 12.340,
de 1° de dezembro de 2010, 10.257, de 10 de julho de 2001, 6.766, de
19 de dezembro de 1979, 8.239, de 4 de outubro de 1991, e 9.394, de 20
de dezembro de 1996; e da outras providéncias. Didrio Oficial da Uniao,
Brasilia, DF, 11 abr. 2012. Secéo 1, p. 1.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao (CNE). Resolugao CNE/CP n° 2,
de 15 de junho de 2012. Estabelece Diretrizes curriculares nacionais para
a Educagdo Ambiental. Didrio Oficial da Uniéo, Brasilia, DF, n. 116, 18
jun. 2012. Secao 1, p. 70.

BRASIL. Ministério da Educacao (MEC). Politica Nacional de Educagdo
Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis anos a educagao. Brasilia:
MEC, 1994.

BRASIL. Ministério da Educacao (MEC). Referencial Curricular Nacional
da Educagéo Infantil: introdugéo. v. 1. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educagdo (MEC). Secretaria de Educacao Basica
(SEB). Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil.
Brasilia: MEC/SEB, 2010.

DIAS, G. F. Educagdo ambiental: principios e praticas. Sdo Paulo: Gaia,
1992.

JARDIM, D. B. Significados e sentidos da Educagdo Ambiental para

as criangas da educacgao infantil. 2010. 131 f. Dissertacao (Mestrado
em Educagdo Ambiental) — Programa de Pés-Graduacao em Educacao
Ambiental, Universidade Federal do Rio Grande, Rio Grande, RS, 2010.

LIMA, I. B. de. A crianca e a natureza: experiéncias educativas nas

areas verdes como caminhos humanizadores. 2015. 145 f. Dissertagao
(Mestrado em Educacao) — Universidade Estadual Feira de Santana, Feira
de Santana, 2015.

LOUREIRO, C. B. Trajetoria e fundamentos da educacdao ambiental. Sao
Paulo: Cortez, 2012.

@ Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 99, n. 253, p. 573-588, set./dez. 2018.



A educagao ambiental na educacao infantil segundo os saberes de Morin

LUCCAS, M. B. Praticas pedagdgicas em Educagao Ambiental na
educagao infantil: analise de dissertagoes e teses brasileiras. 2016. 243 f.
Tese (Doutorado em Educagao) — Programa de P6s-Graduagao em
Educacgéao, Instituto de Biociéncias, Universidade Estadual Paulista, Rio
Claro, SP, 2016.

MANZINI, R. C. et al. Abordagens dos conceitos de reducao, reutilizacao
e reciclagem de residuos com criancgas de 5 anos em um CEMEI no
municipio de Sao Carlos (SP). Revista Eletrénica do Mestrado em
Educacao Ambiental, Rio Grande, RS, v. 31, n. 1, p. 189-208, jan./

jun. 2014. Disponivel em: <https://www.seer.furg.br/remea/article/
view/4362>. Acesso em: 20 maio 2016.

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa: planejamento
e execucgdo de pesquisas; amostragens e técnicas de pesquisa;
elaboracao, andlise e interpretacado de dados. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2013.

MORAES, M. C.; LA TORRE, S. de. Sentipensar: fundamentos e
estratégias para reencantar a educacao. Rio de Janeiro: Petrépolis:
Vozes, 2004.

MORALES, A. G. Formacéo do profissional educador ambiental:
reflexodes, possibilidades e constatacdes. Ponta Grossa: UEPG, 2009.

MORIN, E. Os sete saberes necessdrios a Educagao do futuro. Sao Paulo:
Cortez, 2000.

MORIN, E. Os sete saberes necessdrios a Educagao do futuro. Sao Paulo:
Cortez, 2001.

MORIN, E. A cabega bem-feita: repensar a reforma, reformar
o pensamento. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010.

MORIN, E. A cabegca bem-feita. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2011.

MORIN, E. Ensinar a viver: manifesto para mudar a educagao. Porto
Alegre: Sulina, 2015.

OLIVEIRA, Z. de M. R. de. Como definir uma Pedagogia que oriente o
trabalho em creche. Patio: Educacao Infantil, Porto Alegre, v. 5, n. 13,
p. 14-16, jun. 2007.

PIRES, M. M. Educacdo ambiental e suas representacbes no cotidiano da
escola. 2011. 206 f. Dissertacao (Mestrado em Geografia) — Programa de
Pés-Graduacdo em Geografia, Universidade Estadual do Oeste do Parana,
Francisco Beltrao, 2011.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 99, n. 253, p. 573-588, set./dez. 2018.



Daniela Gureski Rodrigues
Daniele Saheb

RODRIGUES, C. Educacgéao infantil e Educagdo Ambiental: um encontro
das abordagens tedricas com a pratica educativa. Revista Eletronica do
Mestrado em Educacao Ambiental, Rio Grande, RS, v. 26, p. 169-182,
jan./jun. 2011. Disponivel em: <https://www.seer.furg.br/remea/article/
view/3354>. Acesso em: 25 maio 2016.

RODRIGUES, D. G.; SAHEB, D. A concepcao dos professores e
educadores de educacao infantil sobre o terceiro saber de Morin: ensinar
a condigdo humana. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia,
v. 96, n. 242. p. 180-197, jan./abr. 2015.

SAHEB, D. Os saberes socioambientais e a formacao do educador
ambiental sob o foco da complexidade. 2013. 218 f. Tese (Doutorado
em Educagao) — Programa de Pés-Graduacao de Educagao, Universidade
Federal do Parana, Curitiba, 2013.

SAHEB, D.; RODRIGUES, D. G. A Educagao Ambiental na Educacao
Infantil: limites e possibilidades. Cadernos de pesquisa, Sao Luis, v. 23,
n. 1, p. 81-94, 2016.

SANTOS, Z.; FERREIRA, V. S. Politicas e documentos [MEC]: ha espaco
para a relacao crianga/natureza na Educacao Infantil?. In: REUNIAO
NACIONAL DA ANPED, 37., 2015, Floriandpolis. Anais: 372 Reuniao
Nacional da ANPEd. Florianépolis: ANPEd, 2015.

SAUVPi, L. Uma cartografia das correntes em educagcao ambiental. In:
SATO, M.; CARVALHO, I. C. M. (Org.). Educacao ambiental: pesquisa e
desafios. Porto Alegre: Artmed, 2005. p. 77-96.

SILVEIRA, D. T; CéRDOVA, F. P. A pesquisa cientifica. In: GERHARDT,
T. E.; SILVEIRA, D. T. (Org.). Métodos de pesquisa. Porto Alegre: Editora
da UFRGS, 2009. p. 22-48.

TIRIBA, L. Criangas da natureza: Educacao Ambiental para Sociedades
Sustentaveis. Rio de Janeiro: NIMA/PUC-Rio, 2010.

Recebido em 13 de novembro de 2017.
Aprovado em 25 de abril de 2018.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 99, n. 253, p. 573-588, set./dez. 2018.



