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Resumo : Este estudo propoe qualificar o estatuto da ‘Metodologia de ensino de lingua portuguesa’ como
componente curricular da formacao do professor de lingua portuguesa. Para tanto, inicialmente, procede a
reconstituicdo panoramica do percurso histérico de evolucao da formacao docente em interface com a
emergéncia das didaticas disciplinares. Em seguida, com base em aportes teéricos dos campos da historia e
didatica das disciplinas escolares e da linguistica aplicada, entre outros, descreve e analisa um corpus de trés
manuais pedagdgicos, publicados entre 1949 e 1958, no Brasil, assinalando os modos pelos quais, nesses
manuais, busca-se construir a especificidade da ‘Metodologia de ensino de lingua portuguesa’ com relacao
as demais disciplinas de formacao docente.
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Abstract: This study aims at examining the status of the ‘Portuguese Language Teaching Methodology’
as a curricular component of Portuguese teacher training. We will initially provide a panoramic
reconstruction of the historical course of evolution of teacher training and its interface with the emergence
of the pedagogies related to different disciplines. Secondly, supported by theoretical contributions from the
fields of history, pedagogy of school disciplines and applied linguistics, amongst others, we will describe and
review a corpus of three textbooks published in Brazil between 1949 and 1958, seeking to point out the ways
the specificity of ‘Portuguese language teaching methodology’ is built relatively to other disciplines linked
to teacher training.
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Resumen: Este estudio se propone a calificar el estatuto dela ‘Metodologia de Ensefio de Lengua
Portuguesa’ como componente curricular de la formaciéon del profesor de lengua portuguesa. Para esto,
inicialmente, procede a la reconstitucién panoramica del camino histérico de evolucion de la formacién
docente en interfaz con la emergencia de las didacticas disciplinares. En seguida, con base a aportes tedricos
de los campos de la historia y didactica de las disciplinas escolares y de la lingiiistica aplicada, entre otros,
describe y analiza un corpus de tres manuales pedagdgicos publicados entre 1949y 1958 en Brasil, buscando
senalar los modos por los cuales se busca construir la especificidad de la ‘Metodologia de enseno de lengua
portuguesa’ en relacion a las demas disciplinas de la formacién docente.
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INTRODUCAO

Proponho, neste texto, levantar elementos para a compreensao do estatuto
da metodologia de ensino, didatica ou pratica de lingua portuguesa (doravante,
metodologia de ensino de lingua portuguesa) como disciplina ou componente
curricular integrante da formacgao académica do professor (para o ensino) de lingua
portuguesa. Para tanto, inicialmente, procedo a reconstituicdo panoramica do
percurso historico de evolugao da formacao do professor para a escola brasileira na
interface com a emergéncia das didaticas disciplinares como componente curricular
dessa formacdo, com base na abordagem historica da formacao docente, proposta
em outros estudos. Em seguida, recorro a descricao de um corpus de trés manuais
pedagogicos, publicados em um intervalo de quase uma década, entre 1949 e 1958,
no Brasil®.

Do ponto de vista metodoldgico, a selecao do corpus decorre de pesquisa
documental, e sua abordagem implica andlise textual, focada sobre a configuracao
de determinados topicos temdticos na materialidade dos manuais pedagdgicos. A
descricao e andlise dessa configuracao tematica, sob uma perspectiva historica e
com base na contribuicao de aportes tedricos dos campos da histdria e didatica das
disciplinas escolares e da linguistica aplicada, entre outros, permitem flagrar alguns
elementos dos processos de institucionalizacao ou disciplinarizacao da metodologia
de ensino de lingua portuguesa como componente curricular da formacao do
professor de lingua portuguesa; em outros termos, os modos com que ela se institui
em disciplina de formacao profissional.

Assim configurado, este estudo reencontra um conjunto de outros que
buscam caracterizar o estatuto das didaticas disciplinares (na interface com outras
disciplinas curriculares) na formacao docente, em diferentes campos do
conhecimento académico e conforme a consideracao de procedimentos e corpora de
pesquisa diversos (Bertani, 2013; Oliveira & Fiorentini, 2018), na area de ensino de
matematica; Garcia & Nascimento, 2009, na area de ensino de fisica; Schmidt, 2011,
na area de ensino de historia; Souza, Barzotto & Sampaio, 2010, na area de ensino
de lingua portuguesa). Vejamos, a seguir, como os processos de institucionalizacao
que instituem a metodologia de ensino de lingua portuguesa como disciplina da
formacgao docente configuram-se na histéria da formacao docente no Brasil, com
base nos panoramas histéricos, formulados especialmente em Tanuri (2000) e
Saviani (2009).

! Este estudo integra o conjunto de acdes que se vem desenvolvendo no ambito do Projeto de Pesquisa
‘Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa como disciplina curricular da formagao docente: incursoes
em uma biblioteca de manuais pedagégicos’ (CNPQ-Chamada Universal-Processo 438985/2018-4-2019-
2020), por mim coordenado na Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo. Agradeco aos (as)
pareceristas anonimo(a)s pelos comentarios e indica¢cdes quando da avaliacao deste texto, sendo de minha
inteira responsabilidade seu conteddo e o estilo de composicao.
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ASPECTOS DA HISTORIA DA FORMACAO DOCENTE NO BRASIL E PROCESSOS
DE INSTITUCIONALIZACAO DAS DIDATICAS DISCIPLINARES

Sob uma perspectiva histérica ampla, a génese da formacao do professor (para
o ensino) de lingua portuguesa® e das demais disciplinas escolares encontra seu
berco, por um lado, em um concerto de discursos institucionais produzidos ja na
segunda metade do século XIX, no Brasil, em torno da vontade (liberal, moderna)
de instrucao publica que supoe a necessidade de expansao do acesso a escolarizacao
em nivel primdrio para a populacao e, corolario direto, impoe a necessidade de
formacao de profissionais aptos a desempenhar o oficio de ensinar, mais
especificamente, o de alfabetizar (Tanuri, 2000; Saviani, 2009).

Por outro lado e complementarmente, a consolidagao da escola ou da ‘forma
escolar’ (Lahire, 2008) entre ndés (como ocorre com a cultura escolar moderna
ocidental), ao implicar o progressivo fenomeno de especializacao de saberes e sua
ordenacao em disciplinas escolares (o que supoe, entre outros elementos, a
codificacao escrita desses saberes, seu fracionamento conforme uma
programabilidade determinada e o desenvolvimento de um aparelho docimolégico
de controle e regulacao da aprendizagem), passa a exigir nao apenas mais
capacitagao de profissionais como também formacao cada vez mais especializada.

A hegemonia do modelo® das Escolas Normais como agéncia de formacao de
professores a partir do final do século XIX e seu redimensionamento ao longo das
quatro primeiras décadas do século passado (Tanuri, 2000; Saviani, 2009), quando
com elas entram em concorréncia as faculdades como agéncias em que se passam a
ofertar os primeiros cursos superiores de pedagogia e de licenciatura (a partir de
meados dos anos 1930), consistem, entre outros aspectos, em um processo
crescente de explicitacao do objeto da formacao docente.

Assim, em um primeiro momento, esse objeto define-se por seu foco nos
conteddos escolares, estando a ‘arte de ensinar’ condicionada ao dominio do
repertério de saberes codificados nas disciplinas escolares (lingua, matematica,
geografia, ciéncias etc.), elas proprias em processo de franca gestacao e

% Essa talvez seja a formulacao mais adequada para caracterizar o ptublico-alvo dos manuais pedagdgicos
de que se ocupa este estudo: sao voltados precipuamente para a formacao de professores dos anos iniciais
de escolarizacao nas Escolas Normais, Institutos de Educacao ou Escolas de Ensino de Segundo Grau,
embora também tenham tido sido objeto de circulacao, por hipétese, nos cursos de pedagogia e de letras
nas faculdades que nasciam e passavam a formar bacharéis e licenciados em nivel superior, no Brasil,
conforme tratado logo adiante, nesta secao.

3**Modelo’, considerado, aqui, conforme a formulacdo de Carvalho (2013), para quem, “[...] falar em
‘modelos’ [pedagogicos] é falar de ‘objetos culturais’ que sao produtos de praticas sociais determinadas e
que, na sua materialidade, sdo dispositivos de modelizacdo de praticas. Por sua vez, tratar da
‘materialidade’ de um objeto cultural é atentar para as marcas de producao e circulacdo desse objeto; é
considerar os usos prescritos nele como dispositivos de producao de sentido” (Carvalho, 2013, p. 131, grifo
do autor).
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consolidacao. Para Tanuri (2000, p. 64), esse traco de “[...] um ensino apoucado,
estreitamente limitado em conteddo ao plano de estudos das escolas primadrias [...]”
marca “[...] o inicio do desenvolvimento das escolas normais em outros paises e
estava presente na organizacdo imprimida as primeiras instituicoes congéneres aqui
instaladas™®.

A essa acepcao do objeto da formacao agrega-se, progressivamente, no
contexto de estabelecimento e expansao do padrao das Escolas Normais ou de
uniformizagao do ensino normal, a énfase sobre a ‘preparacao pedagégico-didatica’
ou técnico-profissional (preparo do formando nos ‘exercicios praticos’) como
condicao sine qua non de uma formacao satisfatéria do professor. Tanuri (2000)
assinala o lugar dos principios e fundamentos do movimento escolanovista nessa
conjuntura, a partir dos anos 1920 e ao longo dos anos 1930. Esse progressivo
prestigio da dimensao técnico-profissional afeta o curriculo da formacdo nas
Escolas Normais, configurando-se, em algumas reformas, segundo a autora, como
ampliacao e diversificacao da oferta de disciplinas de formacao profissional, “[...]
além da pedagogia, da psicologia e da didatica [...]” “[...] a histéria da educacao, a
sociologia, a biologia e higiene, o desenho e os trabalhos manuais” (Tanuri, 2000, p.
70-71).

O fenomeno de estabelecimento e expansao do modelo das Escolas Normais
é porta de entrada para o periodo histérico marcado pela “Organizacao e
implantacao dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidacao do modelo
das Escolas Normais (1939-1971)” (Saviani, 2009, p. 144), momento crucial para a
delimitacao de um espaco formalmente inédito das didaticas disciplinares como
componente curricular da formacao do professor em nivel superior e, nessa direcao,
para o reposicionamento do objeto da formacao docente. O lugar que elas ocupam,
do ponto de vista institucional, é aquele largamente conhecido como ‘esquema 3 +

4 Schneuwly (2014) assinala fenomeno similar de primazia dos contetdos escolares como objeto e
dispositivo de formacao na histéria da formacao universitaria para o ensino secundério (e da constituicao
das didaticas disciplinares no campo das ciéncias da educa¢ao), no contexto suico. Para o autor, entre as
motivacoes desse fendmeno estariam os limites institucionais fracamente definidos entre as praticas de
ensino na escola secunddria e a formacdo universitaria, em funcdo fundamentalmente do processo
incipiente de institucionalizacao desta dltima, o que é indiciado, por um lado, pelo forte transito de
professores entre as duas agéncias (escola e universidade) e, por outro lado e complementarmente, pela
familiaridade com que a formaca@o universitaria se relaciona com as formas de trabalho escolar. Esse
suposto de familiaridade, de compartilhamento de praticas identificadas como conhecidas, teria relegado
a um plano fracamente necessario a preocupacdo com a dimensdo didatica do trabalho docente, no que
respeita aos modi operandi do ensino, as estratégias e instrumentos didaticos e as formas do trabalho
escolar. Assim, considerada familiar, essa dimensao didatica acaba por se diluir na prevaléncia dos
contetdos como objeto da formacao docente e, nessa direcdo, desses conteidos como traco distintivo do
estatuto que as didaticas disciplinares vao adquirindo no ambito dessa formacao.

p. 4 de 23 Rev. Bras. Hist. Educ., 19, e077 2019



Nonato, S.

1’, ou seja, elas sucedem a formacao bacharelesca, mais duradoura, alocando-se,
como parcela suplementar, no fim do percurso formativo®.

Esse esquema, nascido entre os anos 1930 e 1940, perdura como parametro
de organizacao do curriculo da formacao do professor, com multiplas e diferentes
nuancas, até os dias atuais nas universidades brasileiras. Ocupando esse lugar no
percurso de formacao profissional, as didaticas disciplinares integram a formacao
pedagdgica desde sempre sob a l6gica dualista — uma ‘solucao dualista’, nos termos
de Saviani (2009)- que distingue formacao tedrica e formacao pedagdgica ou, em
outros termos, campo disciplinar e campo profissional. Nessa divisao do trabalho de
formacao do professor, a formacao pedagégica e as didaticas disciplinares que a
integram ja nascem, pode-se dizer, como elemento acessorio.

O autor postula ser sob essa l6gica dualista que se constituem historicamente
os dois modelos de formacao de professores, a saber: a) ‘modelo dos contetidos
culturais-cognitivos’ — “[...] para o qual a formacao de professores propriamente
dita se esgota na cultura geral e no dominio especifico dos contetidos da area de
conhecimento correspondente a disciplina que o professor ird lecionar” (Saviani,
2009, p. 149) - e o ‘modelo pedagégico-didatico’ — “[...] a formacao de professores
s6 se completa com o efetivo preparo pedagogico-didatico” (Saviani, 2009, p. 149).

METODOLOGIA DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E FORMACAO
DOCENTE

No que respeita particularmente ao lugar da metodologia de ensino de lingua
portuguesa nesse esquema, os elementos de informacao histérica da ‘evolugao dos
estudos sobre o ensino do Portugués’, formulados por Soares (1997), sao bastante
elucidativos, tendo sua relevancia intensificada em face da caréncia de dados
sistematizados sobre a historia do curriculo e das praticas de formacao do professor
de lingua portuguesa no Brasil. Ao tragar um panorama geral da producao
intelectual sobre o ensino de lingua portuguesa, a autora qualifica duas tendéncias
dos estudos e pesquisas na transicao de duas conjunturas histdricas, a saber: i) a
partir dos anos 1930 até meados dos anos 1970 e ii) a partir de meados dos anos 1970
e ao longo dos anos 1980 e inicio dos anos 1990.

O trago caracteristico do primeiro intervalo de tempo encontra-se na relagao
de subordinacao dos estudos e pesquisas sobre o ensino de lingua portuguesa a area

5 A caracterizacgao histérica desse fendmeno aparece desenvolvida em Aratjo, Freitas & Lopes (2008),
compilacao de estudos voltados a reconstituicao histérica dos processos de génese e institucionalizacao
das Escolas Normais em diferentes Estados (‘unidades provinciais/federativas’) brasileiros, entre o
império e a republica (1835-1960). A coletanea decorre de um investimento envolvendo pesquisadores e
grupos de pesquisa de diferentes institui¢oes brasileiras e apresenta um ‘inventario’ bastante robusto
sobre as Escolas Normais.
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de didatica (‘Didatica Geral e Especial’), emprestando-lhe os temas e objetos de
investigacao, quais sejam, segundo Soares,

[-..] de um lado, propostas de natureza normativa, prescritiva, conjunto de
normas, recursos e procedimentos que deveriam informar e orientar a pratica
dos professores; de outro lado, pesquisas, poucas e quase sempre de natureza
experimental, que, em geral buscando de empréstimo fundamentos na
Psicologia da Aprendizagem, procuram intervir no processo de ensino para
verificar como melhor prescrever-lhe as sempre perseguidas e desejadas
normas e procedimentos. (Soares, 1997, p. VIII)

A autora menciona o uso, na disciplina ‘Didatica de Portugués’ nas
Faculdades de Filosofia, de

[...] dois livros muito familiares aos que ensindvamos essa disciplina nos anos
60 e 70, pois eram de uso intenso e cotidiano, manuais que diziam ‘o que’
fazer e ‘como’ fazer: o Manual de explicagdo de textos, de Fernando Lazaro
Carrter e Cecilia de Lara (1962), e O ensino da literatura, de Nely Novaes
Coelho (1966) (Soares, 1997, p. VIII, grifo do autor).

Esse vinculo organico da producao intelectual sobre o ensino de lingua
portuguesa com a area de didatica vai-se reconfigurando progressivamente,
segundo a autora, ja nos anos 1960, quando do fenomeno de expansao do acesso a
escolarizacao, e se intensifica nos anos 1970, quando do diagndstico da contraface
desse fendmeno: a expansao nao se havia ajuntado o incremento das condi¢oes
materiais de organizacgao e funcionamento do trabalho escolar e de acolhimento do
novo perfil de alunado que chegava as salas de aula, nem daquelas de valorizagao e
garantia da qualidade do trabalho docente que, ao contrario, entrava em processo
de franca precarizacao.

Nessa conjuntura, o recurso ao normativismo pedagégico passa a ser
tensionado, uma vez que pouco pertinente para a compreensao do ‘fracasso’ que se
escancara como traco inédito da escola brasileira, indiciado pela constatacdo nao
apenas da insuficiéncia de desempenho de nossos alunos, como também e
especialmente de que essa insuficiéncia passa pela linguagem, configurando-se
centralmente como crise na apropriacao das habilidades de leitura e escrita. Nos
termos de Soares,

‘Crise’ no ensino de Portugués, ‘fracasso’ do ensino de Portugués: as normas
e prescricoes que, até entdo, pareciam garantir o sucesso desse ensino
desmoronavam. Por isso, no final dos anos 70 e inicio dos anos 80, a producao
intelectual sobre o ensino de Portugués transforma-se: nao mais normas,
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prescricoes, instrucoes, cuja faléncia, na escola democratizada, era preciso
reconhecer; agora, dentincia — a ‘crise’, o ‘fracasso’. Multiplicam-se entao os
estudos, as pesquisas, as reflexdes sobre a faléncia do processo de
alfabetizacao, as ‘deficiéncias’ de expressao oral e escrita de criancgas e jovens
(Soares, 1997, p. IX, grifo do autor).

Um segundo fenomeno que concorre no redimensionamento da producao
intelectual sobre o ensino de lingua portuguesa, ao longo dos anos 1970, é
desencadeado pela instancia das politicas educacionais. Segundo Soares,

A reforma do ensino superior, promulgada no final dos anos, ao eliminar a
figura da catedra, conferiu autonomia a entdo denominada ‘Didatica de
Portugués’, designagao substituida por ‘Pratica de Ensino de Portugués’
(tendo-se mantido a disciplina ‘Didatica’, é significativo que o termo
‘didatica’ tenha sido evitado na denominagao das disciplinas cujo objeto é o
ensino de um certo conteido, anteriormente chamadas ‘Didaticas especiais’).
Assim, de apéndice que era da Didatica Geral, o ensino de Portugués (como
também o ensino dos outros contetidos) passou a constituir, pelo menos
formalmente, uma area de conhecimento especifica e independente. Pelo
menos formalmente, de inicio, mas logo substancialmente, gracas a um
terceiro fenomeno que criou condi¢des de possiblidade para que essa area de
conhecimento, ‘Ensino de Portugués’, gerasse uma producao intelectual
definida por seus proprios principios e pressupostos (Soares, 1997, p. X, grifo
do autor).

O terceiro fendmeno a que se refere a autora consiste em “[...] chegada, ao
campo do ensino de Portugués, dos conhecimentos construidos na area das ciéncias
linguisticas” (Soares, 1997, p. XI). Tais aportes tedricos, centrados inicialmente em
identificacao e dentncia do fracasso ou da crise da linguagem na escola®, expandem-
se em direcao a compreensao do problema e a proposicao de alternativas para sua
reversao, principalmente a partir dos anos 1980. Soares assinala a ampliacao e
diversificacdo da producao intelectual sobre o ensino do portugués, a partir desse
momento, “[...] de tal forma que, se foi possivel citar obras representativas das
tendéncias anteriores, 0 mesmo nao se pode tentar para esta recente e vigente
tendéncia” (Soares, 1997, p. XII)".

¢ A autora menciona que “[...] algumas obras que tiveram repercussdo a época em que foram publicadas:
Crise na linguagem: a redagdo no vestibular, de Maria Thereza Fraga Rocco, publicada em 1981; Leitura em
crise na escola: as alternativas do professor, coletanea organizada por Regina Zilberman, publicada em
1982; Invasdo da cathedral: literatura e ensino em debate, de Ligia Chiappini Leite, obra de 1983 [...]”
(Soares, 1997, p. X).

7 A titulo de ‘citacao aleatdria’, a autora menciona que “[...] O texto na sala de aula, coletdnea organizada
por Joao Wanderley Geraldi, publicada em 1984; A linguistica e o ensino da lingua portuguesa, de Rodolfo
Ilari, obra publicada em 1985; em 1986, No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, de Mary
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Com base nos elementos de informacao histérica arrolados, Soares (1997)
postula que o percurso da producao intelectual sobre o ensino do portugués transita
da postura prescritiva, suposta na énfase aos procedimentos técnicos de ensino,
para a postura diagndstica, suposta no discurso sobre a crise e o fracasso, e dessa
para a postura propositiva, suposta na elaboracao conceitual e aplicada da
compreensao e do enfrentamento dos desafios entao colocados.

A reconstituicao panoramica do percurso histérico de evolucao da formacao
do professor para a escola brasileira com base na legislacao, nas politicas
educacionais, nas praticas académicas de elaboracdo e implementacao curricular e
na producao intelectual, conforme sintetizada nesta secao, é o pano de fundo para
a compreensao dos modos com que a metodologia de ensino de lingua portuguesa
adquire seu estatuto no quadro do processo historico de invencao das didaticas
disciplinares como componente curricular dessa formacao. No caso deste estudo, ¢é
recurso operatorio indispensavel para examinar como esse estatuto ganha corpo na
literatura pedagogica destinada aos professores, mais precisamente nos manuais
pedagogicos, conforme tratado na préxima secao.

OS MANUAIS PEDAGOGICOS COMO ARTEFATOS MATERIAIS DA CULTURA
PEDAGOGICA

Em estudo seminal sobre a histéria dos processos de producao e recepcao da
literatura pedagégica destinada ao professorado, particularmente aquela
materializada em manuais pedagoégicos publicados no Brasil entre 1930 e 1971, Silva
(2003) caracteriza estes ultimos e discute seu estatuto na difusao de saberes sobre o
trabalho de ensino e na construcao de uma cultura profissional docente,
investimento de investigacdo filiado a area de histéria da educacao e, mais
especificamente, a historia da leitura e dos impressos escolares.

Entre os tracos que identificam e distinguem os manuais no ambito da
literatura educacional, a autora assinala sua finalidade instrumental no ensino de
disciplinas profissionalizantes dos curriculos de institui¢oes de formacao docente,
bem como sua funcdo de materializar um conjunto multiplo de saberes
profissionais, consubstanciados no idedrio da pedagogia como ‘arte de ensinar’®.

Kato, e Linguagem e escola: uma perspectiva social, da autora deste preficio; em 1987, a coletanea
organizada por Elvo Clemente, Linguistica aplicada ao ensino de Portugués; de 1991, a coletanea organizada
por Maria Helena Martins, Questaes de linguagem; também de 1991, Portos de Passagem, de Joao Wanderley
Geraldi; do mesmo autor, Linguagem e ensino, 1996 [...]” (Soares, 1997, p. XII-XIII).

8 Do ponto de vista do campo normativo das concepg¢oes pedagogicas, Carvalho (2001, p. 142-143, grifo do
autor) assinala que “A ‘arte de ensinar’, tal como a concebia a ‘moderna pedagogia’ que circulou no Brasil
em fins do século XIX e inicio do XX, conformando iniciativas de reforma escolar, é ‘pedagogia prética’.
[...] Como ‘artes de saber-fazer-com’, ensino e aprendizagem sdo praticas fortemente atreladas a
materialidade dos objetos que lhes servem de suporte. As praticas que se formalizam nos usos desses
materiais guardam forte relacdo com uma pedagogia em que tal ‘arte’ é prescrita como boa imitacao de
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Nessa direcao, constituem-se em dispositivo material das praticas de formacao,
instituido em ‘discurso-segundo’, aquele que se constitui em referéncia explicita e
necessaria a outro discurso; em outros termos, aquele que traduz, recontextualiza
ou reformula o discurso académico e o discurso oficial, tomados como seu ‘discurso-
fonte’®.

Essa condicao de discurso-segundo constitui-se em duas modalidades
complementares: por um lado, como “[...] sintese de uma ampla bibliografia,
produzida por diversos nomes e relacionada a diferentes ramos de estudo” (Silva,
2003, p. 37); por outro lado, como reformulacgao do discurso oficial em direcao a sua
especificacao e clarificagao, uma vez se tratar de “[...] um tipo de texto elaborado a
partir dos programas oficiais e que contém de forma mais detalhada do que essas
prescricoes os conhecimentos a serem efetivamente ensinados aos normalistas”
(Silva, 2003, p. 30).

Ainda nessa condicao de discurso-segundo, os manuais operam por meio de
uma dupla estratégia: delimitacdo de saberes escolares e definicao de
procedimentos de ensino. Assim, os saberes profissionais, codificados nos manuais,
sao ordenados conforme um principio de unidade que toma o ‘didatico’ como arena
comum de construcdo tedrica e metodolégica. E assim que os objetos ou contetidos
de ensino e o método de ensino ou a engenharia didatica sao os elementos
estruturantes do trabalho didatico representado pelos e nos manuais; em outras
palavras, a colecao de saberes a serem ensinados e o arsenal de dispositivos
suscetiveis de promover seu ensino.

No que respeita ao lugar dos manuais no processo de constituicao das
didaticas disciplinares, cabe assinalar que, do ponto de vista histérico, a emergéncia
dos manuais como artefatos da cultura de formacao docente articula-se
intrinsecamente ao processo de expansao e consolidacao do modelo das Escolas
Normais como parametro hegemonico para a formacao dos professores das séries
iniciais da escolarizacdo e, no cerne desse processo, ao fenomeno lento de
‘universitarizacao’ dessa formacgao com a criagao das primeiras faculdades voltadas
a formacao de bacharéis e licenciados nas varias areas de formacao profissional.
Assim, podemos dizer que as condi¢oes de producao e recepcao dos manuais
pedagbgicos se constroem em reciprocidade com o processo de progressiva

um modelo. [...] Essa pedagogia fundada no principio de que ensinar a ensinar é fornecer bons moldes e
de que aprender a ensinar supoe ‘ter visto fazer’ conforma o impresso destinado aos professores”. O
manual pedagdgico integraria o arsenal de dispositivos de ‘modelizagao da leitura do professor’, ou, como
nomeia metaforicamente a autora, uma espécie de ‘caixa de utensilios’.

° As acepgdes de ‘discurso-fonte e discurso-segundo’ sdo emprestadas a contribuicao de Authier (1982)
em torno do discurso de divulgacao cientifica. Para a autora, “Transmissao de um discurso existente em
funcao de um novo receptor, a DC [Divulgacao Cientifica] se d4, assim, de imediato como préatica de
reformulacao de um discurso-fonte (daqui em diante D1) em um discurso-segundo (D2)” (Authier, 1982,
p. 34-5). Em Gomes-Santos (2004), hd o uso dessas nocoes na andlise de documentos oficiais de
parametrizac¢ao curricular do ensino de lingua portuguesa no Brasil.
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especificacao tanto das praticas didaticas e das disciplinas do campo escolar, quanto
das praticas de formacao e das disciplinas cientificas em que estas ultimas se
ancoram, no campo académico. Nessa direcao, os manuais podem ser considerados
tanto efeito do processo de consolidacao das didaticas disciplinares, quanto
elemento estruturante desse processo, uma vez que, ao traduzirem saberes
profissionais, conformam e vao construindo a especificidade dessas didaticas.

No que respeita especificamente aos manuais pedagogicos da area de ensino
de lingua, Mortatti; Trevisan; Oliveira e Sales (2009) apresentam uma sintese das
pesquisas realizadas no ambito do Grupo de Pesquisa e do Projeto Integrado de
Pesquisa ‘Histéria do Ensino de Lingua e Literatura no Brasil’, tendo como fonte de
investigacao manuais pedagogicos destinados aos alunos dos cursos de formacao de
professores primdrios. A sintese proposta pelos autores consiste em breve
apresentacao de um corpus de cinco manuais no que se refere a dados de sua autoria,
a data e ao contexto de sua publicacdo. O estudo integra um investimento mais
amplo de pesquisa que, do ponto de vista metodoldgico, ancora-se em uma
abordagem histdrica de fontes documentais®®.

Ainda na area de ensino de lingua, Oliveira (2015) propoe investigar os modos
pelos quais a literatura infantil constitui seu estatuto de componente disciplinar do
curriculo da formacao de professores do Estado de Sao Paulo no periodo de 1947 a
1956, com base em ampla documentacao que inclui diferentes fontes histéricas
(além de manuais pedagogicos, leis, decretos e portarias, conformando o discurso
oficial, e artigos em jornais e revistas ou livros, conformando o discurso académico-
cientifico). Entre essas fontes, o autor considera um corpus de trés manuais
pedagogicos, sintetizando elementos de contextualizacdo histdrica de sua producao
e recepcao e de sua configuracao textual (topicos tematicos, com foco para a
literatura infantil), além dos modos de estruturacdo das obras. Dois deles
interessam diretamente a discussao que vimos propondo neste estudo: trata-se dos
manuais Metodologia da linguagem: para uso das escolas normais e institutos de
educagao, de Janetta Budin, publicado em 1949 pela Companhia Editora Nacional
(Sao Paulo, SP), e seu homonimo Metodologia da linguagem, de Orlando Leal
Carneiro, publicado em 1951, A seguir, proponho considerar, em carater de
ilustracao, além desses, um terceiro manual. Os trés conformam um corpus de

10°0 grupo de pesquisa em questdo, liderado por Maria do Rosdrio Longo Mortatti, tem como sede
institucional a Universidade Estadual Paulista — campus de Marilia (Sao Paulo, Brasil). O objetivo das
pesquisas é formulado nos seguintes termos pelos autores: “[...] contribuir tanto para a produgao de uma
histéria do ensino de lingua e literatura no Brasil, que auxilie na busca de solucdes para os problemas
desse ensino, no presente, quanto para a formacao de pesquisadores capazes de desenvolver pesquisas de
fundo histérico, que permitam avangos em relacao aos campos de conhecimento envolvidos [...]” (Mortatti
et al., 2009, p. 3).

11 0 manual Metodologia da linguagem, de Janetta Budin, é objeto de analise em Sales (2009); 0 hom6nimo
de Orlando Leal Carneiro, por sua vez, em Galluzi (2006).
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manuais particularmente voltados para a area de linguagem e ensino de lingua,
publicados entre 1949 e 1958.

INCURSAO BREVE EM UM CORPUS DE MANUAIS PEDAGOGICOS

O corpus de manuais pedagdgicos considerados, logo adiante, comporta trés
manuais designados por duas nomeacoes: Metodologia da linguagem (2 titulos) e
Didatica especial de portugués. No quadro 1, os titulos sao apresentados em ordem
cronolégica de publicacao e conforme seus dados bibliograficos:

Manuais/ Ano de publicacao/Autor Local/ Elementos estruturais
Dados Editora
. 168 paginas
1. 1949 PSE;)O' Estrutura:
Metodologia Budin, Janetta . Programa de
. - . Companhi )
da linguagem | Professora Catedratica do Instituto de a Editora Metodologia da
Educacao do Distrito Federal . Linguagem
Nacional .,
7 capitulos
1951 [3a ed., 1959] 324 paginas
. . Estrutura:
Carneiro, Orlando Leal Carneiro . , . . .
Lo . Rio de Prefacio da 1a. Edicao
Professor catedratico de Metodologia . .
. . Janeiro: (Theobaldo Miranda
2. da Linguagem do Instituto de . .
. > .. Livraria Santos)
Metodologia Educacao, Ex-chefe de Distrito .
. . . .. AGIR I Parte: 1 capitulo
da linguagem | Educacional da Prefeitura do Distrito . ,
. Editora II Parte: 1 capitulo
Federal e Professor de Pedagogia na ,
. . L1 II1 Parte: 1 capitulo
Universidade Catdlica .
IV Parte: 8 capitulos
1958
3 Azevedo Filho, Leodegario Amarante
Didadtica . de. , . 160 paginas
. Bacharel e Licenciado em Linguas Rio de Estrutura:
especial de . .o . ,
OFtUCUeS Neolatinas — Bacharel em Direito — Janeiro: Prélogo
portusu Professor no Colégio Pedro II, naP. | Conquista 6 Capitulos
(Para o Curso L.
L. D. F., no Colégio Andrews e no
Secundario)

Quadro 1 - Dados biobibliograficos dos manuais pedagdgicos.

Fonte: O autor.
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A apreciacao da conjuntura historica, social e intelectual em que emergem
esses manuais permite levantar alguns indicativos sobre as motiva¢oes de natureza
diversa que estao na base de seu processo de produc¢ao*. Do ponto de vista de sua
funcao mais ampla, podemos supor, como mencionado, que tais manuais operam
como dispositivo material da cultura escolar®® e da cultura de formacao profissional,
sendo estruturados, entre maltiplos outros aspectos, na confluéncia de modelos de
ensino e modelos de formagao docente hegemonicos em conjunturas historicas,
sociais e politicas particulares, mas também sendo estruturantes desses modelos,
uma vez que, em sua condicao de discurso segundo, redimensionam tais modelos
em um movimento potencialmente inventivo de traducao ou citacao das referéncias
(cientificas, legais, culturais) em que eles se ancoram.

E assim que uma verificag¢do geral de Metodologia da linguagem (1949), de
Janetta Budin, considerado o primeiro manual pedagoégico nacional voltado
particularmente a area da linguagem (Oliveira, 2015), permite evidenciar de
imediato um primeiro indicio de seu estatuto de discurso-segundo: sem texto de
preficio ou apresentacao, ele abre com a transcricao do ‘Programa de Metodologia
da Linguagem’ do Curso Normal do Instituto de Educacao do Distrito Federal que
inclui uma primeira parte relativa aos ‘Objetivos do ensino da matéria’ e outra,
segmentada em sete ‘unidades didaticas’, as seis primeiras destinadas a segunda
série do curso e a sétima, para a terceira série. O ‘indice geral’ do manual retoma
quase integralmente essas unidades didaticas, em um movimento nao apenas de
expansao ou especificacdo de seus tdépicos temadticos, mas também de
reconfiguracao desses topicos conforme a explicitacao de conteddos de ensino e a
proposicao de sugestoes didaticas.

O manual Metodologia da linguagem (1951), de Orlando Leal Carneiro, por sua
vez, retoma grande parte dos topicos tematicos tratados por J. Budin, o que indicia
que ambos se vinculam aos curriculos e programas instituidos no Curso Normal do
Instituto de Educacao do Distrito Federal, instituicao em que se opera a elaboragao
curricular, tomada em grande medida como parametro para as demais agéncias de

12 Quanto as praticas de recepc¢ao dos manuais, demandariam um investimento particular de pesquisa que
pudesse captar, por exemplo, a abrangéncia de sua circulacdo pelas agéncias de formacdo e sua
repercussao no ambito da imprensa pedagdgica (como procede Silva, 2003), e, principalmente, que
pudesse reconstituir e interpretar registros sobre sua eventual incorporacao nas praticas efetivas de
formacao.

13 A nocao de ‘cultura escolar’ é considerada tal como desenvolvida por Faria-Filho (2008, p. 253), para
quem “[...] tanto o processo de escolarizacdo quanto as culturas escolares nao sao pressupostos; sao o
processo e o resultado das experiéncias dos sujeitos, dos sentidos construidos e compartilhados e/ou
disputados pelos atores que fazem a escola. Por isso, tenho que considerar — do ponto de vista tedrico e
metodoldgico — a existéncia de outras culturas institucionais que estao em consenso e/ou conflito com a
escola como a cultura familiar, a cultura religiosa etc. Preciso considerar também que os sujeitos que
constroem essa cultura guardam diversos pertencimentos e identidades pelos quais as culturas escolares
estarao continuamente informadas”.
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formacao do pais no periodo de expansao e consolidacao do modelo das Escolas
Normais, no percurso de evolucao historica da formacao docente no Brasil (Tanuri,

2000). Conforme menciona Oliveira (2015),

Metodologia da linguagem (1951) foi publicado, conforme consta na orelha da
capa e quarta capa, em decorréncia da expansao do Ensino Normal pelo Brasil,
especialmente apds a promulgacao da Lei Organica do Ensino Normal. Com o
objetivo de colaborar com as discussoes sobre o ensino da linguagem nos
diferentes Institutos de Educacao e Escolas Normais que se criavam no pais,
a época, a Editora Agir lancou a colegao ‘Biblioteca de Cultura Pedagodgica’,
cujo primeiro volume é Metodologia da linguagem (1951), de Orlando Leal
Carneiro (Oliveira, 2015, p. 111-12, grifo do autor).

Para o proposito da discussao proposta neste estudo, é ainda no texto da
orelha da capa que se encontra uma relevante ponderacao sobre a metodologia da
linguagem como componente curricular da formacao docente, especificamente

sobre sua primazia com relacao as outras metodologias de ensino*:

[...] Entre as varias metodologias de ensino, nenhuma sobreleva a da
linguagem, pois, como diz Lombardo Radice, ‘toda licao escolar deve ser uma
licao de linguagem’. E ninguém mais indicado que o Prof. Orlando Leal
Carneiro, que, além de catedratico da disciplina no Instituto de Educacao, foi
Chefe de Distrito Educacional, durante cinco anos, na Prefeitura do Distrito
Federal. Aliando, a uma invejavel cultura lingiiistica, s6lida formacao
pedagdgica, o Sr. Orlando Leal Carneiro estuda os Fundamentos filos6ficos e
psicolégicos da Linguagem, as bases psicologicas e histéricas do seu ensino e
nao deixa um problema sequer de metodologia (leitura, escrita, composicao,
gramatica e medida de aprendizagem) sem solucao [...]. (apud Carneiro, 1959,
texto de orelha da capa, grifo do autor).

No prefacio do manual, assinalado por Theobaldo Miranda Santos
(importante referéncia na producao bibliografica educacional da época), a primazia
da metodologia de linguagem aparece ancorada no suposto do carater especifico ou
da natureza singular do préprio objeto de que se ocupa, a linguagem. Nas palavras

do professor Theobaldo,

O dominio da linguagem constitui o objetivo maximo da educacao
intelectual. Aprender a falar e escrever a lingua materna, com correcao,

clareza e elegancia, deve ser a tarefa principal do ensino escolar.

!4 Na transcricao de excertos dos manuais pedagégicos, nesta secao, manteve-se a grafia do original.
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Dai a importancia fundamental de que se reveste o aparecimento de um
magnifico livro de metodologia da linguagem, num pais onde, até bem pouco
tempo, a didatica da lingua era representada por uma multidao de gramaticas
eruditas e complicadas (Santos apud Carneiro, 1959, p. 13).

Essa afirmacao da especificidade da disciplina parece representar um dos
componentes do estatuto que ela adquire no processo de institucionalizacao
histodrica do conjunto das didaticas disciplinares no curriculo da formacao docente,
em estreita relacao, conforme mencionado, com o processo de expansao e
consolidacao do modelo das Escolas Normais (e, no seio desse processo, com o
fenomeno de universitarizacdo dessa formagdo com a criacdo das primeiras
faculdades). Em relacdo de imbricacdo direta com esse fenomeno encontra-se
aquele de expansao do Curso Secundario no Brasil.

Ora, essas motiva¢coes macroinstitucionais constituem-se, conjuntamente
com a progressiva especializacdo do préprio objeto da didatica disciplinar, como
componente da formacao docente. Assim, enquanto os dois manuais descritos
destinam-se a formacao de professores para atuacao nas séries iniciais de
escolarizacao, na escola primaria, tendo como objeto da metodologia (de ensino) a
‘linguagem’, 0o manual considerado, a seguir, ao se destinar a formacao do professor
de lingua portuguesa para o Curso Secundario, ocupa-se do ‘portugués’ ou da
‘lingua portuguesa’ como objeto de elaboracao didatica, podendo mesmo delimitar
conceitualmente suas fronteiras com relagao a disciplina ‘didatica’. Neste tltimo
caso, é o que se evidencia pela proposicao do capitulo ‘Conceito de didatica especial
de Portugués’ como o primeiro no manual Diddtica especial de portugués, de
Leodegario Amarante de Azevedo Filho (1958). J4 no ‘Prélogo’, o autor assim
qualifica esse capitulo:

No primeiro, tratamos de conceituar a disciplina aqui estudada, correndo o
risco da definicao, embora saibamos que omnis definition periculosa est. Todo
ésse capitulo é dedicado a conceituacao da Didadtica especial de portugués, cujo
estudo somente se vem esbogando apés a cria¢ao das ‘Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras’ em nosso meio. Este livro é, alias, o primeiro que se publica
sobre o assunto (Azevedo Filho, 1958, p. 11, grifo do autor).

A conceituacao proposta consiste em definicao da didatica especial de
portugués em seu vinculo constitutivo com a didatica (geral), ou seja, como
subcampo desta tltima. Nos termos do autor,

Diddtica especial de portugués é a direcao técnica da aprendizagem de
Portugués, ou seja, é a aplicagao dos principios gerais da ‘Didatica’ ao ensino
da ‘Lingua Portuguésa’. A defini¢ao, como se vé, abrange dois conceitos, — o
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de ‘Didatica Geral’ e o de ‘Lingua Portuguésa’, — que convém estudar. Nao se
pode, realmente, tracar normas técnicas para o ensino de ‘Portugués’, sem
conhecimento dessas duas disciplinas. Este trabalho, portanto, comeca pela
fixacao do conceito de Didatica, — cujos principios gerais mais tarde serao
aplicados ao ensino do idioma, - e pela caracterizagao da ‘Lingua Nacional’
(Azevedo Filho, 1958, p. 13, grifo do autor).

Assim, o duplo conceito a que ele se refere marca, a um s6 tempo, o
pertencimento da didatica especial do portugués ao campo geral da didatica
(associada a uma teoria da aprendizagem fornecida pela ‘Psicologia Educacional’*®)
e a outros “[...] ramos da ciéncia pedagégica” (Azevedo Filho, 1958, p. 19), e sua
filiacao a tradicao disciplinar particular em que se d4 a génese de seu objeto (a
lingua®®), sendo exatamente esse objeto o trago que lhe confere identidade ou
individuacao frente as demais didaticas disciplinares.

E esse relativo primado do objeto na defini¢do da especificidade da disciplina
que justifica a se¢ao III do capitulo voltada a ‘Caracterizacao da Lingua Nacional’
(Azevedo Filho, 1958). Nessa secao, a definicao da lingua portuguesa como a ‘lingua
padrao’ do Brasil é formulada com base no suposto de sua superioridade em relacao
as demais linguas e culturas que circularam no pais historicamente (‘dialetos
autoctones’ ou aqueles de ‘escravos africanos, de cultura inferior a portuguésa’),
tendo-se sobre elas preponderado por ser “[...] idioma representativo de uma
civilizacao mais elevada” (Azevedo Filho, 1958, p. 15). Azevedo Filho reconhece
haver, todavia, particularidades do portugués brasileiro com relacao ao lusitano e
que estas “[...] podem e devem ser encaradas como um problema de ‘estilo’”
(Azevedo Filho, 1958, p. 15, grifo do autor), nocao cujo sentido ele empresta ao
Curso de linguistica geral, de Ferdinand Saussure. Essa ‘tese nova e possivelmente
arrojada’ é assim formulada pelo autor: “A lingua portuguesa do Brasil, por
conseguinte, é a portuguésa. As diferencas naascidas do uso que dela fazemos e do
que dela fazem os portuguéses nao passam de simples diferencas estilisticas”
(Azevedo Filho, 1958, p. 16-17).

A defesa do vinculo do portugués brasileiro com o portugués lusitano,
qualificado como lingua de ‘um povo de civilizacao superior’, e a reducao da
diversidade e variacao linguistica a um problema de natureza estilistica atualizam
uma polémica intelectual histérica, ja presente entre os romanticos, em torno da

5 Para o autor, “A ‘aprendizagem’, portanto, é um processo psicoldgico que se caracteriza pela
incorporacao de experiéncias novas ao patrimonio individual, num ambiente de estimulos capaz de gerar
interésse” (Azevedo Filho, 1958, p. 14, grifo do autor).

16 A esse propbésito, nao é irrelevante observar como esse objeto é designado por trés nomeagoes pelo
autor, no capitulo em questao: ‘Lingua portuguésa/portugués, idioma e lingua nacional’.
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noc¢ao de ‘lingua nacional’’. Ao trazer a tona essa polémica, Azevedo Filho alinha-
se a estratégia ideoldgica segundo a qual a referéncia lusitana como matriz de nossa
constituicao linguistica e cultural é expediente de legitimacao de nossa identidade
como nacao civilizada.

Trata-se, em uma palavra, de uma concepcao idealista de lingua, cuja
legitimidade assenta-se fortemente nos principios de homogeneidade e correcao ou
de pureza do idioma (Signorini, 2002, 2006). E assim caracterizada que a lingua
pode-se converter em objeto da didatica especial do portugués, objeto de elaboracao
didatica, ou seja, que se pode “[...] determinar o que se vai ensinar, para depois
estabelecer o modo de fazé-lo. E vamos ensinar o ‘Portugués do Brasil’, com as
caracteristicas que vimos acima” (Azevedo Filho, 1958, p. 18, grifo do autor). O que
se tem como pressuposto nessa formulagao é, em ultima anadlise, o reforco de uma
concepcao de lingua como expressao da identidade individual do aluno ‘falante de
portugués’, o brasileiro civilizado, na propria engrenagem de produgdo da
identidade moderna da nacao brasileira (Boto, 2003; Faria Filho, 2005).

Em seu conjunto, os manuais globalmente descritos guardam entre si o trago
de concorrerem no processo de disciplinarizacao da metodologia de ensino de
lingua portuguesa como componente curricular da formacao docente, processo que
se opera em estreita relacdao, por um lado, com o percurso histérico de evolucao dos
modelos de formacao, conforme mencionado, e, por outro lado, com aquele de
génese e consolidagao da propria lingua portuguesa como disciplina escolar'®, cuja
oficializagao no curriculo da escola secundéria da-se na segunda metade do século
XIX, tendo por instituicao fundadora o Colégio Pedro II, criado em 1838, no Rio de
Janeiro (Bunzen, 2011; Petri, 2010; Razzini, 2000; Rojo, 2008; Soares, 2002).

Além desse traco mais geral, alguns outros tracos comuns podem ser
destacados na amostragem de manuais considerada, entre os quais, a presenca de
topicos tematicos relativos i. aos processos de aprendizagem e as condicoes para sua
realizacao (a motivagao, por exemplo, estando entre tais condicoes); ii. as técnicas
e aos procedimentos concernentes ao planejamento e a execucao do ensino; e iii.
aos instrumentos de verificacao da aprendizagem. Tais tracos revelam o vinculo
histérico constitutivo da metodologia de ensino de lingua portuguesa com os
campos da pedagogia, da psicologia e das ciéncias da educacgao, especialmente com
a drea de didatica ou didatica geral.

Nesse processo histdrico de disciplinarizacao, podemos dizer que a afirmacao
da especificidade da metodologia de ensino de lingua portuguesa no curriculo da

17 E exatamente o postulado da variacdo como ‘estado da lingua e recurso do falante’, ou seja, como
propriedade constitutiva da lingua, que fica nas margens das evidéncias recobertas pela nog¢ao de ‘lingua
nacional’, conforme a discussao proposta por Signorini (2002).

18 Esta seria uma hipdtese a ser perseguida em uma abordagem mais aprofundada desses e de outros
manuais pedagogicos.
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formacao do professor ancora-se no suposto da lingua como o recurso central que
pilota o processo de aquisicao do capital cultural na escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

O levantamento de alguns elementos de qualificacdo do estatuto da
metodologia de ensino de lingua portuguesa como componente curricular da
formacao docente por meio da caracterizacao de um corpus de manuais pedagégicos
publicados no Brasil entre 1949 e 1958, conforme propus neste estudo, aponta como
indicio relevante do processo historico de institucionalizacao da disciplina o
fenomeno de afirmacao de sua suposta especificidade com base na natureza do
proprio objeto de que ela se ocupa — a linguagem, a lingua —, considerado o
dispositivo institucional que condensa, a um sé tempo, a fun¢ao de codificacao do
capital cultural e simbdlico de cuja difusdo a escola é promotora, e a funcao de
dispositivo de promogao dessa prépria difusao. Em que sentido os procedimentos
de sintese bibliografica e de caracterizacao global dos manuais pedagégicos, tal
como ensejados, podem subsidiar a discussao sobre o lugar da disciplina
metodologia de ensino de lingua portuguesa no curriculo da formacao docente,
atualmente?

Essa indagacao pode ser considerada a luz do diagnéstico de Saviani (2009)
de que as didaticas disciplinares integram a formac¢ao pedagogica desde sempre sob
a logica dualista que distingue formacao tedrica e formacao pedagdgica ou, em
outros termos, campo disciplinar e campo profissional. Tal diagndstico reaparece
como argumento constante em uma multiplicidade de estudos recentes sobre a
formacao inicial do professor no curso de pedagogia e nas licenciaturas, entre os
quais aqueles de Gatti (2014), Libaneo (2010) e, com foco particular sobre a
formacao do professor de lingua portuguesa, de Gomes-Santos (2012) e de Sampaio,
Freitas e Souza (2010).

Ora, com base nos elementos de diagnostico, formulados nesses estudos,
poderiamos falar da metodologia de ensino de lingua portuguesa (e das demais
didaticas disciplinares) como uma disciplina em busca de (re)definicao de sua
identidade curricular, do ponto de vista dos saberes supostos para a formacao
profissional do professor em sua dimensao mais especificamente didatico-
pedagogica. A consideracao de dispositivos institucionais e artefatos materiais que
constroem a tradicao da formacao docente, como propusemos neste estudo pela
caracterizacao dos manuais pedagdgicos, é recurso relevante para contextualizar e
problematizar a historicidade dessa busca por um estatuto identitario. Lembremo-
nos, a esse proposito, de que o problema da especificidade da metodologia de ensino
de lingua portuguesa como um dos tracos da construcao do estatuto curricular da
disciplina ancora-se, nos manuais considerados, em uma visao edénica de lingua
como motor ideal e alavanca dos processos escolares de aquisicao do saber,
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transversal a todos os outros saberes escolares em funcao de sua propriedade
intrinseca de codificar, representar e fazer circular o capital cultural.

O aprofundamento da descricao proposta bem como a consideracao de
manuais pedagdgicos, produzidos em outras conjunturas historicas, podem
fornecer muitos outros elementos para a compreensao do lugar da metodologia de
ensino de lingua portuguesa em uma histéria da formacao do professor de lingua
portuguesa no Brasil, incluidos centralmente seus efeitos nos curriculos e nas
praticas de formacao atuais’® as quais, no dizer de Schneuwly (2014, p. 17), “[...]
como toda acao humana, sao sempre sedimenta¢oes de praticas historicamente
constituidas”.

Do ponto de vista da pesquisa cientifica, a investigacao desse lugar da
disciplina metodologia de ensino de lingua portuguesa (bem como daquele das
demais didaticas disciplinares) na formacao docente pode ser considerada um
desafio de natureza epistemoldgica, como aquele suposto na discussao de Franco &
Pimenta (2016) em torno da problematica de uma ‘Didatica Multidimensional’, cujo
principio central estaria na pratica de ensino tomada como um fendmeno complexo
e multirreferencial. Para as autoras, a didatica multidimensional concebe os
‘processos de ensino’ (para além dos ‘atos de ensinar’) como o ponto radial de que
decorrem e para o qual convergem as acoes dos sujeitos nos contextos educacionais,
sendo essas agOes estruturantes dos processos didaticos. Com base no ideario
freireano (Freire, 1978), postulam, assim, ser a ‘curiosidade epistemolégica’ (ou a
‘atividade intelectual’) dos sujeitos o lugar de geracao e interpretacao desses
processos (Franco & Pimenta, 2016).

Considerando esse desafio epistemologico, a investigacao do estatuto da
metodologia de ensino de lingua portuguesa na formacao docente parece poder
representar uma tarefa ‘pluridisciplinar?® ou, mais propriamente, uma ‘atitude
transdisciplinar’ (Celani, 1998, p. 133), tal como qualificada por Signorini (1998)
quando de sua discussao sobre a especificidade da pesquisa no campo dos estudos
em linguistica aplicada brasileiros. Com base nessa atitude, o estatuto da

19 Uma histéria da formacao do professor de lingua portuguesa em interface com a histéria da disciplina
lingua portuguesa no curriculo e nas praticas didaticas encontra-se por ser ainda sistematizada. A esse
propdsito, ndo parece inutil indagar: caberiam as praticas didaticas e as praticas de formacao atuais em
um manual pedagdgico?

% Schneuwly e Hofstetter (2006, p. 19) assinalam que, no contexto suico, o processo histérico de
autonomizacao das didaticas como disciplinas cientificas caracteriza-se pela ampliacdo, na atualidade,
das fronteiras de seu campo de referéncia cientifica, ou seja, por um modo de funcionamento
pluridisciplinar, conforme umaperspectiva empirica ancorada na pratica de pesquisa e incluindo todas as
ciéncias sociais e humanas. Nessa direcao, as didaticas disciplinares teriam seu objeto definido na
articulacao de trés polos: “[...] objetos de ensino/aprendizagem historicamente determinados; os alunos,
sua atividade de aprendizagem e os processos de desenvolvimento; os professores, formados pela
profissao e suas prdxis historicamente sedimentadas”.
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metodologia de ensino de lingua portuguesa constituir-se-ia em um objeto de
investigacao ‘hibrido’, gerado

[...] numa légica das multiplicidades, das rupturas e do movimento, [pela
qual] produz-se uma configuracao especifica e provisoria, nao isenta de
reducdes, mas que procura ter a especificidade, o novo e o complexo como
elementos constituintes do objeto e, como tal, a serem contemplados pela
reflexao (Signorini, 1998, p. 103).

Assim concebido, o estatuto da disciplina metodologia de ensino de lingua
portuguesa como componente curricular da formacao docente, sob a perspectiva da
pesquisa cientifica e com base na poténcia da postura multidimensional,
pluridisciplinar ou transdisciplinar, pode ser tomado como constituido em uma
espécie de estacao ou ‘porto de passagem’ (Geraldi, 1991), ou seja, um entre-lugar
em que podem se orquestrar multiplos e renovados aportes tedricos que subsidiem
a compreensao mais refinada dos desafios da formacao do professor de lingua
portuguesa para a escola publica brasileira na atualidade.
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