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A fluéncia e compreensao leitora como
indicador de desempenho no 3° ano do
Ensino Fundamental

Fluency and reading comprehension as
a performance indicator in the 3rd year of
elementary school

RESUMO

Objetivo: verificar se a fluéncia e a compreensao leitora variam ao longo do terceiro ano do Ensino Fundamental,
podendo ser utilizados como indicadores de desempenho em leitura. Método: trata-se de estudo longitudinal
prospectivo. Participaram do estudo 53 criangas, sem distingdo de sexo. Foram realizadas quatro avaliagdes
ao longo do ano, utilizando-se do software LEPIC para gravar a leitura feita pelas criangas, registrar os erros
de leitura, bem como as respostas as questdes referentes a compreensdo. Resultados: observou-se evolugido
da fluéncia de leitura e na compreensao literal ao longo das testagens, mas ndo na compreensao inferencial.
Conclusio: a fluéncia de leitura e a compreensao literal apresentam-se como bons indicadores de desempenho
no terceiro ano do Ensino Fundamental.

ABSTRACT

Purpose: to verify whether fluency and reading comprehension vary throughout the third year of elementary
school and can be used as performance indicators in reading. Methods: this is a prospective longitudinal study.
53 children participated in the study, regardless of gender. Four assessments were carried out throughout the
year, using the LEPIC software to record the reading made by the children, recording reading errors, as well
as the answers to questions regarding comprehension. Results: there was an evolution of reading fluency and
literal comprehension throughout the tests, but not in inferential comprehension. Conclusion: reading fluency
and literal comprehension are good performance indicators in the third year of elementary school.
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INTRODUCAO

A leitura ¢ uma atividade complexa que tem como objetivo
a compreensdo do que foi lidoV. Essa pratica depende do
processamento de estimulos visuais, fonoldgicos, semanticos e
linguisticos e pode ser associada também a habilidade de ler de
forma suave, facil e espontanea sem a ocorréncia de problemas
no reconhecimento das palavras). Segundo levantamento do
National Reading Panel (NRP)@, as competéncias e habilidades
fundamentais para o processo de alfabetizag@o sdo: consciéncia
fonologica, familiaridade com textos impressos, metalinguagem,
consciéncia fonémica, conhecimento do principio alfabético,
decodificagdo, fluéncia e vocabulario. Assim, se o leitor apresentar
falha em alguma competéncia e habilidade fundamental, ha
uma queda de velocidade, logo uma menor taxa de fluéncia de
leitura, que por sua vez, poderd comprometer a compreensao.

Para a leitura ser considerada fluente é necessario velocidade,
acuracia e expressividade®. A acuricia ¢ a habilidade de
decodificar de forma precisa, podendo ser mensurada por meio
do numero de palavras lidas corretamente®. A velocidade ¢
uma caracteristica de desenvolvimento da automaticidade®,
0 que permite ao leitor se concentrar na compreensao do texto.
A expressividade caracteriza como o leitor interage com o texto e
expressa suas atitudes e emogdes ao ler o texto”). A considerada
leitura intermediaria estabelece-se no 3° ano escolar com finalidade
de alcancar a automatizagdo de modo que a leitura se torne uma
atividade de contentamento e motivagao tanto no sentido de lazer
quanto no educacional, o que proporciona maiores demandas
de recursos cognitivos, como aten¢ao e memoria.

Portanto, a fluéncia leitora ¢ uma das habilidades que precisam
ser avaliadas ao longo do processo de alfabetizacdo, juntamente
com a leitura de palavras e compreensdo de leitura. Para avaliar
essa competéncia podem ser utilizadas lista de palavras ou textos
para obtencdo do niimero de palavras lidas corretamente por
minuto), gerando um dado preciso e objetivo sobre a fluéncia
de leitura das criangas. A leitura de textos em voz alta permite
que sejam observados todos os componentes da fluéncia leitora
(precisao, velocidade e expressividade).

Escolares que apresentam dificuldades com fluéncia de leitura
distanciam-se dos conhecimentos fornecidos pelo habito de ler,
acarretando prejuizos na compreensdo textual e assimilagdo
de conteudo, podendo ser indicador de insucesso no futuro
profissional, social e académico®. Isso ocorre porque a fluéncia
leitora e a compreensdo estdo estritamente relacionadas, pois uma
leitura fluida e sem esfor¢o é um indicador de automaticidade®,
o que permite liberagdo de recursos cognitivos para a atividade
de compreensao®!?,

Existem dois tipos de processos envolvidos na compreensao,
os superiores e os basicos!'V. Os processos basicos incluem a
decodificacdo (que implica no reconhecimento das palavras),
a compreensdo das regras gramaticais, a compreensdo oral e
a memoria de trabalho. Ja nos processos superiores estdo as
habilidades de realizar inferéncias a partir de um texto, possuir
conhecimentos prévios relacionados ao texto, estratégias cognitivas
desenvolvidas e sensibilidade a estrutura do texto, compondo
uma série de habilidades que auxiliam na compreensao, como
memoria de trabalho, vocabulario e consciéncia sintatical'-'.

Além das habilidades cognitivo-linguisticas, outros fatores
podem interferir na compreensdo, como aspectos motivacionais,
interesses ¢ conhecimento prévio, varidveis sociais como
contexto e expectativas, recursos atencionais ¢ de memoria,
tais como estratégias de organizagao e realizagdo de raciocinios
que ajudam a autogerenciar e alcangar o objetivo de leitura!),

A organizacdo do texto e sua estrutura interferem na
compreensao e seu contetido precisa ser adequadamente processado
e integrado nos conhecimentos adquiridos pelo leitor. Dessa
forma, na auséncia de conhecimentos prévios que possibilitam
associar informagdes novas a informagao pré-existente, ha uso
inadequado de processos ¢ estratégias que resultam em problemas
de compreensao®. Os processos e estratégias de leitura vao
sendo aprimorados ao longo da trajetdoria como leitor, ou seja,
quanto mais o individuo pratica a leitura, mais a habilidade de
compreensdo ¢ desenvolvida.

A compreensdo pode ser avaliada durante e apos a leitura.
Na avaliagdo apos a leitura podem ser utilizados o reconto,
resposta a questdes abertas e fechadas e resolu¢do de problemas.
Quanto a avalia¢@o durante a leitura, temos o tempo de leitura,
tarefas de decisao lexical, nomeag¢do e reconhecimento.
As questdes de multipla escolha sdo uma técnica considerada
pratica, rapida, objetiva e eficiente por possibilitar uma avaliacao
precisa da compreensao sem sofrer interferéncias da subjetividade
do avaliador®. Assim, para responder as questoes, deve ocorrer
a integracdo da informacdo do texto aos seus conhecimentos
prévios, experiéncias, a relagdo das ideias dentro ou entre
sentencas literais e inferenciais, conectando pensamentos para
complementar informagdes que ndo estio explicitas!”.

Um programa adequado de ensino deve incluir o conjunto
das habilidades e competéncias descritas no NRP®), incluindo
a fluéncia e a compreensao leitora, para que assim ndo haja
implicacdes pedagodgicas. Além disso, ¢ fundamental o
monitoramento dessas habilidades ao longo do ano letivo para
que os ajustes necessarios sejam realizados a fim de potencializar
o aprendizado das criangas. Entretanto, ndo € o que se observa
nas politicas publicas de educagio e na pratica pedagdgica, em
especial para a fluéncia leitora.

A Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) de 2019 é uma
politica de Estado voltada para a alfabetizagdo, embasada em
evidéncias cientificas, relacionando-se com algumas metas
do Plano Nacional de Educagdo de 2014, especificamente a
alfabetizag@o de todas as criangas até o final do 3° ano do Ensino
Fundamental (EF) e ao aumento da taxa de alfabetizagdo da
populacdo. APNA aborda com clareza o processo de alfabetizagao,
citando as competéncias e habilidades fundamentais do NRP®
e os agentes envolvidos no processo. Além disso, ressalta a
importancia de realizar avaliagdo e monitoramento da politica
publica em si, reconhecendo que hd uma deficiéncia nesse
aspecto, mas sem apontar quais s3o os procedimentos de
avaliagdo. O documento, contudo, estimula “o desenvolvimento
de indicadores para avaliar a eficacia escolar na alfabetizacao”.
Apesar de ndo abordar como o professor deve avaliar a fluéncia
de leitura, aponta sua importancia ¢ apresenta uma tabela com
valores de referéncia para o nimero de palavras por minuto
para cada ano escolar, sendo 90 palavras por minuto a média
estabelecida para o terceiro ano do EF.
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Dados da Avalia¢ao Nacional de Alfabetizagao, realizada em
2016, ¢ do Sistema de Avaliacdo da Educagao Basica (Saeb),
realizada em 2019, mostram um avanco no desempenho em
leitura das criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
mas ha uma discrepancia de desempenho ao se comparar escolas
publicas e privadas. Com intuito de melhorar a qualidade
da aprendizagem, o Ministério da Educacdo e Cultura abriu
vagas para o curso de Praticas de Alfabetizagdo em 2020.
O curso baseia-se na PNA e ¢ voltado para professores, e
outros profissionais envolvidos no processo de alfabetizacao,
com estratégias de ensino, atividades e avaliagcdes voltadas
para o 1o e 20 ano do Ensino Fundamental. A fluéncia leitora
¢ abordada no modulo 4 do curso, trazendo estratégias para
desenvolver velocidade, precisdo e prosodia. Entretanto,
além de estratégias de aprendizado, ¢ importante realizar
o monitoramento do progresso dos alunos na fluéncia de
leitura, pois isso permite ao professor conhecer, com mais
riqueza de detalhes, os problemas de leitura de cada aluno
e rever o planejamento pedagogico. O NRP® sugere que
a avaliagdo aconteca regularmente tanto de modo formal,
por meio de provas bimestrais, por exemplo, como de modo
informal através de observagdes do professor na sala de aula,
pequenos testes e provas orais. A PNA aborda a fluéncia de
leitura e reforca sua importancia, mas nao propde uma pratica
exequivel quanto a avaliacdo objetiva da fluéncia leitora. Além
disso, ndo foram encontrados estudos no Brasil que realizem
acompanhamento longitudinal dessa habilidade ao longo do
ano letivo, e em outros paises, estudos com tal proposta ainda
nao sdo frequentes.

A avaliagao da fluéncia leitora de forma objetiva, quando
feita manualmente, pode demandar um tempo por parte dos
profissionais, por isso, o uso do software Lepic'® tem se mostrado
uma ferramenta valida e exequivel de avaliagdo e monitoramento
que pode ser feita por qualquer pessoa previamente treinada,
podendo ser uma alternativa para uso no contexto educacional,
onde hé muitos estudantes para avaliagao.

A partir do exposto, observa-se que ¢ fundamental que a
fluéncia e a compreensdo leitora sejam monitoradas ao longo
do ano letivo por meio de instrumentos e medidas validados
cientificamente para nortear o trabalho do professor. Dessa
forma, o estudo aqui proposto teve como objetivo verificar
se a fluéncia e a compreensao leitora variam ao longo do ano
letivo, podendo ser utilizadas como indicadores de desempenho
do escolar ao longo do terceiro ano do EF. A escolha desse
ano escolar se deve a meta estabelecida antes das mudancas
realizadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que preconizavam que a crianga deveria ser alfabetizada até
o final do 3° ano do EF, com prazo de dois anos para sua
aplicagdo. Foi realizado o monitoramento ao longo de um ano
nessa amostra com énfase no desempenho dessas habilidades.
E esperada evolugdo no desempenho tanto na fluéncia, através
do alcance de 90 palavras por minuto, como na compreensao
leitora, por meio da evolugdo da taxa de acerto das questdes,
individualmente. O estudo podera contribuir para o trabalho
do Fonoaudidlogo Educacional, no sentido de implementar
o monitoramento da fluéncia ¢ da compreensdo leitora no
Ensino Fundamental I.

METODO

Trata-se de estudo observacional longitudinal prospectivo,
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da instituigdo
conforme o parecer N° 2.499.005. A selegdo da escola e da
amostra foi feita por conveniéncia. Os pais ou responsaveis
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e as criangas assinaram um Termo de Assentimento
do menor antes de se iniciar a coleta de dados.

Participantes

Todos os estudantes matriculados no 3° ano do EF no
inicio de 2019 eram elegiveis a participar do estudo. Foram
enviados 171 termos de consentimento para as criangas e seus
pais/responsaveis matriculadas no 3° ano de uma escola de
financiamento publico, sendo 90 do turno da manha e 81 do
turno da tarde. Apenas 55 termos retornaram assinados, sendo
31 de alunos do turno da manha, e 24 do turno da tarde. O total
da amostra é de 53 criangas do 3° ano do EF. Como critério de
inclusdo, a crianga precisava estar matriculada no terceiro ano
do EF e ser considerada alfabetizada pelo professor responsavel.
Foram excluidas criangas com problemas visuais e auditivos
ndo corrigidos e com alteragcdes neuroldgicas, psiquiatricas
e comunicativas, bem como as que apresentaram falhas na
decodificacdo de palavras isoladas. Os critérios de exclusdo
foram levantados por meio de questiondrio aos pais e da leitura
de uma lista de palavras e pseudopalavras.

Instrumentos

Para avaliagdo da fluéncia e da compreensdo leitora foi
utilizado o texto “A coisa” adaptado por Salles e Parente!'?. Para
realizar a avaliagdo, foi utilizado o software Lepic, que possui
como objetivo avaliar de forma semiautomatica e instantanea
a fluéncia leitora, possibilitando avaliagdo, diagndstico e
monitoramento!'¥. Essa analise ¢ iniciada a partir da gravagio da
leitura oral do texto, que apresenta aproximadamente 200 palavras,
seguido por aplicacao do questionario de compreensao do texto,
composto por 10 questdes, sendo 5 literais e 5 inferenciais.
O audio foi gravado pelo proprio software. No programa ¢
possivel registrar o erro de leitura, palavras lidas repetidamente
e palavras inseridas ou nao lidas. Apos os registros, o Lepic ¢
capaz de gerar relatorios individuais e por grupos.

Procedimentos

Inicialmente as criangas foram recrutadas, durante o periodo de
aula, e acompanhadas pelas pesquisadoras a uma sala disponivel
pela direcdo no dia da avaliacdo. Cada escolar era orientado
a realizar a leitura do texto “A coisa”® de forma silenciosa,
levando o tempo que fosse necessario. Em seguida, era solicitada
a leitura do mesmo texto em voz alta, sendo informado que a
leitura em voz alta seria gravada pelo software Lepic. Apos a
leitura em voz alta, foi aplicado o questionario de compreensao
de texto, no qual a crianga ndo podia fazer a consulta ao texto
para responder. As perguntas foram lidas em voz alta pelas
pesquisadoras, assim como as respectivas opcdes de resposta,
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amedida que o avaliado acompanhava a leitura do questionario
pela tela do computador. Ao término do procedimento, que
levou em média 15 minutos, a crianga foi encaminhada de
volta a sala de aula.

Optou-se por realizar o monitoramento da fluéncia e da
compreensdo leitora no periodo de avaliagdes bimestrais do
escolar, que aconteceram nos meses de abril, junho, setembro
e novembro. Dessa forma, caso a crianga nio estivesse presente
no dia da avaliacao, a informagao era perdida.

Analise dos dados

O software Lepic realiza a analise a partir do tempo total de
leitura, sendo utilizado na pesquisa palavras por minuto (PPM)"®,
Ao final da avaliagdo, ¢ apresentada analise com desempenho
individual, da classe e da escola. Para obtencdo de parametro
da fluéncia de leitura, calcula-se o nimero de palavras lidas por
minuto dividido pelo tempo total em segundos. Para analisar
a compreensdo de leitura, considerou-se o total de acertos
apresentado pelo escolar nas questdes literais, inferenciais e o
total na compreensao.

Ap6s realizagdo das quatro coletas, foram extraidas a partir
do software os dados de palavras por minuto, tempo total de
leitura e desempenho na tarefa de compreensdo. Os dados
obtidos foram inseridos em planilha de Excel para conferéncia
e processamento. Foram calculadas medidas de tendéncia
central e de dispersdo para cada uma das variaveis estudadas.

Para verificar a evolugdo do desempenho em fluéncia e
compreensdo leitora ao longo das testagens foi utilizado o
teste de Wilcoxon com nivel de significancia de 5%. Para
analise estatistica foi utilizado o software SPSS, versao 21.0.

RESULTADOS

As Tabelas 1 e 2 apresentam os resultados da fluéncia
e da compreensdo de leitura ao longo das quatro testagens.
Em relagdo a fluéncia de leitura, ¢ possivel verificar a evolugdo
desse parametro, principalmente nas testagens trés e quatro
(Tabela 1). Observa-se ainda que na segunda testagem os
valores tiveram discretas diminui¢des, que pode ser devido
ao tamanho da amostra. A variabilidade intragrupo é notavel,
visto os valores altos do desvio padrio e a diferenga entre os
valores de minimo e maximo. A Tabela 2 mostra diferencgas
estatisticamente significantes em todas as comparagdes
realizadas.

Quanto ao desempenho das criangas nas questoes literais
do questionario aplicado apos a leitura do texto, na Tabela 1
¢ possivel observar a evolugdo desse fator principalmente
nas testagens trés e quatro. Houve evolugdo estatisticamente
significante quando ha compara¢@o da primeira testagem com
a terceira e quarta testagens (Tabela 2).

Nao se observou evolugdo no desempenho das criangas
nas questdes inferenciais do questionario, sendo notavel
certa dificuldade se comparado a questdes literais (Tabela 1).

Tabela 1. Medidas descritivas da fluéncia e da compreensao de leitura ao longo das quatro testagens

FLUENCIA
PPM1 (n=42) PPM2 (n=18) PPM3 (n=43) PPM4 (n=28)
Média 67 65,06 84,12 91,75
Mediana 69,5 66,5 86 86,5
Desvio padréao 25,9 26,47 26,46 29,1
Minimo 22 26 37 35
Maximo 128 114 134 139
COMPREENSAO
Literal1 (n=40) Literal2 (n=19) Literal3 (n=33) Literal4 (n=35)
Média 3,85 4 4,55 4,54
Mediana 4 5 5 5
Desvio padréo 1,25 1,37 0,87 0,74
Minimo 1 1 1 3
Maximo 5 5 5 5
Inferencial1 (n=40) Inferencial2 (n=19) Inferencial3 (n=33) Inferencial4 (n=35)
Média 3,95 3,58 412 3,8
Mediana 4 4 4 4
Desvio padrao 1,06 1,17 0,96 1,18
Minimo 1 1 0 0
Maximo 5 5 5 5
Total1 (n=40) Total2 (n=19) Total3 (n=33) Total4 (n=35)
Média 7,8 7,58 8,67 8,37
Mediana 8 8 9 9
Desvio padrao 1,9 2,27 1,63 1,73
Minimo 2 3 1 3
Méaximo 10 10 10 10

Legenda: PPM= palavras por minuto
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Tabela 2. Resultado do teste de Wilcoxon para a comparagéo da fluéncia e da velocidade de leitura ao longo das testagens

TESTAGENS
12x22 12x 32 12 x 42 22 x 32 22 x 42 32 x 42
PPM p-valor 0,002* <0,001* <0,001* 0,003* 0,008* 0,001*
Compreensao literal p-valor 0,885 0,009* 0,007* 0,443 0,131 0,608
Compreenséo inferencial p-valor 0,317 0,206 0,774 0,257 0,317 0,206
Compreenséo Total p-valor 0,317 0,013* 0,05* 0,268 0,279 0,917

*p<0,05
Legenda: PPM= palavras por minuto; teste de Wilcoxon

Ha uma melhora na testagem trés, entretanto essa melhora ndo
foi significativa (Tabela 2).

O desempenho total em compreensao de leitura nas
quatro testagens variou significativamente a cada testagem
havendo evolucao ao se compara-las, o que ¢ esperado pelo
bom desempenho nas questoes literais (Tabela 1). Observa-se
ainda que ha uma queda de desempenho da primeira para
a segunda testagem, assim como da terceira para a quarta
testagem. A Tabela 2 mostra que ha aumento estatisticamente
significante quando se compara a primeira com a terceira e a
quarta testagens.

DISCUSSAO

O presente estudo buscou avaliar se a fluéncia e a compreensao
leitora variam ao longo do 3° ano do Ensino Fundamental. Os
achados do estudo mostram que ha evolucao de fluéncia e da
compreensdo de leitura global ao longo do 3° ano escolar do
Ensino Fundamental, as quais foram medidas de forma objetiva
e semiautomatica por meio eletronico. A avaliagdo da fluéncia
de leitura e compreensdo foi realizada seguindo arcabougo
tedrico ja solidificado na area 312D ¢ os resultados mostraram
evolugdo gradual objetiva mensuravel (Tabelas 1 e 2). Tais
achados nos permitem ressaltar a importancia da inclusdo do
monitoramento de fluéncia e de compreensao de leitura ao
longo do ano escolar como indicador de desempenho. Com os
resultados obtidos pelo monitoramento, a equipe pedagogica
podera delinear os ajustes necessarios no planejamento para o
aprimoramento do desempenho dos estudantes tanto na fluéncia
quanto na compreensao leitora.

De acordo com os resultados, a fluéncia leitora também
sofre variagdo em um mesmo ano escolar, sendo considerado
um indicador pratico de qualidade, ndo sé para uma avaliagdo
precisa do desempenho dos escolares, mas também para
acompanha-los ao longo do ano e no avancgo da seriacdo escolar,
0 que corrobora a literatura®-2".

Alguns fatores podem promover uma melhor fluéncia
leitora, como palavras mais curtas, que tendem a ser mais
facilmente decodificadas, assim como as de estrutura sintatica
mais simples'® e o nimero de pausas durante a leitura do
texto®. Estudo realizado com 97 escolares do 3°, 4° ¢ 5° ano®
apontou relacdo entre o numero de pausas e a taxa de leitura
para estudantes do 3° ano. Estes estudantes apresentaram
mais pausas, dificuldades na decodificacdo, leitura mais
lenta e dificuldade na compreensdo. Dados estes que levam
a crer que uma possivel consolidagdo da leitura no 3° ano
vai depender do processo de aprendizagem de cada escolar.

Assim, esta analise se torna relevante pois na nossa amostra a
fluéncia leitora no 3° ano ainda néo estava estabelecida, mas se
encontrava em processo de evolugdo do desempenho.

Tendo em vista os resultados encontrados no presente estudo,
no que se refere a velocidade de leitura ao longo das quatro
testagens, observou-se que apenas na ultima avaliagdo a média
foi compativel com o preconizado pela PNA (90 palavras por
minuto), que por enquanto sdo os Unicos valores referidos nas
politicas publicas nacionais. Tal meta foi alcangada apenas ao final
do ano, apos as experiéncias de leitura nas diversas disciplinas,
que estimularam as habilidades de literacia comuns em diferentes
tarefas. Cerca de 50% dos escolares ndo atingiram a meta, o que
confirma a necessidade de se ter mecanismos para monitoramento
da fluéncia de leitura nas escolas ndo somente para avaliagdo
pontual, mas também para verificar a fluéncia de leitura durante
0 ano para que possam detectar o que esta acontecendo dentro
dos parametros de fluéncia de leitura e assim tragar estratégias.

Em relagdo a compreensdo, a partir das questdes literais ndo
foi observada evolucdo dos escolares a cada bimestre, houve
melhora quando comparada a primeira com a terceira ¢ quarta
testagem. Quanto a compreensdo inferencial, ndo se observou
evolugdo ao longo do ano letivo. Em estudo com objetivo de
avaliar a compreensao do texto em criangas do segundo e terceiro
ano do ensino fundamental foi aplicado um questionario a partir
da leitura do texto “A Coisa”, mesmo instrumento utilizado
no presente estudo. As questdes literais sdo apontadas como
questdes relacionadas a memoria, chamando-as de memoria
para eventos!'®. Nos resultados, o desempenho para questdes
literais se mostrou um pouco maior que questdes inferenciais,
o que condiz com nossos achados.

Cunha e Capellini'” também constataram em seus resultados
desempenho inferior quanto a perguntas inferenciais, ocorrendo
maior dificuldade por parte dos escolares visto que muitas vezes
ndo ha conhecimentos prévios suficientes para que haja vinculagao
de ideias, o que corrobora também o presente estudo. Tais achados
reforgam a necessidade de um trabalho sistematizado e explicito
nas séries iniciais do EF com foco na compreenséo leitora, além
das outras habilidades apontadas no NRP, principalmente no
vocabulario®. Leitores mais informados sobre um topico podem
atrair mais inferéncias e criar um raciocinio mais rico e representagdes
mais coerentes, permitindo, assim, uma melhor compreensao,
identificac@o de significados e a habilidade de relacionar o texto
apresentado a partir de conhecimentos prévios®. A maior dificuldade
das criangas nas questdes inferenciais isoladamente nao justifica
como foi o desenvolvimento desse parametro. Analise do curriculo
escolar e um estudo aprofundado das discussdes textuais realizadas
em sala podem auxiliar no entendimento dessa questao.
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Outras hipoteses foram levantadas a respeito das dificuldades
de compreensdo, que podem ser devido a fatores extrinsecos
ou intrinsecos. Em relagdo aos fatores intrinsecos, destacam-se
as habilidades linguisticas, relacionadas a capacidade de
realizar inferéncias, e habilidades cognitivas, relacionadas ao
conhecimento prévio. Ja os fatores extrinsecos podem se dar a
aspectos socioecondmicos, saude debilitada, faltas frequentes e
um ambiente escolar inadequado®?. A escola onde foi realizada
a pesquisa localiza-se em regido de maior vulnerabilidade
social, o que pode ter interferido no desempenho das criangas.
O relatorio de 2018 da Codeplan (Secretaria de fazenda,
planejamento, or¢amento e gestdo do Distrito Federal) aponta
que a escola na qual a pesquisa foi realizada ¢ localizada na
regido administrativa Samambaia do Distrito Federal, que faz
parte da unidade de planejamento oeste junto com Taguatinga,
Sol Nascente, Ceilandia e Brazlandia, regidao mais populoso
do DF. A maioria das pessoas que se declaram estudantes
entre 4 e 24 anos frequentam escola publica. Na faixa etaria
estudada, classificada entre 6 ¢ 14 anos no relatorio do GDF,
97% frequentam escola, sendo que esse valor diminui com o
avanco da idade (86% entre 15 e 17 anos). Da populagdo com
25 anos ou mais, 35,7% tém ensino médio completo, 22,7%
fundamental incompleto e 4,7% sem escolaridade. A taxa de
participagdo para Samambaia era de 63,7% no periodo de coleta
de dados (2018). Destaca-se que 35,5% da populagdo entre
18 e 29 anos ndo trabalhavm nem estudavam. Apenas 62,8%
dos trabalhadores informaram ter carteira assinada. 70,9% da
populagdo tem rendimento bruto de até 2 salarios minimos®>.

Outro achado desta pesquisa diz respeito a alta variabilidade
intragrupo (Tabela 1). O valor alto de desvio padrdo nos padrdes
de fluéncia de leitura foram também verificados em outros estudos
sobre o tema no Brasil®*??, Tais achados mostram que nas séries
iniciais da alfabetizagdo, os escolares se desenvolvem com ritmo
diferente, sendo importante para os educadores compreenderem
as diferencas sem deixar de investir na fluéncia leitora.

Nesse sentido, desenvolver conhecimento é a melhor maneira
de melhorar a compreensao da leitura®®. Esta construgdo deve
ocorrer nas primeiras séries escolares, ouvindo, conversando,
com atividades, bem como através da leitura propriamente dita.

No presente estudo optou-se por monitorar a fluéncia e a
compreensdo leitora a cada bimestre, coincidindo com as demais
avaliagOes realizadas pelos professores, enquanto estudos
internacionais realizam as avaliagdes a cada quatro meses®*?!.
Os resultados encontrados, principalmente no que se refere a
compreensdo leitora, demonstram que trés avaliacdes por ano
sdo suficientes. Dessa forma, sugere-se que o Fonoaudidlogo
Educacional ¢ a equipe pedagodgica fagam as avaliagdes no inicio,
no meio e no final do ano letivo com instrumentos validados.

As limitagdes do estudo foram o tamanho da amostra e a
inviabilidade de todos os escolares serem testados em todas as
etapas devido a falta do aluno no dia da coleta, ou pelo mesmo
se recusar a ler quando foi solicitada a leitura em voz alta,
ou pela ndo liberagdo por parte dos professores para sair da
sala durante a aula. A ndo libera¢do ocorria também devido a
eventos que ocorriam constantemente na escola, ou até mesmo
cancelamento das aulas, sem que as pesquisadoras fossem
informadas com antecedéncia.

Segundo Arnesen et al.?, é esperado que haja essa perda
de dados por faltas do aluno ja que imprevistos sdo esperados
durante um estudo longitudinal prospectivo. A falta pode ocorrer
ndo s6 por parte do aluno, como também do professor, por
questdes de satide, podendo ocorrer também transferéncia dos
alunos para outra escola, o que também foi constatado.

Quanto ao uso do mesmo texto ter sido utilizado nas
4 avaliagOes desta pesquisa, isso ndo se mostrou um problema ou
fator limitante ja que observamos uma dificuldade persistente em
alguns estudantes. Além disso, de acordo com uma meta-analise,
amelhora da fluéncia so6 é possivel com mais de 4 repeti¢des de
um mesmo texto momentos antes da avaliagao®?®),

CONCLUSAO

A fluéncia e a compreensdo leitora variaram ao longo do
ano letivo em criancas do 3° ano do EF, podendo ser usados
como indicadores de desempenho de leitura nessa populagao.
A partir dos resultados encontrados e de estudos internacionais,
sugere-se um rastreio no inicio do ano letivo e monitoramento
no meio ¢ no final, o que permitira a intervengdo precoce,
diminuindo as taxas de insucesso. Esse monitoramento se torna
mais preciso e palpavel por meio da ferramenta LEPIC, pois
além de ser facil de utilizar, a avaliagdo através do software ¢
rapida e automatica, fornecendo dados individuais e coletivos,
permitindo a identifica¢ao dos alunos que necessitam mudangas
na estratégia de ensino.

O uso do sofiware LEPIC mostrou-se ser uma ferramenta
valida e exequivel para o rastreio e monitoramento. Além disso,
pode ser utilizado por qualquer pessoa, inclusive os proprios
professores, desde que previamente treinados.
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