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Resumo

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que analisou a formagao e as praticas
pedagdgicas de docentes de Geografia do ensino médio. O aporte tedrico empregado é o de Basil
Bernstein, especificamente com o conceito de recontextualizagao e o método do ciclo de politicas.
O tipo de pesquisa empregado foi o estudo de caso. Para a construgao dos dados, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com quatro professores de Geografia do ensino médio. Os resultados
revelaram que as reformas curriculares nacional e estadual trouxeram mudangas negativas para os
professores e para a disciplina, pois a influéncia de agentes do setor privado nas politicas e as
demandas do mercado de trabalho, refletidas nas reformas, prejudicaram a recontextualizagao e a
pratica de ensino.

Palavras-chave: Recontextualizagao; Curriculo; Professor de Geografia; Reforma do Ensino Médio.

Abstract
This article presents the results of a research that analyzed the formation and pedagogical practices
of high school Geography teachers. The theoretical contribution used is that of Basil Bernstein,
specifically with the concept of recontextualization and the policy cycle method. The type of
research used was the case study. For the construction of data, semi-structured interviews were
carried out with four high school Geography teachers. The results revealed that national and state
curriculum reforms brought negative changes to teachers and to the discipline, as the influence of
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private sector agents on policies and the demands of the labor market, reflected in the reforms,
hampered the recontextualization and practice of teaching.

Keywords: Recontextualization; Curriculum; Geography teacher; High School Reform.

Resumen

Este articulo presenta los resultados de una investigacion que analizé la formacion y las practicas
pedagogicas de profesores de Geografia de ensefianza media. El aporte tedrico utilizado es el de
Basil Bernstein, especificamente con el concepto de recontextualizacion y el método del ciclo de
politicas. El tipo de investigacion utilizado fue el estudio de caso. Para la construccion de datos, se
realizaron entrevistas semiestructuradas con cuatro profesores de Geografia de secundaria. Los
resultados revelaron que las reformas curriculares nacionales y estatales trajeron cambios
negativos para los docentes y para la disciplina, ya que la influencia de los agentes del sector
privado en las politicas y las demandas del mercado laboral, reflejadas en las reformas,
dificultaron la recontextualizacion y la practica de la docencia.

Palabras clave: Recontextualizacion; Curriculo; Profesor de Geografia; Reforma de la escuela
secundaria.

Introducao

Os conhecimentos oficiais produzidos no Campo Recontextualizador Oficial
(CRO) e recontextualizados no Campo Recontextualizador Pedagodgico (CRP)
contribuem para a formacao critica, intelectual, moral do individuo, auxiliando em
sua insercaio ao mercado de trabalho e a sociedade, para a intervencao e,
consequentemente, a transformacgao do espago. Diante disso, as alteragdes que sao
realizadas nos curriculos, conhecimentos, politicas e documentos escolares oficiais,
que organizam todo o percurso escolar desde a producdao dos contetidos e
conhecimentos até a pratica, acompanham os processos de transformacao social, e
contém em si as demandas sociais e os interesses de agentes para a manutencao do
poder, sendo um campo de disputas. Em relagao ao campo curricular, para Moreira e
Silva (2013, p. 38):

Por um lado, o curriculo, enquanto definicao “oficial” daquilo que
conta como conhecimento valido e importante, expressa os interesses
dos grupos e classes colocados em vantagem em relagdes de poder.
Desta forma, o curriculo é expressao das relagdes sociais de poder.
Por outro lado, apesar de seu aspecto contestado, o curriculo, ao
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expressar essas relacdoes de poder, ao se apresentar, no seu aspecto
“oficial”, como representacdo dos interesses do poder, constitui
identidades individuais e sociais que ajudam a reforgar as relagoes de
poder existentes, fazendo com que os grupos subjugados continuem
subjugados. O curriculo estd, assim, no centro de relagdes de poder.

Bernstein, tedrico central da pesquisa, ao analisar as formas de comunicagao
das classes pela Teoria do Dispositivo Pedagogico, com regras distributivas,
recontextualizadoras e de avaliagao que estruturam o curriculo, utilizou o conceito
de recontextualizagao para explicar os conhecimentos, discursos e curriculos que sao
realocados do contexto macro ao micro, passando por reinterpretacdes. De acordo
com Lopes e Macedo (2011), “[...] vem sendo utilizada para entender os processos de
reinterpretacdo aos quais textos politicos sao submetidos, na medida em que
circulam nas diferentes instancias de governo e destas para as escolas.”

A reinterpretacdo, conforme o autor, ocorre em dois campos, sendo o Campo
Recontextualizador Oficial (CRO), no qual os conhecimentos e o curriculo oficial sao
produzidos e recontextualizados pelo Estado, autoridades e agentes especializados, e
o Campo Recontextualizador Pedagogico, controlado pelos agentes das
universidades, editoras e demais especialistas educacionais, institui¢des escolares e
professores. (BERNSTEIN, 1998)

As regras recontextualizadoras compdem o discurso pedagdgico que, segundo
Bernstein (1996, p. 258), “[...] consiste nas regras de comunicagao especializada
através das quais os sujeitos pedagogicos sao seletivamente criados”. O discurso
compreende em sua estrutura dois outros discursos: o Instrucional (DI), com as
competéncias especializadas para a comunicagao, e o Regulador (DR), que engloba
normas, valores e principios morais implicitos, os quais reproduzem os objetivos de
determinados grupos. Os discursos sofrem recontextualizagdes no processo de
produgao e pratica do conhecimento e curriculo. No meio escolar, os discursos,
curriculos e conhecimentos sao categorizados em conteudos e organizados em
disciplinas, sendo transmitidos pelo professor, que recontextualiza no momento da

transmissao em sala de aula.
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A Geografia, disciplina do curriculo da educagao basica, tem como objetivo
auxiliar o estudante a conhecer o espaco e a sociedade em que vive, em escala local,
regional, nacional e global, contextualizando-o enquanto pertencente, participador e
transformador da realidade social. Callai (2011, p. 129) nesse sentido, afirmou que

A geografia escolar se constitui como um componente do curriculo, e,
seu ensino, se caracteriza pela possibilidade de que os estudantes
percebam a singularidade de suas vidas e, reconhecam a sua
identidade e o seu pertencimento em um mundo que a
homogeneidade apresentada pelos processos de globalizagao trata de
tornar tudo igual. E, portanto uma matéria curricular que encaminha
a compreender o mundo e, as pessoas a se entenderem como sujeitos
neste mundo, reconhecendo a espacialidade dos fendmenos sociais.
Portanto, através da leitura do espago o importante é ler o mundo, o
que significa compreender aquelas informagdes que estdo no
cotidiano das pessoas contextualizadas, compreendendo o significado
das formas que desenham as paisagens. (grifo do autor)

A ciéncia e a disciplina possibilitam o conhecimento espacial e formam
cidaddaos que compreendem e modificam a realidade. Permitem também o
entendimento das complexas e inconstantes relacdes de poder que formam a
sociedade e, como nas demais disciplinas que auxiliam para a formacao critica, o
professor tem a tarefa de ministrar os conhecimentos e dar significado para que o
estudante possa utiliza-los em seu cotidiano. O professor, profissional com formacgao
na area especifica de atuagao, Geografia, tem o papel de aliar os conhecimentos,
técnicas e metodologias necessarias para promover a aprendizagem dos estudantes.

Além disso, as interferéncias internas e externas influenciam a ministracao do
professor, como a formagao, os documentos oficiais, as exigéncias das Secretarias e a
realidade escolar e, a0 mesmo tempo, manter a autonomia para que os estudantes
possam aprender e aplicar em sua realidade. A esse respeito, Cavalcanti 2017, p. 101)
reiterou que:

O quadro atual do ensino escolar realizado no Brasil, incluindo o
ensino de Geografia em todos os niveis, nao deixam davidas de que a
complexidade que lhe é inerente exige do professor tomar posigoes,
atitudes, individual e coletivamente, com a firmeza necessaria para
nao permitir que seu importante papel social seja desrespeitado,
desconsiderado ainda mais do que ja o é na atualidade.
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O professor de Geografia, foco central deste artigo, precisa lidar com os
conhecimentos adquiridos durante sua formagao, com a desvalorizagao da disciplina,
as constantes reformas curriculares e as realidades vivenciadas na escola e com os
sujeitos. As reformas, como a Reforma do Ensino Médio nacional, trouxeram
alteragdes para disciplinas como a Geografia e para a pratica de ensino dos
professores. A ultima etapa da educagao basica tem sido alvo de reformulagdes ao
longo do tempo, e, para Ferreira e Ramos (2018, p. 1176), “o ensino médio, como uma
etapa da educacdo basica, vem, ao longo do tempo, sendo questionado com relacao
as suas finalidades e, em fungao disso, tornou-se objeto de continuas reformas.”

Assim sendo, o artigo buscou analisar a pratica de ensino do professor de
Geografia, a sua importancia enquanto formador de individuos que intervém no
espago, como os professores de Geografia de Territérios de Identidade da Bahia
recontextualizam os conhecimentos adquiridos para a pratica, e como lidam com as

reformas realizadas no curriculo de Geografia.

Metodologia

Apesar da produgao oficial, que reflete os interesses sociais e dos grupos no
CRO, o CRP também produz sua politica ao recontextualizar os textos,
conhecimentos e discursos oficiais para se adequar a sua realidade. Conforme
Eugénio (2004, p. 152):

Os contetdos transmitidos ou discutidos na/pela escola sdao o
resultado de uma selecao no interior das culturas. Esses contetidos,
ao serem transmitidos na escola, passam por um processo de
recontextualizagao e ganham especificidades proprias para que sejam
assimildveis aos alunos.

Diante disso, o tipo de pesquisa utilizada para a obtencao dos dados foi o
estudo de caso, cujo objetivo € compreender os fendmenos concretos e abstratos
similares que ocorrem em contextos. Nesse sentido, o estudo de caso auxiliou na

investigacdo da forma como professores de Geografia dos Territorios de Identidade
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da Bahia reinterpretam os discursos e os textos produzidos no CRO conforme suas
realidades escolares. Para Ludke e André (2020, p. 20), “O caso pode ser similar a
outros, mas € ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse préprio, singular”.

Como abordagem metodoldgica, o Ciclo de Politicas de Ball foi imprescindivel
para entender o contexto da pratica dos professores de Geografia. O Ciclo traz a ideia
de que as politicas sao produzidas, reinterpretadas e postas em uso mediante trés
contextos: o de influéncia, producao de texto e da pratica. Nos contextos de
influéncia e producao de texto, os grupos influenciam na producao dos documentos
e politicas oficiais para propagar seus ideais. No da pratica, as politicas sao postas em
uso pelos agentes em sua realidade local.

Ball (2010) explicitou que o ciclo passa a mensagem de que todos os contextos
produzem a politica. Segundo Lopes e Macedo (2011), a relagao entre os contextos é
essencial para perceber o modelo como ciclo continuo, e nao hierarquizado. No
presente artigo, foi analisado o documento oficial que delimitou a politica
educacional brasileira a partir de 2017, como a Reforma do Ensino Médio brasileiro
implementada pela Lei 13.415/2017.

A pesquisa documental, por meio da analise da lei, auxiliou na percepgao dos
objetivos dos agentes que produzem as politicas curriculares. Conforme Ludke e
André (2020, p. 45), “Estes incluem desde leis e regulamentos, normas, pareceres,
cartas, memorandos, didrios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos,
roteiros de programas de radio e televisdo até livros, estatisticas e arquivos
escolares.”

Para o entendimento do cotidiano escolar, foram entrevistados professores de
Geografia de quatro Territorios de Identidade da Bahia: Vale do Jiquirigd, Médio Rio
de Contas, Sudoeste Baiano e Chapada Diamantina, para analisar a reinterpretagao
do curriculo oficial em sua préatica de ensino nas realidades especificas. Os
professores de Geografia lecionam no ensino médio, convocados por meio de

concurso publico e pelo Regime Especial de Direito Administrativo (REDA).
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Em decorréncia da pandemia ocasionada pela COVID-19, o contato ocorreu
por meio do aplicativo de mensagens Whatsapp, sendo que os professores ofereceram
indicagOes de outros colegas para dar seguimento as entrevistas. Foram realizadas
entrevistas semiestruturadas de forma on-line por meio do aplicativo digital Google
Meet. Para Lima (2016, p. 26), “A entrevista é uma conversa que pode ser mais ou
menos sistematica, cujo objetivo € obter, recuperar e registrar as experiéncias de vida
guardadas na memoria das pessoas.” O audio foi gravado e transcrito para o
Microsoft Word com a permissao dos entrevistados, que assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. A pesquisa foi aprovada pelo CEP/UESB.

Os docentes entrevistados trabalham em escolas de ensino médio de quatro
Territorios de Identidade da Bahia, a saber: Vale do Jiquiriga (Jaguaquara), Médio Rio
de Contas (Jequié), Sudoeste Baiano (Candido Sales), Chapada Diamantina (Barra da
Estiva). Os professores foram denominados de forma ficticia como Ana, Jodo, Maria e

José, e caracterizados no quadro abaixo:

Quadro 1: Caracterizacao dos professores de Geografia entrevistados

Territorio
Carga horaria de Vinculo
Docente Formacao Tempo de na Educ. identidade (efetivo ou
docéncia basica e REDA)
Municipio
Chapada
Geografia Quatro anos 40 horas Diamantina/ .
Ana . g . Efetivo
(licenciatura) (2017) semanais Barra da
Estiva
Vale d
. Geografia Sete anos 20 horas . a .e. (f
Maria . > . Jiquiriga/ REDA
(licenciatura) (2014) semanais
Jaguaquara
Meédio Ri
. Geografia Quatro anos 40 horas ecio o .
Joao . ) . de Contas/ Efetivo
(licenciatura) (2017) semanais .,
Jequie
Sudoeste
, Geografia Dois anos 40 horas Baiano/
REDA
José (licenciatura) (2019) semanais Candido
Sales

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Os dados foram organizados de acordo com a Analise de Contetido, a qual

permitiu a sistematizagao pela jungao, revisao e pela escolha de categorias que se
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aliam aos objetivos e a teoria da pesquisa e, segundo Cavalcante, Calixto e Pinheiro
(2014, p. 16) [...] “a andlise de conteudo compreende técnicas de pesquisa que
permitem, de forma sistematica, a descricao das mensagens e das atitudes atreladas
ao contexto da enunciacao, bem como as inferéncias sobre os dados coletados”.

Os dados das entrevistas foram organizados em duas categorias: professores
de Geografia e sua formagao; os professores de Geografia, as politicas educacionais e

as praticas pedagogicas, as quais sao detalhadas a seguir.

Professores de Geografia e sua formacao

O professor licenciado em Geografia é responsavel por trabalhar os
conhecimentos geograficos necessarios para se obter uma analise espacial da
realidade do estudante nas diversas escalas, e os cursos de formacao docente
proporcionam o conhecimento da ciéncia Geografica a ser recontextualizada na
pratica, por meio de metodologias, procedimentos e habilidades para atuar em sala.

Como apontou Stefenon (2017, p. 91):

E a partir da mobilizagio desses conhecimentos praticos e
disciplinares que o professor se constitui como um sujeito capaz de
realizar uma elaboragao significativa dos saberes escolares, os quais
tem sua origem na relagdo entre os saberes de referéncia da
disciplina, as perspectivas politicas e culturais do professor, como
também os conhecimentos trazidos pelo aluno para o interior da aula.

O curriculo de Geografia presente em universidades e faculdades permite a
construcao do saber cientifico que sustenta o dominio dos conceitos geograficos,
entdo, foi questionado aos professores sobre a formagao docente e os motivos da
opcao pela formacao em Geografia, para entender quais foram as influéncias e o que

pensam sobre a sua formacao inicial.
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Em relagdo aos motivos da opgao pela formacgao, a influéncia de professores

de Geografia do cursinho e do ensino médio contribuiram para a escolha, como citou

a professora4 Ana:

E uma pergunta dificil de responder, porque acabam sendo varias
coisas que te levam em determinado caminho, mas o que se destaca
mais € a influéncia de bons professores que eu tive, um no cursinho e
uma no ensino médio que me influenciaram positivamente. Eu
gostava muito da escola, eu nao me via longe da escola, ai eu queria
saber qual era a disciplina que eu mais gostava e observando a
pratica, observando alguns contetidos, eu percebi que apreciava mais
a geografia e acabei prestando vestibular e fazendo o
curso.(INFORMACAO VERBAL)

O dominio dos contetidos geograficos e a recontextualizagao para a realidade

do estudante, a formagao de individuos conscientes do seu espaco e cientes da sua

influéncia enquanto agentes transformadores espaciais e sociais sao pontos que

podem influenciar os estudantes a optarem pela licenciatura. Para Cavalcanti (2017,

p- 108):

A tarefa do professor €, assim, ajudar os alunos a desenvolverem um
olhar geografico, aprendendo a construir explica¢des para a realidade
vista empiricamente, vivida cotidianamente por eles, como sendo
uma realidade com dimensdo espacial, e, com isso, muni-los de
instrumentos simbdlicos para sua relagao (mediada) com essa mesma
realidade. E, com tal caracteristica, os conceitos geograficos, que
perpassam os conteudos escolares das aulas de Geografia, sao
instrumentos simbolicos fundamentais para mediar essa relagao.

Na formagao escolar, em seus niveis, o papel do professor é conduzir o

estudante ao caminho do conhecimento para ampliar a sua capacidade intelectual,

sendo fundamentais para o desenvolvimento critico, profissional e moral dos

cidadaos.

Outro ponto questionado foi a avaliagao de sua formacao inicial, e notou-se

que a teoria e os conhecimentos necessarios para a pratica sio um ponto positivo

* Os nomes escolhidos para os docentes dessa pesquisa sdo todos ficticios. Além disso, pra melhorar a
compreensdo do conteido das entrevistas, foram atenuados os tragos da linguagem oral.

® Entrevista realizada por meio do aplicativo digital, (verdo, 2020) pesquisa aprovada pelo CEP/UESB/2019.
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para os entrevistados, porém, as disciplinas voltadas para as demais areas precisam

ser relacionadas com a pratica de ensino, como mencionou o professor José:

Na maioria das disciplinas, principalmente as que sao mais voltadas para
uma outra drea fora da drea de ensino, é muito mais focada naquela
teoria ou naquele conhecimento, mas nao é tao focado no aplicar
aquilo a realidade escolar, como vocé vai trabalhar aquilo no plano de
aula, como vocé vai trabalhar aquilo didaticamente com seu aluno...
entdo foram poucas disciplinas que focaram nisso. Eu acho que isso
poderia ser melhor trabalhado pelo curso como um todo, pelo
departamento como um todo. Mas, tirando isso, foi bastante
satisfatoria a nossa formagao, comparado a outras Instituigdes que eu
tenho conhecimento e que nao tem esse cuidado, vamos dizer
assim.(INFORMACAO VERBAL)S

De acordo com o professor, algumas disciplinas nao fazem uma correlagao
com a realidade escolar, fato que é comumente associado aos cursos de graduacao
em Geografia. O curso de licenciatura em Geografia é constantemente associado ao
curso de bacharelado por possuir conhecimentos técnicos que nao sao relacionados
com a pratica em sala de aula. Callai (2011, p. 15), ao realizar uma investigagao
empirica sobre a formacao dos professores de Geografia, observou que:

No decorrer do curso existe a falta de interligacao teoria e pratica
desde o inicio com maior discussado tedrica e com questoes praticas de
como o aluno aprende. Insistem que a maioria dos contetidos
académicos esta distante do que € ensinado na sala de aula na escola,
e que hd necessidade de priorizar a formagao para realizar o ensino.
Uma reclamagao recorrente é de que ha grande distancia entre os
conteudos ensinados na universidade e na Educacao basica.

Apesar de a pratica ser adquirida no cotidiano escolar, é possivel criar
alternativas para aproximar o estudante em formacao com a sala de aula, por meio
de leituras proporcionadas pelo curso, pela didatica e metodologias dos professores e
pelas disciplinas de Ensino de Geografia na formacao inicial. Isso demandaria uma
reavaliacdao dos curriculos de Geografia nos cursos de formacao docente.

Apesar da pratica trazer uma maior percepcao da dinamica escolar, para a

formacao inicial, a relagao teoria e pratica é fundamental, pois permite uma breve

® Entrevista realizada por meio do aplicativo digital, (outono, 2021) pesquisa aprovada pelo CEP/UESB/2019.
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compreensao da realidade de cada escola. De acordo com Stefenon e Santos (2016, p.
38), “A dimensao da pratica na formacao profissional, em especial do profissional da
educagao, [...] € o campo onde o aprendiz-professor podera tornar-se um agente ativo
na construgao de sua propria forma de conceber a atividade docente.”

Diante disso, foi indagado sobre as aulas de Metodologia e Ensino de
Geografia e se as disciplinas auxiliaram na compreensao da pratica pedagogica e,
conforme a percepcdo dos professores, as aulas cumpriram com o papel de
possibilitar uma proximidade com o meio escolar. Em relacdo a teoria e pratica, o
docente Joao explanou que:

Eram aulas sempre voltadas a essa correlagdo da academia para o
chdo da escola, entao as professoras (nunca tive nenhum professor
nessa area da geografia), sempre faziam esse link muito importante
da geografia universitdria, porque elas mesmas mostravam uma
diferenca muito grande que havia entre a geografia universitaria e a
geografia escolar. Entao sempre tinha esse link, sempre tinha essa
andlise a partir da universidade, a partir da academia, mas sempre
visando e sempre sendo inserido no chao da escola. INFORMACAO
VERBAL)’

Os professores da formacgdo inicial auxiliaram no processo de
recontextualizagao dos conhecimentos geograficos académicos para os escolares,
pois, ao permitir um contato com o ambiente, pode-se observar que cada escola
possui uma dinamica prépria, suas especificidades, seus dilemas, sendo necessario a
contextualizagdo dos conhecimentos para o estudante entender a sua realidade.
Callai(2011, p. 6), nesse sentido, afirmou:

Formar professores, entdo, requer que nos cursos de formagao inicial
sejam trabalhados os contetidos de forma que incorporem os
principios didaticos pedagdgicos dos mesmos. Ao vivenciar as
formas de aprender geografia o graduando podera estabelecer as
bases para ensinar a geografia.

A professora Maria, apesar de nao sentir dificuldade na pratica pela

proximidade com a técnica, comentou que o curriculo da licenciatura sé possuia

" Entrevista realizada por meio do aplicativo digital, (outono, 2021) pesquisa aprovada pelo CEP/UESB/2019.
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disciplinas voltadas para o bacharelado, porém, depois da reformulagiao, a
entrevistada conseguiu cursar algumas disciplinas de Ensino de Geografia.

Entdo, nessa época ai, eu lembro que estava ja na metade do curso,
teve uma reformulagdo do curriculo 14 do curso, justamente porque ja
se pretendia colocar o bacharelado. E quando eles foram olhar o
curriculo, eles perceberam que todo o curriculo era muito
bacharelado.

A reformulacao curricular do curso de licenciatura evidenciou a necessidade
de serem oferecidas disciplinas da area de ensino. Isto reflete as relagdes de poder
que envolvem os curriculos dos cursos superiores, nos quais ha uma valorizagao de
cursos de Bacharelado, mais técnicos e voltados as exatas, em detrimento das
humanidades e licenciaturas. Para Stefenon (2017, p. 91):

A ideia, por vezes equivocada, de que para o bacharel se faz
necessdria uma formagao mais profunda conceitualmente do que a do
professor, permite com que os cursos de licenciatura, em geral
situados como anexos desses bacharelados, oferecam pouco
aprofundamento pratico e tedrico sobre a atividade docente e sobre
os contextos epistemologicos da disciplina.

Apesar dessa desvalorizacao e dos problemas enfrentados, as reformulagoes
dos cursos de licenciatura tém permitido uma formacdo para a pratica de ensino,
com disciplinas e grades curriculares que oportunizam conceitos e principalmente, o

contato com a realidade escolar.

Os professores de Geografia, as politicas educacionais e as praticas pedagogicas

Os professores de Geografia, para recontextualizarem os conhecimentos, além
da formagao inicial na qual adquirem os conhecimentos geograficos a serem
transmitidos, também precisam lidar com as interferéncias em sua pratica, como as
normas escolares, a realidade dos estudantes e as leis e parametros oficiais que
direcionam a educacao brasileira. As reformas nacionais e estaduais, como a Reforma
do Ensino Médio, trouxeram mudangas que afetaram o exercicio da docéncia,
sobretudo de Geografia.
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Juntamente com o processo de transformacdo social no espago, surgiram
novas formas de se pensar a finalidade da educagao, cujas politicas refletem as
demandas sociais e os objetivos que os grupos que produzem e reinterpretam os
conhecimentos desejam alcangar, disseminando seus ideais e discursos por meio dos
curriculos e contetdos escolares.

No final da década de 1990, o ideal neoliberal redirecionou a formulagao das
politicas publicas educacionais, e no Brasil, foi materializado pela coalizao de centro-
direita entre o Partido da Social-Democracia Brasileira (PSDB) e o Partido da Frente
Liberal (PFL, atualmente Democratas — DEM). A coalizao introduziu um
“movimento pelas referéncias nacionais curriculares”, com a implantacao dos
processos de avaliacdo de larga escala, oficializados em 1994 no governo de Itamar
Franco, e curriculos oficiais comuns, como os Parametros Curriculares Nacionais
(FREITAS, 2018).

O governo de Fernando Henrique Cardoso foi pautado pelo movimento de
liberalismo econdmico, com a denominada “Reforma do Estado” e o avanco do ideal
de privatizagao. No governo liderado pelo Partido dos Trabalhadores (2003-2016), os
principios neoliberais foram atenuados pela combinagdo entre “crescimento
econdmico, desenvolvimento sustentdvel e inclusdao social”s, com programas
assistencialistas voltados as demandas sociais e educacionais. Para Ferreti e Silva
(2016, p. 391-2):

Diferentemente de seu antecessor, Lula conferiu maior atencdo a
questao da coesao social, na linha do proposto pelo neoliberalismo da
terceira via. Em seu governo foram promulgados documentos legais
que instituiram politicas financeiras de apoio aos setores sociais
menos privilegiados, como a ampliagao do Programa Bolsa Familia e
a instituicdo do Programa Minha Casa Minha Vida, bem como
instalados secretarias e programas que visaram contemplar as
diversidades de variada natureza.

No governo petista, apesar do comprometimento com as necessidades sociais

e a participacao de diversos sujeitos na producado das politicas, a criagao do Decreto

®Trecho “Nossa Historia”, do Partido dos Trabalhadores. Disponivel em: https:/pt.org.br/nossa-historia/. Acesso
em: 30/04/2021.
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n® 6.094, de 24 de abril de 2007, Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao,
cuja qualidade da educagio basica foi avaliada com base no Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) e divulgada periodicamente pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), de
acordo com dados relacionados ao rendimento escolar e desempenho dos estudantes
constantes do censo escolar e de avaliagOes externas. (BRASIL, 2007); o Plano de
Desenvolvimento da Educacao (PDE), com fundamentos como o “regime de
colaboracao”, “responsabilizacdao” e “mobilizacdo social” (HADDAD, 2008); o
Movimento Todos Pela Educagao (2007), com o “pacto entre governo, terceiro setor e
iniciativa privada” (MARTINS, 2013) pela qualidade da educagao; e a formulagao da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2015, ja sinalizavam a interligagao dos
ideais dos reformadores empresariais da educacdo® em suas politicas curriculares.
Martins (2013, p. 29), ao analisar a influéncia das organizagdes internacionais na
educacao brasileira e nos governos, sobretudo no governo Lula, asseverou que:

Dessa forma, atento as recomendacbes internacionais e,
simultaneamente, pressionado por parte da elite empresarial
brasileira, o governo iniciou um amplo processo de reorganizacao da
educacao publica, que, a partir da mudanca na relacdo entre
sociedade e Estado, atenderia ao mesmo tempo a demanda
internacional de melhoria dos indices educacionais e as novas
necessidades de formagao para o trabalho e para a produtividade.

Com o impeachment'” da presidenta Dilma Rousseff, em exercicio nos anos de
2010 a 2016, houve uma retomada do liberalismo econdmico introduzido pela
coalizao de centro-direita, com a intensificacao de reformas curriculares oficiais e
padronizadas, voltadas aos ideais empresariais. (FREITAS, 2018) Um exemplo € a

Reforma do Ensino Médio, denominado “O Novo Ensino Médio”, Medida Provisoria

® Os reformadores empresariais da Educacéo foram conceituados por Freitas (2012, 2016, 2018).

De acordo com 0s autores Ferreti e Silva (2017, p. 386), a Reforma do Ensino Médio foi projetada “Em 22 de
setembro de 2016, passados exatos 22 dias da posse definitiva de Michel Temer como presidente da Republica,
ap6s o impeachment de Dilma Rousseff, em um processo conturbado e carregado de dividas sobre sua
legalidade e legitimidade que o levou a ser chamado de golpe, é exarada a Medida Proviséria (MP) n°
746/2016.”
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n® 746 transformada na Lei 13.415, sancionada em 2017 pelo Presidente Michel
Temer. De acordo com Cruz e Silva (2019, p. 31):

O cendrio do Ensino Médio brasileiro atual é marcado por muitas
incertezas no que diz respeito a como serdao implementadas as
modificacdes impostas pela Lei 13.415/17 (incialmente Medida
Provisoria 746/16). A chamada “Reforma do Ensino Médio” implica
em mudangas significativas tanto no que se refere a estrutura
curricular, quando com relagdo as formas de financiamento dessa
etapa de ensino.

Alguns diagnosticos para justificar a aprovagao da Reforma foram citados por
Ferreira e Ramos (2018), como a queda no desempenho do Sistema de Avaliacao da
Educacao Basica (SAEB), estagnagao do Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB), a necessidade de investimento para formar jovens economicamente
ativos, e ao curriculo, considerado extenso, superficial e com um ntimero excessivo
de disciplinas, sendo necessdria uma reformulac¢ao para alcangar as metas propostas.
A implantagao foi prevista para o ano de 2018 de forma gradual, para contemplar
todas as escolas até 2022. Algumas alteragdes da Reforma do Ensino Médio foram

apresentadas no quadro abaixo:

Quadro 2- Mudangas curriculares apresentadas pela Reforma do Ensino Médio:

Antes da Reforma Depois da Reforma

Escolas tém até 5 anos para ampliarem
.. 800 horas anuais distribuidas ) . .
Carga Horaria até 1000 horas anuais em 200 dias

em 200 dias letivos ] . -
letivos, para uma posterior ampliagao

Ensino 800 horas anuais Ampliacado da.carga horé?ia para 1400
Integral horas anuais em 200 dias letivos
Apesar da LDB 9394/96
regulamentar uma base nacional O curriculo do ensino médio sera
Curriculo comum para a educagdo Basica, | constituido pela BNCC e por itinerarios
a BNCC s6 foi homologada em formativos.
2017.

Disciplinas Obrigatdrias para
todo o ensino médio: Portugués,
Matematica, Histéria, Geografia,
Disciplinas Biologia, Educacao Fisica, Artes,

Fisica, Quimica, Filosofia,
Sociologia e Lingua Estrangeira
(Lingua Inglesa ou Espanhol).

Disciplinas Obrigatorias: Portugués,
Matematica e Lingua Inglesa.

Itinerarios Nao existiam itinerarios Flexibiliza¢ao Curricular, na qual os
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Formativos formativos antes da Reforma. estudantes poderao escolher as areas do
conhecimento de maior interesse:
I - Linguagens e suas tecnologias;
II - Matematica e suas tecnologias;
III - Ciéncias da natureza e suas
tecnologias;
IV - Ciéncias humanas e sociais
aplicadas;
V - Formacao técnica e profissional.

Fonte: elaborado pelos autores com base em BRASIL, 2017.

A Lei 13.415/17 nao abordou especificamente sobre a disciplina de Geografia,
pois traz somente Portugués, Matematica e Lingua Inglesa como disciplinas
obrigatdrias, e a insere na nova formulacao de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular e Itinerdrio Formativo, como disciplina componente das Ciéncias
Humanas e sociais aplicadas. O estudante, ao optar pelos Itinerarios de seu interesse,
escolhera as 4reas que serao ofertadas pelas Instituigdes escolares, o que traz um
ambiente de incertezas. De acordo com Ribeiro e Ribeiro (2020, p. 10):

Sobre a disciplina Geografia, assim como sobre os demais
componentes da drea de Ciéncias Sociais, recaem as maiores
incertezas trazidas pela reforma do Ensino Médio, uma vez que essa
disciplina passaria a compor os itinerarios formativos e, desse modo,
ndo tem a sua permanéncia garantida nos curriculos a serem
implementados nas escolas.

Em consequéncia disso, fez-se necessario entender como a reforma afetou o
cotidiano dos professores de Geografia, entdo, ao questionar o que os professores
pensam sobre a atual Reforma do Ensino Médio brasileira, percebeu-se que a
participagao da iniciativa privada nas politicas educacionais tem como objetivo a
precarizacao e a privatiza¢ao da escola publica, como citou a professora Ana:

Entao se fala em mudanga curricular, mas “ouviram” pouquissimo os
professores de geografia e a perspectiva dos professores da escola
basica € totalmente negligenciada. Entdo, essas reformas estao se
impondo de forma verticalizada, atendendo a interesses de
corporagdes internacionais do segmento capitalista, e eu acredito que
a ultima coisa que elas visam melhorar é a qualidade da educagao.
Sabe, é um ataque a educacdo publica, no sentido de privatizar, de
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sucatear, sucateia com o discurso da flexibilizacdo pra depois
privatizar. INFORMACAO VERBAL)!

As reformas atendem a interesses de grupos que buscam privatizar a escola
publica, sendo apresentadas como a solucdo para aumentar os resultados nas
avaliagOes de larga escala, formar sujeitos adequados ao mercado de trabalho e para
acabar com os problemas existentes nas escolas, melhorando a qualidade do ensino.
Porém, com a influéncia dos agentes do setor privado, ha uma reducdo dos
investimentos estatais no setor publico. Como citou Ball (2010, p. 485-6):

A expansao rapida e massiva da participacao do setor privado na
educacao publica é certamente impulsionada pelos dois lados da
relacdo de troca, o da oferta e o da demanda. A privatizagao é atrativa
para governos e agencias multilaterais como ‘solugbes’ para o
‘problema’” da reforma do setor publico (com a promessa de aumento
da produtividade, introdugao de inovagdes e redugao de custos) e é
uma nova (e relativamente segura) oportunidade de lucro para o
capital (grande e pequeno), particularmente em um momento em que
outras areas de atividade comercial estao em recessao.

José alegou que a reforma era necessdria, entretanto, ndao gostou da forma
como foi proposta, pois negligenciou conteidos que sao necessdrios para a vivéncia
do estudante no cotidano; dando foco em contetdos e disciplinas para o Vestibular,
ENEM e o Ensino Técnico, “[...] e isso vai recair justamente em quais disciplinas? As
de Humanas, que acabam tratando elas como disciplinas dispensaveis ou apenas
como disciplinas para complementar carga horaria [...].” A Reforma do Ensino Médio
limitou, pela Flexibiliza¢ao Curricular, a obrigatoriedade das disciplinas das areas de
humanas e sociais, priorizando Portugués e Matematica, valorizadas em avaliacdes
de larga de escala. Conforme Freitas (2012, p. 389):

A proposta dos reformadores empresariais € a ratificacao do curriculo
basico, minimo, como referéncia. Assume-se que o que é valorizado
pelo teste é bom para todos, ja que é o basico. Mas o que nao esta
sendo dito é que a “focalizagdo no basico” restringe o curriculo de
formacao da juventude e deixa muita coisa relevante de fora,
exatamente o que se poderia chamar de “boa educag¢ao”. Além disso,

' Entrevista realizada por meio do aplicativo digital, (outono, 2021) pesquisa aprovada pelo CEP/UESB/2019
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assinala para o magistério que, se conseguir ensinar o basico, ja esta
bom, em especial para os mais pobres.

Essa ¢ uma estratégia dos reformadores empresariais para disseminar os
ideais e os conhecimentos que formarao cidadaos sem consciéncia critica e incapazes
de atuar e se posicionar na sociedade e no espago, aptos para o mercado de trabalho.

Em relacdo aos impactos da BNCC e a discussao nas escolas onde os
entrevistados atuam, o principal problema observado foi a inser¢ao de novas e
antigas disciplinas para complementar a carga hordria, o que gerou uma
desvalorizacao curricular e docente. Para Ana, a pandemia global interrompeu as
mudancgas, contudo, a ampliagao da quantidade de turmas é preocupante:

Bem, isso ainda nado se consolidou porque com a pandemia, acabou
meio que paralisando essas transformacoes, mas da forma como vem
sendo implementada no meu colégio, vai chegar um momento em
que o professor, pra completar a carga horaria ele vai precisar de 26
turmas, porque no modelo atual, alids, nessa transi¢do a gente nao
sabe o que é atual e 0 que é antigo, mas no modelo convencional sao
duas horas-aula de geografia, e pra completar a carga horaria o
professor, de 40 horas, precisa de 26 aulas, entdao da o total de 13
turmas. [...(INFORMACAO VERBAL)2

Com a Reforma do Ensino Médio e a retirada da obrigatoriedade da Geografia
e demais disciplinas a partir do 2° ano do ensino médio, o estudante tem a
oportunidade de escolher o Itinerario Formativo de sua preferéncia, mas o professor
de Geografia ainda precisa cumprir a carga horaria exigida, de 40 horas semanais, o
que acarreta em mais turmas, disciplinas fora da 4rea de atuagao, gerando uma
sobrecarga ainda maior de trabalho e demonstrando a desvalorizacao do trabalho
docente. Nesta linha interpretativa, Sampaio e Marin afirmaram (2004, p. 1216):

Os professores sao, comumente, responsaveis por vdrias turmas em
dois turnos de funcionamento das escolas: manha/tarde, manha/noite
ou tarde/noite, sobretudo quando se trata das séries finais do ensino
fundamental e das séries do ensino médio. Esse ¢ um dado ainda
mais relevante quando se verificam quais disciplinas do curriculo se
focalizam: em historia, geografia e educagao artistica, por exemplo, é
menor o numero de aulas (duas semanais) que em matematica ou

'2 Entrevista realizada por meio do aplicativo digital, (outono, 2021) pesquisa aprovada pelo CEP/UESB/2019
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portugues (quatro ou cinco semanais). Como resultante, o professor
destes componentes curriculares assume menos periodos que o
professor dos componentes anteriormente referidos. Portanto, sao
computados mais alunos para um mesmo professor, que atua em
maior nimero de turmas.

Ana ainda comentou que a titulo de mudanga curricular ou de legislagao, por
mais que as discussdes acontecam na escola, no processo decisdrio nao sao
consideradas e a discussao € infrutifera. Em relagao a isso, Rodriguez (2013, p. 146)
considerou que “[...] as micropoliticas de participacao se desenvolvem de tal modo
que, inclusive quando a participagao é cuidadosamente organizada, em geral o poder
e a influéncia permanecem nas mesmas maos.”

A infraestrutura escolar também foi um ponto central para a discussao, e para
José, as escolas ndao tém uma infraestrutura e preparo adequado para a
implementagao da Reforma, pois “[...] tem laboratdrios, que seriam algo necessario
para essa implementagdo, mas nao tem uma infraestrutura adequada pra isso, carece
de equipamentos, sao questoes de caréncia de infraestrutura, tudo isso.” A reforma
sem o investimento e os recursos necessarios para a implementagao denunciaram
que, como apontou Freitas (2016, p. 142), “Com essa politica privatista, a escola
publica vai recebendo cada vez menos recursos e cria-se uma espiral negativa: menos
recursos, menos qualidade, mais privatizacao.”

Em relagao as implicagdes da BNCC para o curriculo de Geografia, a insercao
de novos componentes curriculares ocasionou uma perda de espago da disciplina e
do professor de Geografia no curriculo. Além disso, falta um preparo do profissional,
como afirmou a professora Ana:

Com as novas propostas, a gente observa a inser¢ao de novas
disciplinas no curriculo, e essas disciplinas foram inseridas sem um
aumento da carga hordria total do ensino médio. [...] enfim, sé que
nao existiu nenhum processo de formagao adequada para o professor
da escola para se adequar a essas disciplinas. No papel existe, falam
que tem cursos e tal, mas nao existiram condi¢des materiais para que
o professor tivesse acesso, porque trabalhando 40 horas
tradicionalmente com aquele numero de turmas ja era complicado ter
acesso a formacao complementar, entdo cadé um afastamento do
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professor pra ele ter acesso ao curso? Além da oferta do curso, precisa
das condicdes de acesso.(INFORMACAO VERBAL)'3

A falta de transparéncia da Reforma em relacao a aglutinagao das disciplinas
humanas e sociais na area de “Ciéncias Humanas”, a diminui¢ao da carga horaria e a
tentativa de implementar um sistema interdisciplinar refletem o empenho em limitar
a atuacao dos profissionais da educa¢do na formacdo critica dos estudantes. Isto
também implica na desvalorizacdo docente, pois o professor, que possui uma
formacao especializada, ndo esta preparado para ministrar outros contetidos e outras
disciplinas, pois, segundo Portela (2018, p. 58):

Por isso € possivel afirmar que deveria estar mais claro nos
documentos oficiais que regem a educacdo brasileira o que se
pretende com as Ciéncias Humanas, ou melhor, como definem e o
porqué da opcao por formar uma ‘drea de conhecimento’, e nessa
area incluir as disciplinas escolares de Histdria, Geografia, Sociologia,
Filosofia e Ensino Religioso. Notadamente, esse esclarecimento ¢é
demandado pela dificuldade do professor se entender nesse contexto.
A proposta nao é apenas expor o que tem em comum, mas deixar
claro que os profissionais que foram formados para mediar aulas de
Geografia nao tém a formagao para ministrar aulas de Historia,
Filosofia ou Sociologia. Sao ciéncias que desenvolvem olhares
diferentes, mesmo que seja para o mesmo objeto.

A Reforma do ensino médio prop0s ampliar a carga horaria de 800 para 1000
horas divididas em 200 dias letivos e, posteriormente, com o ensino integral, para
1400 horas, sendo que o professor precisa cumprir 40 horas semanais. Com a opgao
dos Itinerdrios Formativos e a retirada da Geografia e demais Humanidades
enquanto disciplinas obrigatorias, além da insercao dos profissionais com notorio
saber, a Reforma nao explicitou como os professores cumprirao o que ¢ determinado
pela Lei, pois as reformas pensadas para o todo ndo abrangem a realidade social de
cada escola, cada estudante e cada professor.

O professor José complementou que “Bom, eu acho que os grandes problemas,
vamos dizer assim, seriam a perda de carga horaria, isso € horrivel para a Geografia

Al

pois significa uma “perda de espago”.” Afirmou ainda que, com a perda do espaco,

'3 Entrevista realizada por meio do aplicativo digital, (outono, 2021) pesquisa aprovada pelo CEP/UESB/2019
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estdo ausentes alguns conteudos fundamentais para o estudante em relacdo ao
espago em que estd inserido e a sua vivéncia enquanto cidadao, e que a proposta é
mais voltada para concursos, vestibulares e o ensino técnico. Farias (2017, p. 138),

nesse sentido, reiterou que:

A retirada da obrigatoriedade da Geografia ou a sua diluicdo em
outras disciplinas nessa etapa escolar corresponde a uma das faces
mais evidentes do projeto, que é a de desmantelar a formagao basica e
tolher o pensamento critico, necessdrios em qualquer projeto de
mudanga, fundamental para qualquer utopia de ruptura com os
parametros sociais do capitalismo vigente.

Os ideais refletidos nas politicas curriculares nacionais, voltados ao mercado
de trabalho e ao sucesso de determinados grupos em detrimento de outros sao
recontextualizados para as realidades. A Reforma do Ensino Médio implantada no
Brasil nao foi concretizada nas escolas devido a Pandemia do Coronavirus, porém,

trouxe mudangas que afetaram diretamente os professores de Geograifa.

Consideragoes finais

Este artigo analisou, empregando a teoria de Bernstein (1996; 1998) e a
abordagem metodoldgica de Ball, a formagao e as praticas pedagogicas dos
professores de Geografia, para entender como estes recontextualizam o
conhecimento de Geografia em suas praticas de ensino. Os resultados sinalizam que
a influéncia de professores de Geografia na formacao de cidadaos atuantes
socialmente foi decisiva no processo de escolha do curso pelos entrevistados.

Em relagdo a formagdo inicial, mesmo com a correlacao entre a teoria e a
realidade escolar, percebeu-se a necessidade de relacionar disciplinas mais técnicas e
tedricas a pratica de ensino, o que ainda é pouco frequente nos curriculos do cursos
de licenciatura, porém, a formagao dos professores auxiliou para o seu exercicio
docente e para a reinterpretagao dos conhecimentos.

Além da formagao, a atual Reforma do Ensino Médio, apesar de nao ter sido
concretizada em todas as escolas, também alterou o cotidiano dos professores.
Apesar de proporcionar uma maior participagao estudantil e escolar no processo de
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construgao e escolha curricular, os entrevistados citaram que foi formulada para
atender aos ideais dominantes empresariais, que tém o objetivo limitar os recursos
Estatais, flexibilizar e precarizar a escola publica para privatiza-la. Isto pdde ser
observado pela reducdo da carga hordria das disciplinas das dareas de sociais e
humanas, pelas mudancas acarretadas pela BNCC, com a insercao de novas
disciplinas para complementar o horario exigido, a limitacdo do pensamento critico,
a sobrecarga e a falta de formagao adequada, provocando a desvalorizacao das
disciplinas e do docente.

Para os professores entrevistados, a Reforma do Ensino Médio nacional e as
alteragbes propostas para a educacdo bdsica nao abrangeram as realidades e
singularidades de cada escola e o Estado ndao proporcionou o investimento necessario

para concretiza-las, afetando negativamente a pratica de ensino dos professores.
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