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O espaco publico da escola — um mundo significado nas relacdes eu-
outro / The Public Space of Schools — a World Signified in Self-Other
Relations

Nelita Bortolotto”
Raquel Salek Fiad™

RESUMO

Discutimos neste trabalho a cultura no espaco publico da escola com base em ensaios de
alunos de licenciatura em Letras-Portugués em que expressam suas representacoes
sobre a relacdo eu-outro no ato da docéncia em estagio supervisionado. Questionamos
se esses alunos, no cotidiano do labor magisterial, nos momentos constituintes do agir
ético em didlogo com a estética da profissdo, vivem a realidade viva do ato da docéncia
de sujeitos, pelo primado da individualidade e da alteridade no plano do reencontro, no
mundo real, do ato particular da experiéncia vivida (mundo da vida) com o mundo
social da profissdo (mundo da cultura). Os fundamentos da teoria dialdgica de Bakhtin e
seu Circulo respaldam a discussdo proposta.
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ABSTRACT

In this paper we discuss culture in the public space of schools based on essays by pre-
service student teachers in a Portuguese Language and Literature Teaching Credential
Program. In these essays, the pre-service student teachers form representations of self-
other relations while practicing their student teaching in supervised internships. We
questioned whether these pre-service student teachers, in the practice of their field
experience, in decisive moments of ethical practice in dialogue with the aesthetics of the
profession, experience themselves as actual teaching subjects, through the primacy of
individuality/otherness in the encounter between the physical world of life experience
(the world of life), and the professional world of social experience (the world of
culture). This discussion is based on the Dialogical Theory of Bakhtin and his Circle.
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Introducao

No ensino da lingua portuguesa no Brasil, a critica que nos ultimos tempos
vinhamos vivenciando (década de 1980 em diante) apontava acdes concentradas na
visdo de lingua em sua imanéncia em sala de aula; um conhecimento apresentado aos
alunos de modo enciclopédico, como contetdo fechado em si mesmo e dissecado em
partes ministradas a passos sempre previstos e predeterminados.

Essa realidade, todavia, a0 menos nestes tempos atuais, tem se apresentado de
modo um tanto diverso desse quadro desenhado até entdo. Em muitas escolas do pais ha
iniciativas que rompem (ou tentam) com esse modo de ensino de portugués que vinha
sendo ministrado. Isso se deve aos relevantes estudos da linguagem concebendo-a como
fendbmeno social, historico, dialégico e ideoldgico' (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1990;
BAKHTIN, 2002, 2003a, 2003b, 2003c, 2005, 2010). Nessa linha de pratica docente,
em grande medida, licenciandos do curso de Letras-Portugués também vém sendo
orientados em suas respectivas academias. Esses estudantes, em seus curriculos, no
correr de sua formacédo, deparam-se com etapas previstas para o exercicio da docéncia
como estadgio supervisionado em comunidades escolares circunvizinhas as
universidades em que estejam vinculados. Assim sendo, nesse momento peculiar de
formacdo — o estagio supervisionado — Ihes é possibilitada a pratica da docéncia e nela a
vivéncia com seus pares, 0s colegas de estagio do ensino universitario, com alunos e
profissionais de escolas de educacdo basica (jd& que estdo vinculados a cursos de
Licenciatura). Paralelamente h& o encontro entre a experiéncia vivida (mundo da vida),
com a cultura escolar no espaco publico das escolas (mundo da cultura); entre o
conhecimento (das vivéncias na academia) e o conhecimento no fazer da profissdo e do
fazer da profissao.

Nosso proposito aqui é tratar de algumas das facetas do compromisso social de
todos nos — os envolvidos com a educagdo — e com o processo de formacdo para a

docéncia, qual seja, o de instalar na relacdo entre a escola e a sociedade a aproximagéo

! No campo tedrico, devido a abrangéncia conceitual que envolve a palavra ideologia, cabe registrar,
ainda que em nota, como esse conceito circula no ambito da teoria de Bakhtin e seu Circulo. Com
ressalvas diante de uma arriscada formulacdo conceitual para ideologia, Faraco (2013, p.170) registra a
sua investida na interpretagdo: “Esse rastreamento [pesquisa para a compreensdo de ideologia em
Bakhtin] parece nos autorizar a dizer que para Bakhtin a palavra ideologia faz referéncia as
representacdes que os diferentes grupos sociais constroem do mundo” (grifo do autor).
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da primeira com os horizontes dos grupos humanos na sociedade em suas mais
diversificadas experiéncias histdricas, isto é, instalar uma conex&o da escola com a vida.
Dada a amplitude dessa tematica, efetuamos um recorte, objetivando por em destaque a
relacdo eu-outro — aluno de escola; estagiario-professor - perscrutando os caminhos da
teoria de Bakhtin e seu Circulo.

Bakhtin, a par do que dizem, nomeia-se um filosofo: “Sou um filésofo. Sou um
pensador” (BAKHTIN; DUVAKIN, 2008, p.45). Suas incursdes teoricas, sobremaneira,
voltavam-se ao contexto estético-literario e desse ponto de vista advinha sua
compreensdo de homem social e histérico (constituindo-se na relacdo eu-outro),
ultrapassando, pois, os limites do ambito do estético-literario.

Como filésofo, Bakhtin concebe o dialogismo como o alicerce de sua teoria na
qual o social, o histérico e o cultural sdo indissocidveis entre si. Também, com base
nessa tese, este é o lugar possivel de compreensdo da ética (o0 agir concreto do sujeito) e
da estética (certo acabamento do agir do sujeito), conceitos caros a aprendizagem da
docéncia e sua relacdo com a vida e a cultura de seus aprendizes.

Servira de horizonte para as nossas reflexdes a compreensdo, na relacdo eu-
outro, do que se representa ou deixa representar no espacgo publico da escola quando da
aproximacdo ou do distanciamento entre eu-outro (individuo/coletividade) nessa
cultura, a escolar, e em relagdo a vida vivida fora dela (experiéncias no mundo da vida).

Com base nesse proposito, a investida de pesquisa sera pelos escritos do género
do discurso ensaio, elaborados por um grupo de estudantes do curso de Letras — Lingua
Portuguesa e Literaturas (doravante: Letras-Portugués) de uma universidade publica de
ambito federal, como resultado da experiéncia de estagio desenvolvida no ano de 2015.
Com a proposta da escrita do ensaio, escrita académica produzida como ultima
atividade da disciplina Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura I, esperava-
se dos estudantes de Letras a expressdo do pensamento que interroga e ocupa lugar de
respostas, mas também de producédo reflexiva sobre os modos de ensinar e aprender a
lingua visando, no processo de formacao profissional, ao desenvolvimento de relacfes
préximas entre vida vivida e cultura escolar.

Visando a consecucdo dos objetivos acima propostos, as discussdes neste texto
estdo organizadas em trés secdes. Na primeira, procuramos salientar a condicao

constitutiva dialdgica da linguagem, de acordo com as teses bakhtinianas; na segunda
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secdo, discorremos em torno da contraposicdo arquitetonica entre eu-outro de Bakhtin,
como possibilidade bésica de observacdo do ato magisterial; na terceira segdo
analisamos as representacfes sociais dos professores-estagiarios no que diz respeito a
relacdo eu-outro, pela analise de suas escritas. Por fim, advogamos a superacdo de um
discurso pedagogico assentado na artificialidade conversacional tradicional na cultura
escolar, pela adocéo de préticas sociais em que as relagdes eu-outro estejam assentadas

nos pressupostos tedrico-filosoficos de Bakhtin e seu Circulo.

1 Individuo e coletividade

Como homens, nascemos membros de um grupo, argumenta Bakhtin (2007).
Esse nascimento ndo é apenas como homem biologico, também nascemos como homem
social, porque ndo nascemos fora das condi¢bes socioecondmicas objetivas, fora dos

dominios da cultura.

O homem ndo nasce como organismo biolégico abstrato, mas como
fazendeiro ou camponés, burgués ou proletario: isto é o principal. Ele
nasce como um russo ou francés e, por ultimo, nasce em 1800 ou
1900. S6 essa localizagéo social e histérica do homem o torna real e
Ihe determina o contetido da criacéo da vida e da cultura (BAKHTIN,
2007, p.11; grifos do autor).

Nessa configuracdo, qualquer um dos signos culturais, se dotado de sentido, néo
permanece isolado, dado que se torna “parte da unidade da consciéncia verbalmente
constituida” (BAKHTIN/VOLOCHINOV), 1990, p.38; grifos do autor). A concepcio
de cultura em Bakhtin armazena a compreensdo do homem em seu contexto vivo e
significante, edificado na inter-relagdo com a sociedade. Nessa perspectiva, a palavra
como signo social é elemento da consciéncia e de criagdo ideologica; ela “[P]pode
preencher qualquer espécie de funcdo ideoldgica: estética, cientifica, moral, religiosa”
(p.37), pois, para o autor, a palavra é um fenémeno “ideolégico por exceléncia”, assim
como ¢ “o modo mais puro e sensivel de relagdo social” (p.36). A interacdo social e,
entdo, esse espaco de encontro entre a linguagem e a vida; é condicdo da consciéncia
social; é lugar de confronto de valores sociais e ideoldgicos no curso da histéria social

humana, mesmo porque, como sustenta em sua escrita, “todo signo ideoldgico e,
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portanto também o signo linguistico, vé-se marcado pelo horizonte social de uma época
e de um grupo social determinados” (p.44, grifos do autor). Dentro do universo da
interacdo social, indices de valor despontam em uma realidade material e concreta
(diferentes semioses) e dispGem as relacGes dialdgicas e seus consequentes embates de
sentido. Medviédev, participante do Circulo de Bakhtin, em sua obra O método formal
nos estudos literdrios, assim expde sua posi¢do a respeito do carater concreto dos

produtos da criacao ideoldgica:

As concepcdes de mundo, as crengas e mesmo 0s instaveis estados de
espirito ideologicos também n&o existem no interior, nas cabegas, nas
“almas” das pessoas. Eles tornam-se realidade ideoldgica somente
guando realizados nas palavras, nas a¢fes, na roupa, nas maneiras, nas
organizagdes das pessoas e dos objetos, em uma palavra, em algum
material em forma de um signo determinado. Por meio desse material,
eles tornam-se parte da realidade que circunda o homem (2012, p.48-
49, grifos do autor).

Em seus estudos sobre a linguagem e sua condi¢do constitutiva dialdgica,
Bakhtin afirma que, para compreendermos a lingua em sua complexidade, necessitamos
ultrapassar o limite de sua imanéncia. Por ser ela viva, vive nas relagbes entre
enunciados e destas com a realidade e com a pessoa falante (o autor). E, nesse sentido,
compreender a lingua é compreendé-la como enunciado — ao qual subjazem uma visédo
de mundo, um ponto de vista, etc. (como defende Bakhtin) — é conceber que a
compreensdo do enunciado (unidade (valorada) da comunicacdo discursiva humana)
“envolve responsividade e, por conseguinte, juizo de valor”, como defende Bakhtin em
seu ensaio O problema do texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias
humanas (2003a, p.328; grifos do autor).

Os signos, nesse seu universo de pensamento, sdo parte de uma realidade ao lado
dos fendbmenos naturais, porém, um signo, para além dessa sua condicdo, tem a
particularidade de, como producdo ideoldgica do homem social, ndo ser apenas parte de
uma realidade, mas também de refleti-la e refrata-la, dado que emerge de um terreno
interindividual. Dessa feita, “compreender um signo consiste em aproximar o0 signo
apreendido de outros signos ja conhecidos; em outros termos, a compreensdo é uma
resposta a um signo por meio de signos” (BAKHTIN/VOLOCHINOV), 1990, p.34). E,

assim sendo, € no ambiente da interacdo social que, entdo, se da o encontro de uma
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consciéncia com outra, entre individuos socialmente organizados (grupos sociais),
assentados em determinado tempo e espacgo. Nesse quadro, a palavra desponta como “o
modo mais puro e sensivel de relacdo social”, porém de niao neutralidade como voz
social que é (no meu enunciado encontram-se enunciados dos outros e respectivos tons
avaliativos). Por esse ponto de vista tedrico, a palavra é cunhada pelas posi¢Ges
axiologicas daqueles que a enunciam. Como ajuiza Bakhtin, a palavra “acompanha toda
a criacdo ideologica” e esta presente como “fendmeno acompanhante, em todo ato
consciente” (BAKHTIN/VOLOCHINOV), 1990, p.36 e 37).

Faraco (2013, p.173) anota que, tanto em Bakhtin como em publicacdes dos
seus pares, vamos encontrar a defesa de que “o processo de transmutagcdo do mundo em
matéria significante se da sempre atravessado pela refracdo das axiologias sociais, ou
seja, a partir de um posicionamento valorativo”, sendo as axiologias mediadas
semioticamente. E continua Faraco, “refratar ¢ inevitavel — nossas representacées no

mundo s3o sempre e necessariamente em perspectiva” (p.173).

2 Escola e vida — compromisso social e ético

Um conceito de Bakhtin (2003b) advindo da teoria estético-literaria, o de
exotopia?, apresentado em seu texto O autor e a personagem na atividade estética, cuja
importancia foi reavivada em trabalhos posteriores do proprio autor, se observado na
conjuntura de seu pensamento tedrico, afina-se como engenhosa possibilidade de
observacao do ato magisterial daqueles em processo institucional de aprendizagem do
ensino da lingua portuguesa quando vivenciam a complexa experiéncia do exercicio da
profissdo e respectivo encontro com as posi¢cdes ora de aluno universitario, ora de
professor-estagiario, na cultura (académica; escolar) e na vida (experiéncias cotidianas).
Nessa posi¢do de aluno universitario, tendo sobre si a responsabilidade do trabalho
profissional, o académico assumiria, na docéncia, a posicao de aluno (universitario) e de
professor-estagiario concomitantemente, congregando, portanto, suas experiéncias

trazidas da vida (experiéncias pessoais) e cultura (memdria do passado — as vivéncias do

2 “Esse excedente da minha visdo, do meu conhecimento, da minha posse — excedente sempre presente em
face de qualquer outro individuo — é condicionado pela singularidade e pela insubstitutibilidade do meu
lugar no mundo: porque nesse momento e nesse lugar, em que sou o Unico a estar situado em dado
conjunto de circunstancias, todos os outros estdo fora de mim” (BAKHTIN, 2003b, p.21; grifos do autor).
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passado concretizadas e compartilhadas — e memoéria do futuro — as vivéncias ndo
concretizadas). Uma experiéncia de didlogo eu-para-mim, eu-para-outro; outro-para-
mim.

Observemos que, no entanto, essas relacbes nem sempre sdo simétricas, elas
mesmas se constituem em sua completude ou incompletude. Sustenta Sobral (2008),

elucidando o raciocinio de Bakhtin quanto a aproximagao entre eu e outro:

Bakhtin, aproximando-se de Sartre ¢ Heidegger, reformula o “em-si” e

3

0 “para-si” hegelianos em termos da condi¢do humana segundo as
categorias “eu-para-mim”, “eu-para-o-outro” e “outro para-mim”. O
eu-para-mim €, naturalmente, o eu enquanto voltado para si mesmo; o
“eu-para-0-outro” se refere a iniciativa do sujeito de aproximar-se de
outros sujeitos, numa espécie de “saida de si”’; e o “outro-para-mim”
se refere a iniciativa do outro de aproximar-se do eu, também uma
espécie de “saida de si”. Tentando, como € tipico de seu pensamento,
alcancar a unidade do fenbmeno em vez de limitar-se a algum aspecto
parcial dele, Bakhtin considera legitimo que o eu saia de si para
aproximar-se do outro, e vice-versa, mas afirma enfaticamente que
essa saida deve ser sempre seguida de uma “volta a si”: aquele que se
pde no lugar do outro e ndo volta ao lugar que lhe pertence é infiel a si
e ao outro! (2008, p.229, grifos do autor).

Em um dos seus primeiros textos, Arte e responsabilidade, publicado em 1919,
Bakhtin (2003c) explicitava a tese de que é no individuo que os trés campos da cultura
humana — a ciéncia, a arte e a vida —, adquirem unidade, quando este os incorpora a sua
prépria unidade e existéncia. Como individuos, constituimo-nos socialmente, através
das relacGes dialogicas e valorativas, portanto, pela alteridade. O outro, porque tem uma
experiéncia externa de mim que eu proprio nao tenho, € substrato da minha constituicéo.
O outro pode me ver por inteiro e me completa, desse modo repercute em mim o seu
excedente de vis&o.

Detalhando um pouco mais, no texto ja citado - O autor e a personagem na
atividade estética - Bakhtin (2003b) atribui a exotopia a capacidade de ver no outro (em
tempo, lugar e valores diferentes) o que esse outro ndo consegue ver de si. A nédo
coincidéncia de posi¢do ocupada na relagcdo entre eu e outro reserva um excedente de
visdo, portanto, um excedente de conhecimento de um eu em relagdo ao outro
(individuo; coletivo). Esse distanciamento acomoda certa caréncia, como confirma
Bakhtin, “porque 0 que vejo predominantemente no outro em mim mesmo sO 0 outro

veé”, algo que, todavia, € contemplado pela inter-relagéo “eu-outro”. Afinal, na vida “a
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inter-relagdo ‘eu-outro’ ndo pode ser concretamente reversivel para mim” (2003b, p.22).
Conforme Faraco (2011, p.25), ao interpretar as palavras de Bakhtin (2003b), “¢ o
excedente de visdo dos outros que responde as minhas caréncias; a alteridade tem um
papel constitutivo fundamental — o ‘eu-para-mim’ se constroi a partir do ‘eu-para-0s-

299

outros’”. Nessa linha, “Na vida, sou insubstituivel e isso me obriga a realizar minha
singularidade peculiar: tudo o que pode ser feito por mim ndo podera nunca ser feito por
ninguém mais, nunca” (FARACO, 2011, p.25). Nao tenho alibi na minha existéncia,
afirma Bakhtin (2010). Em relacdo ao outro-para-mim, “urge que o excedente de minha
visdo contemple o horizonte do outro individuo contemplado sem perder a originalidade
deste” (BAKHTIN, 2003b, p.23). E, no entanto, oportuno destacar que Bakhtin nos
alerta, com relacdo a compenetracdo estética do outro, da importancia do vivenciar
esteticamente e concluir do outro, isto é, 0 que ver e inteirar-se do que o outro vivencia;
de vir a colocar-se no lugar do outro. Sustenta ainda o autor que, no ato da
contemplacdo, devo posteriormente retornar a mim mesmo, ao meu lugar. Desse lugar é
qgue o material da compenetracdo pode ser assimilado em termos éticos, cognitivos e
estéticos (BAKHTIN, 2003b). Ele ainda nos diz que a atividade estética comeca quando
retornamos a n6s mesmos, fora do outro, e Ihe damos acabamento mediante o material
da compenetracdo (de elementos transgredientes). O outro é diferente de mim e, da
minha unicidade, assumo a responsabilidade da minha existéncia Unica. O meu
acabamento, o outro me dé, assim também do outro sou a sua completude.

Faraco (2011, p.25) explora tal entendimento de Bakhtin e vai mais a frente

lancando-nos uma pergunta:

0 outro (que ndo é simplesmente outra pessoa, mas uma pessoa
diferente, um outro centro axioldgico e, portanto, irredutivel a mim da
mesma forma que eu sou irredutivel a ele) baliza o meu agir
responsdvel. Em suma, uma ética fundada no primado do sujeito
moral sobre as normas e no primado da alteridade sobre a
individualidade. Uma radical utopia!!

Bakhtin nos diz que ndo dispomos de uma filosofia moral capaz de
expressar esta contraposicdo arquitetbnica, de expressar a
responsabilidade individual absoluta (sem libi) e a alteridade radical®.

3 Bakhtin denomina de arquiteténica “a atividade de formar conexdes entre materiais dispares.”
(CLARK; HOLQUIST, 2004, p.107).
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Talvez ndo possamos responder a uma questdo deveras complexa nos limites de
um trabalho dessa natureza nesta nossa proposta de escrita, mas almejamos, pelo menos,
provocar reflexdes pela linguagem viva dos estudantes de Letras-Portugués quando
estes, em seus ensaios*, no momento de falar de si, sobre a experiéncia profissional e do
outro, seus alunos, interpretam a vivéncia da docéncia trazendo a memdria das
representacdes que construiram a respeito da profissdo ao longo da vida pessoal (mundo
da vida) e cultural, o porqué da escolha da profissdo professor de Portugués, ambas as
facetas em didlogo com a vivéncia da experiéncia profissional no momento académico
da escrita sobre o falar de si, de sua docéncia em particular. Talvez possamos, ainda, de
modo mais particularizado, provocar a reflexdo, nos aprofundarmos no pensamento
filoséfico de Bakhtin em uma de suas teses centrais exposta no texto Para uma filosofia

do ato responsavel:

O principio arquitetdnico supremo do mundo real do ato é a
contraposicdo concreta, arquitetonicamente valida, entre eu e outro.
[...] Esta divisdo arquitetbnica do mundo em eu e em todos aqueles
que para mim sdo outros ndo € passiva e causal, mas ativa e imperativa
[...] Essa ndo é dada como uma arquitetdnica pronta e consolidada [...]
mas € o plano ainda-por-se-realizar [zadannyi], da minha orientacdo
no existir-evento, uma arquitetbnica incessantemente e ativamente
realizada por meu ato responsavel, edificada por meu ato e que
encontra a sua estabilidade somente na responsabilidade do meu ato
(BAKHTIN, 2010, p.142-143).

Em momento subsequente desse mesmo texto o autor discorre em torno da falta
de um embasamento cientifico que dé conta da contraposicdo arquitetbnica eu-outro

numa filosofia moral altruista e crista:

Disso, naturalmente, ndo resulta, de modo algum, que tal oposi¢do ndo
tenha sido nunca expressa ou enunciada — é este, de fato, o sentido de
toda a moralidade cristd, e é o ponto de partida também da moral
altruistica; todavia este [...] principio de moralidade ndo encontrou até
agora uma expressdo cientifica adequada nem uma reflexdo
aprofundada (BAKHTIN, 2010, p.144).

4 No estagio de docéncia em tela, o entendimento de ensaio preconizado na disciplina é amparado na
concepgdo de Foucault (1994, p.13): “O ‘ensaio’- que € necessdrio entender como a experiéncia
modificadora de si no jogo da verdade, e ndo como apropriacdo simplificadora de outrem para fins de
comunicagdo — é o corpo vivo da filosofia, se, pelo menos, ela for ainda hoje o que era outrora, ou seja,
uma “ascese”, um exercicio de si, no pensamento”.
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De fato, destacamos, nas vozes dos estudantes® trazidas em excertos, abaixo, a
manifestacdo de uma cultura do magistério em muito moldada na moralidade, podemos
arriscar dizer, um tanto altruistica, um tanto cristd. Ha nos escritos ensaisticos dos
professores-estagiarios a manifestacdo de uma representacdo da memoria da relacéo
interpessoal eu-outro no evento do ser professor (aqui como estagiario) em muito
sustentada por um entendimento da relacdo eu-outro voltada para o tornar a vida do
outro, digamos, melhor; feliz; uma memdria de afeto ao proximo (ao outro). Mas de

qual altruismo e moralidade se fala aqui?

3 Ser professor — ver-se no vivenciamento ativo do ato

As vozes dos académicos assinalam quanto a relacdo entre eu (professor-
estagiario) — outro (aluno da escola) certa concepcdo de si e do outro, trazendo nas
escritas escolhas semanticas para a abrigarem.

Nessa pratica discursiva da docéncia, a posicdo eu-para-mim (de professor de)
abriga a memdria das representacdes histéricas do magistério (do grupo social), de um
certo modo de agir. N&o obstante, caracteriza-se como um lugar Unico e sempre novo,
irrepetivel, em que cada um (estagiario) assume sua posicdo de professor, cada qual se
relaciona com o outro (aluno — individuo, coletivo). E, pois, um trabalho de um
profissional em que um eu singular (posicdo de “o professor de”; o “fulano”) se volve
para o outro (aluno (s) — individuo; coletividade (a turma)).

Certamente no campo da educacdo, na especificidade da formacdo de
professores e, nesse contexto, na docéncia de académicos em estagio supervisionado,
fundam-se representacdes sociais diversas em contraposicao as de outros grupos sociais.

Nesse contexto, como afianca Faraco (2013, p.174), “as significagdes [...] s@o

> Os nomes dos académicos sdo ficticios. Foram analisados sete ensaios e nesse conjunto os estudantes-
estagiarios (alunos da 8% fase do Curso de Letras-Portugués, com boa avaliacdo final no estagio e no
decorrer do curso) figuraram uma escrita mais confessional, mais préxima do género relato (nesse
trabalho, em razdo de ndo ser este 0 nosso objeto de investigacdo, ndo discutiremos o alcance ou ndao por
parte dos estudantes universitarios dessa escrita académica do género do discurso, ensaio), com
ocorréncias raras de andlises profundas, portanto, de “trabalho critico do pensamento sobre o
pensamento” (FOUCAULT, 1994, p.12). Pela concepgdo que orientou a escrita, concepg¢do de Foucault
(1994), ja& mencionada neste trabalho, previa-se a escrita de uma experiéncia que se constituisse ela
mesma “modificadora de si no jogo da verdade, e ndo como apropriacdo simplificadora de outrem para
fins de comunicagéo [...] uma “ascese”, um exercicio de si, no pensamento.”(p.12). Previa-se, portanto, a
investida no pensamento que interroga e ocupa lugar, a possibilidade de reflexdo vigorosa com vistas a
constituicdo de um discurso proprio.
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construidas na dindmica da histdria e estdo marcadas pela diversidade de experiéncias
dos grupos sociais, com suas inumeras contradicGes e confrontos de valores e
interesses”.

Como profissionais das ciéncias humanas, do campo do magistério, diante da
representacdo social historica com que vimos nos contrapondo nos Gltimos tempos, de
recusa a praxis como vocagdo, como sacerdécio (vocacdo — fundamento cristdo) (cf.
Monarcha, 1999) ainda perguntamos se essa representacdo ndo se faria presente
refletida ou refratada nas camadas do pensamento de estudantes do seculo XXI de
universidade que ocupa um espaco importante do ranking das boas universidades
brasileiras (nosso caso aqui). Para tal reflexdo, neste momento nos amparamos na

perspectiva de Réses:

O professor exercia, até os anos de 1960, uma funcdo social
transcendente. Além de um modelo moral e politico, era também visto
como um sacerdote a servico do saber. A sua vida confundia-se com a
missdo. Portanto, ser professor era a manifestacdo de uma vocagéo ou
missao transcendente, ndo o exercicio de uma profissdo (2012, p.446).

Esse mesmo autor, citando Hypdlito (1997), complementa:

Na percepcédo de Hypolito (1997), encontram-se na pratica docente, no
caso brasileiro, duas tendéncias constituidas por meio de matizes
discursivas essencialmente distintas. No primeiro momento, quando a
igreja ainda representava um importante espago de disputa ideoldgica
nos conflitos politico-religiosos, informando e modelando as praticas
no mundo contemporaneo. Neste sentido, vocacdo e sacerddcio eram
as principais fontes que expressavam o significado da pratica docente.
[..]

O segundo momento foi quando esses discursos passaram a ser
ressignificados com a insercdo do discurso liberal moderno.

[..]

Discurso liberal e discurso religioso representaram espagos
antagdnicos no campo das representacdes do magistério. Enquanto a
religido define a pratica docente como expressao de uma
essencialidade vocacional, os principios liberais buscam a insercdo
dessa mesma pratica na dindmica das relacdes produtivas do sistema
capitalista (RESES, 2012, p.420-421).

® No Brasil, inicio do século XX, as criticas a concepgdo do magistério como sacerdécio foram intensas,
especialmente pelo movimento da Escola Nova. A defesa, a época, vinha na diregdo da valorizacdo da
profissdo, de um Estado laico, com empenho e énfase no conhecimento cientifico.
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Embora haja a disposicao por parte dos professores-estagiarios de ultrapassagem
ou superacdo dessas representacOes, e de aproximacgdo eu-outro no momento da
pedagogia da lingua, o matiz dessa relagdo estaria sustentado pela “contraposi¢do
concreta, arquitetonicamente valida, entre eu e outro”, tal como preconiza Bakhtin
(2010, p.142) em seu texto Para uma filosofia do ato responsével? Qual o matiz dessa
relagdo nessa nossa contemporaneidade?

E certo, como defende Bakhtin, que todo ato humano (nele o pedagdgico) tem
no seu horizonte o compromisso com outro (0 aluno), tem compromisso com a
verdadeira amorosidade, a dialégica. Na cultura escolar, a relagéo interpessoal candnica
da sala de aula prevé dois sujeitos em polos distintos e hierarquicamente definidos: para
aquele que ensina, o papel da autoridade (autoritarismo?); para aquele que aprende, o
acatamento da autoridade do outro. Nessa perspectiva canfnica estaria, ainda que
subliminarmente, refletida e refratada em nossas agdes cotidianas peculiares nesse
espaco publico escolar a tese do dialogismo em que 0 eu e 0 outro se constituem como
dois centros axioldgicos? Como o professor (aqui ampliamos a pergunta para além da
experiéncia do estagio) se vé nesse processo de experiéncia profissional eu-outro?
Estaria essa relacdo liberta da compreensdo do magistério como vocacao ou sacerdocio
e nessa conjuntura, liberta de uma atmosfera conveniente de subserviéncia, isolamento,
e assim comprometida com a relacdo eu-outro de responsividade e respondibilidade na
concretude do ato magisterial? Estaria liberta de um discurso pedagdgico cuja relacao
eu-outro se assenta na artificialidade conversacional que habita certa tradicdo na cultura
escolar?

Vejamos alguns enunciados que expressam o pensamento em torno da relagédo

eu-outro dos estagiarios na docéncia:

. 0 que guardo dessa experiéncia sdo os momentos de confianga;
aprendizado; e amizade. Confianga de que tudo vai dar certo; aprender
gue ndo estava sozinha nessa jornada, pois tinha uma professora para
me orientar; e 0 mais importante, a amizade, eu tinha uma amiga para
dividir todos os momentos de desespero e alegria, que no final s6 nos
trouxeram sentimento de dever cumprido. [Jana]

Fiquei muito feliz ao perceber que os alunos se identificaram com 0s
temas e textos trazidos por nos, pois os haviamos planejado
especialmente para eles [...] Ainda que eu perceba gue nem todos 0s
alunos foram tocados por nossa presenca [dos estagiarios], saber que
fizemos diferenca, que seja na vida de apenas alguns, ja faz todo o
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esforco ser recompensado. E, assim, seguimos nessa luta diéria de
aprender a ensinar e de ensinar a aprender. [Julia]

... gostariamos de dizer que ela [experiéncia do estagio] ndo foi como
imaginavamos, foi trés vezes mais dificil, foi um choque de realidade
intelectual e emocional. Mostrou-nos que, acima de qualquer coisa,
somos, primeiramente, humanos. Mesmo que tenhamos todo
conhecimento técnico necessario para desenvolver a docéncia nada
adiantara se ndo trabalharmos nossa humanidade, pois é necessario
um envolvimento de coragdo para a experiéncia de ensino promover
um aprendizado verdadeiro [...] para uma experiéncia ser verdadeira, 0
coracdo também precisa estar la, independente do que estava
acontecendo em nossa vida fora da sala de aula. Percebemos que o
contetdo ndo poderia estar s6 na mente, mas também na alma. VVocé
s6 explica algo de verdade quando estd falando também com o
coragdo, ndo s6 com a cabeca. [Carol]

Na voz dos académicos, pode-se observar, seguindo correlagdes da teoria de
Bakhtin quanto a relacdo dialégica eu-outro em que é convocado o exercicio da
exotopia (ir até o outro para compreendé-lo, sem perda da originalidade), que
reverberam representagdes trazidas da historia da cultura escolar e também académica
reafirmando valores da existéncia de uma relacdo pedagogica figurada no altruismo, na
cultura religiosa crista, e até, pode-se dizer, em algo que se aproxima do transcendental.
Isso tanto em relacdo aos professores-estagiarios (académicos) entre si - “o mais
importante, a amizade, eu tinha uma amiga para dividir todos os momentos de
desespero e alegria”, como no olhar direcionado a seus alunos (estudantes do ensino
basico) - “Fiquei muito feliz ao perceber que os alunos se identificaram com os temas e

b

textos trazidos por nos...”; “Ainda que eu perceba que nem todos os alunos foram
tocados por nossa presenca [...] saber que fizemos diferenca [...] faz todo o esforco ser
recompensado’; “acima de qualquer coisa, somos, primeiramente, humanos [...] Mesmo
que tenhamos todo conhecimento técnico necessario para desenvolver a docéncia nada
adiantara se ndo trabalharmos nossa humanidade, pois é necessario um envolvimento de
coracdo para a experiéncia de ensino promover um aprendizado verdadeiro” ; “para uma
experiéncia ser verdadeira, o coracdo também precisa estar 14 [...] Percebemos que o
contedo ndo poderia estar s6 na mente, mas também na alma. VVocé sé explica algo de
verdade quando esta falando também com o coragdo, ndo s6 com a cabega.”.

Se essas vozes podem revelar que ainda ndo alcangamos uma compreensdo
profunda dessa experiéncia do dialogismo do eu-outro no ato professoral, também

podem expressar um endividamento de todos nos (e ai nos incluimos). O caminho rumo
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a essa compreensdo exige que nos volvamos para nds mesmos e para 0 outro, com
intensidades semelhantes para que o exercicio (muatuo) da contrapalavra seja uma
realidade na escola e ndo uma artificialidade perspectivada em sua significagdo minima
a de uma estratégia de conversacdo. Necessitamos fazer essa ultrapassagem com
reflexbes e atitudes voltadas as gradacGes sutis e infinitas da individualidade e
alteridade, fazendo jus aos direitos tanto do falante como do ouvinte, tal como preconiza
Bakhtin em O problema do texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias

humanas:

A palavra (em geral qualquer signo) é interindividual. Tudo o que é
dito, o que ¢é expresso se encontra fora da “alma” do falante, ndo
pertence apenas a ele. A palavra ndo pode ser entregue apenas ao
falante. O autor (falante) tem os seus direitos inaliendveis sobre a
palavra, mas o ouvinte também tem os seus direitos; tém também os
seus direitos aqueles cujas vozes estdo na palavra encontrada de
antemao pelo autor (porque ndo ha palavra sem dono) (2003a, p.327-
328).

Assim sendo, a vivéncia da escuta se constituiria no encontro de palavras
valoradas, como forma de estar na vida também ali, na escola. Nessa cadeia discursiva,
os individuos do ensino e da aprendizagem assumiriam suas posi¢des particulares (ainda
gue compostas em hierarquias), contudo, as posicdes de eu-para-mim, eu-para-outro,
outro-para-mim teriam o compromisso com a compreensdo do lugar que cada um
ocupa nesse campo da cultura escolar, nesse espaco publico como lugar de um real
encontro de escuta mutua de uma fala (palavra-contrapalavra) em que individuos se
relacionariam responsiva e responsavelmente com ela.

Nessa perspectiva, o docente em sua experiéncia (em aprendizagem ou ndo) com
0 novo, cujo horizonte é a alteridade, ndo se perderia a si proprio na relacdo de dois ou
mais sujeitos em dialogo, porque a alteridade seria seu mote profissional, uma vez que
nessa circunstancia ndo ha espaco para o esquecimento de si (de sua singularidade e
alteridade), nem o esquecimento do outro (de sua singularidade e alteridade). Um
movimento de ida e retorno ao proprio lugar e, nesse movimento exotopico, uma forma
de estar na vida também ali, nos didlogos em/das escolas em que os individuos do
ensino e da aprendizagem assumem posi¢oes, cada qual no lugar que cada um ocupa

nesse campo da cultura escolar.
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O alcance desse agir ultrapassaria as fronteiras do campo da cultura escolar,
como presentifica a tese de Bakhtin e pares (nossa singularidade se constitui pela
alteridade), ultrapassaria os proprios limites de acdo desse campo em si. Quando
nascemos “damos de cara” com um mundo dialogizado, 0 mundo da cadeia discursiva
humana. Minha palavra é palavra-minha-alheia em ligacdo profunda com a escola, com
a vida. O encontro de palavras é acontecimento nessa realidade de sentidos em

circulacdo nas diversas esferas das atividades humanas.

Concluséo - implicagdes em perspectiva

No atual estagio em que nos encontramos, cabe-nos ainda perguntar: quando os
professores-estagiarios apresentam em seus discursos analiticos da pratica de ensino
vivenciada em escolas a amorosidade, esse senso altruistico para com o outro — o0 aluno
da escola —, como manifestacdo de uma escuta do outro, essa escuta do outro seria a
permanéncia de uma concepcao de docéncia como vocagdo, como sacerddcio ou uma
aproximacdo, nos tempos atuais, de uma responsiva e responsavel interacdo advogada
por Bakhtin e pares? No Ultimo caso, seria uma vivéncia com investimento na
compreensdo do outro, da reavaliagdo da palavra magisterial do professor em sala de
aula, pensando o movimento dialdgico escolar com outro sentido para a arquitetdnica
eu-outro, ou seja, o da participacdo daquele que assina o discurso pedagdgico como
relacdo amorosa com outro, contudo, pelo humanismo mediado pela alteridade. Talvez
a critica de Bakhtin que segue, presente em seu texto O autor e a personagem na
atividade estética, nos auxilie nessa nossa inquietacdo de que possivelmente estejamos
ainda distantes da compreensdo da natureza dialdgica prépria do mundo da vida, da

ideologia do cotidiano. Seria essa uma questio para 0 nosso tempo na cultura escolar?

O modo como eu vivencio o eu do outro difere inteiramente do modo
como vivencio 0 meu proprio eu; isso entra na categoria do outro
como elemento integrante, e essa diferenga tem importancia
fundamental tanto para a estética quanto para a ética. Basta mencionar
a desigualdade essencial de valores do eu e do outro do ponto de vista
da moral cristd: ndo se deve amar a si mesmo mas se deve amar o
outro, ndo se dever ser indulgente consigo mesmo mas se deve ser
indulgente com o outro, deve-se livrar 0 outro de qualquer fardo e
assumi-lo para si; mencione-se ainda o altruismo, que aprecia de
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modo inteiramente diverso a felicidade do outro e a prépria felicidade
(BAKHTIN, 2003b, p.35; grifos do autor).

Nos enunciados dos estudantes, como vimos acima, ha entonac6es ideoldgicas
de compromisso com a humanidade (bem comum-individual-coletivo) e que se deixam
capturar; no entanto, voltamos a perguntar: que altruismo ainda molda a nossa cultura
escolar?

Como se observa, no que diz respeito ao desenvolvimento do processo de
formacdo para a docéncia, muitas questdes ficaram em aberto, muitas lacunas ainda
precisam ser preenchidas a fim de que alcancemos uma responsiva e responsavel
interacdo advogada por Bakhtin, ou seja, se concretize uma efetiva aproximagéo do eu-

outro tanto na escola com na vida.
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