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Resumo

Este artigo tem como objetivo analisar as potencialidades e limites de tarefas matematicas, elaboradas com base
nos critérios de idoneidade didatica, para favorecer o desenvolvimento da percep¢do de espago na crianca da
Educacdo Infantil. Os critérios de idoneidade didatica, ferramentas tedricas do enfoque ontosemidtico, servem
para andlise e avaliacdo de processos de ensino e de aprendizagem. Este estudo, de abordagem qualitativa, foi
desenvolvido com as criancas do Grupo 3 da Creche da Universidade Federal da Bahia, por meio da
implementacdo de sequéncias de tarefas. Os resultados revelaram que, de modo global, as sequéncias de tarefas
tiveram um nivel de idoneidade didatica de médio a alto, contribuindo com um percurso favoravel de
aproximacdo das criancas com no¢fes importantes para o desenvolvimento da percepcdo de espaco, mostrando,
em seu conjunto, o potencial das tarefas desenhadas e, portanto, o carater idéneo da proposta. De modo
especifico, o critério mediacional, que diz respeito, por exemplo, aos recursos sobretudo materiais, acabou
funcionando como um limitante da aprendizagem, uma vez que foi um distrator, desviando a atencdo das
criangas para outros objetivos de aprendizagem.

Palavras-chave: Tarefas Matematicas. Percepcdo de Espago. Educacdo Infantil. Critérios de lIdoneidade
Didatica.

Abstract

This article aims to analyze the potentialities and limits of mathematical tasks, elaborated based on the didactic
suitability criteria, to favor the development of space perception in children of Early Childhood Education. The
criteria of didactic suitability, theoretical tools of the ontosemiotic approach, serve for analysis and evaluation of
teaching and learning processes. This qualitative study was developed with the children of Group 3 in the
Federal University of Bahia day-care center, through the implementation of task sequences. The results showed
that, overall, the task’s sequences had a level of didactic suitability from medium-high to high and, although they
did not reach a high level of suitability, they played a coherent interrelationship, contributing with a favorable
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course of approach for the children, with important notions for the development of space perception, showing, as
a whole, the potential of the designed tasks and, therefore, the suitable character of the proposal. Specifically, the
mediational criterion, which concerns, for example, material resources, ended up functioning as a learning
boundary, since it was a distractor, diverting children's attention to other learning objectives.

Keywords: Mathematical Tasks. Perception of Space. Childhood Education. Didatic Suitability Criteria.

1 Introducéo

A escola infantil configura-se como um espaco que pode ajudar a crianga a organizar
as intuicdes e no¢bes matematicas que ela encontra no seu dia a dia, proporcionando assim
bases solidas para conhecimentos futuros (DUHALDE; CUBERES, 1998). Nesse sentido,
podemos considerar que as no¢des e conceitos matematicos que necessitam ser explorados
com a crianga pequena devem ser feitos com intencionalidade e ndo de “forma casual ou
fortuita” (SMOLE, 2014, p. 43), demandando do(a) professor(a) organiza¢ao e planejamento
das acGes que visam a contribuir com a apropriacdo de nocGes ou aproximacdo de conceitos
matematicos pelas criangas.

A efetivacdo desse planejamento perpassa pela escolha e definicdo dos métodos de
trabalho que serdo utilizados, configurando-se como um caminho a ser seguido para se
alcancar os objetivos. Entendemos, desse modo, que nos distintos niveis educativos, o que
inclui a Educacdo Infantil, as praticas educacionais que sdo desenvolvidas, referentes a
Matematica, se sustentam por diferentes perspectivas metodoldgicas, por seus métodos e
instrumentos. Nesse contexto, insere-se a escolha que o professor faz pelas tarefas, a analise
de qual tipo de tarefas é o mais acertado e mais eficiente para aquele conceito a ser
trabalhado, se é o mais adequado para a turma com a qual serd desenvolvida etc., de modo
que permita ser validado, refutado ou reformulado.

Para uma andlise consistente dos métodos e instrumentos, é necessario contar com
critérios de avaliacdo que permitam disseca-los e estuda-los em diferentes pontos de vista, ou
seja, nas suas multiplas facetas e, para que isso ocorra, necessita-se de uma ferramenta de
analise sensivel a esta multidimensionalidade (DE CASTRO, 2007). Consideramos 0s
critérios de idoneidade didatica propostos por Godino et al. (2006), doravante CID, mais
adiante comentados, como ferramenta eficaz para a analise e avaliagdo dos processos de
estudo de um modo geral, visto que ddo conta de varios aspectos que precisam ser observados
e considerados quando da elaboracdo e da avaliacdo de uma proposta de trabalho para a

Educacao Infantil.
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Nessa perspectiva, e considerando que o nosso estudo busca contribuir com suporte
tedrico-metodoldgico que possa auxiliar o(a) professor(a) da Educacdo Infantil a promover a
aproximacdo das criancas pequenas de importantes conceitos matematicos no campo
geométrico, este artigo tem como objetivo analisar as potencialidades e limites de tarefas
matematicas, elaboradas com base nos critérios de idoneidade didatica, para favorecer o
desenvolvimento da percepc¢éo de espaco na crianga da Educacdo Infantil.

2 As tarefas matematicas

Concebemos as tarefas como contextos e situacdes diversificadas pensadas e
planejadas pelo professor com o intuito de colaborar para uma adequada aprendizagem dos
estudantes (POCHULU; FONT; RODRIGUEZ, 2013). As tarefas, nessa perspectiva,
assumem um papel fundamental dentro dos processos de ensino e de aprendizagem da
Matematica, portanto, para o seu desenho, entendido como processo de elaboracdo e criagdo
de situacBes matematicas a serem aplicadas em sala de aula (POCHULU, et al. 2013, apud
GUSMAO, 2014, p. 6), faz-se necessario considerar os contetdos que serdo trabalhados e 0s
objetivos que se pretendem alcancar, de modo que ndo sejam eventos isolados, mas que
constituam uma organizacdo na qual as tarefas anteriores possam servir de apoio, de
experiéncias que contribuam na solugdo de tarefas posteriores, formando, assim, uma
sequéncia coerente que favoreca a construcdo, ampliacdo, sistematizacdo e consolidacdo de
um ou mais conceitos.

Para que isso se efetive, € necessario “pensar em situacdes de carater educativo-
pedagogico intencional, definido, planejado e sistematizado” (AZEVEDO e PASSOS, 2012,
p. 55), que busquem mobilizar 0os conhecimentos que as criangas possuem, muitos deles
oriundos das suas vivéncias anteriores a escola, ampliar e aprimorar esses conhecimentos,
além de promover a construgdo e apropriacdo de outros novos, historicamente elaborados e
socialmente compartilhados.

Assim, baseando-nos no que apontam alguns autores que discutem a Matematica para
a Educacgdo Infantil (SMOLE, 1996; DUHALDE; CUBERES, 1998; CHAMORRO, 2005;
VECINO, 2005; LORENZATO, 2006; CANALS, 2009), destacamos alguns aspectos que
precisam ser considerados quando da elaboracdo de tarefas: partir do interesse e da
curiosidade das criancas; privilegiar as situa¢6es ludicas; contemplar as diversas linguagens e
formas de expressdo da crianga, como a oral, a gestual, a pictdrica, a musical, a pléstica, a

dramatica, a corporal etc.; promover processos comunicativos que favoregcam o intercambio e
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a exploracéo de ideias, permitindo que avancem na linguagem e nos modos de representacao;
favorecer situacOes que oferegcam experiéncias desafiadoras, que incentivem as criangas a
explorar, observar, comparar, levantar e testar hipoteses, tomar decisdes, propor e resolver
problemas; contemplar os diversos campos da Matematica, ndo priorizando um em detrimento

de outros, articulando-os sempre que possivel e necessario.

3 A percepcao espacial

As primeiras experiéncias da crianga com 0 mundo ndo sao de origem quantitativa,
mas sim de ordem espacial, que ocorrem quando iniciam o processo de dominio espacial,
utilizando-se do préprio corpo (LORENZATO, 2006). Nessa perspectiva, entendemos que as
escolas de Educacdo Infantil precisam promover tarefas que favorecam o desenvolvimento de
nogOes e conceitos no campo espacial, de modo que possa ampliar, organizar e sistematizar 0s
conhecimentos que a crianga constrdi na interacdo com o meio, com 0s outros (seus pares e
adultos) e com os objetos.

Diversos estudos indicam, conforme Smole (1996), que a construcdo do espaco pela
crianga se da de forma progressiva e percorre um caminho que se inicia na percepcao de si
mesma, passa pela percepcdo dela no mundo e no espaco ao seu redor, para entdo chegar ao
espaco representado em forma de mapas, croquis, maquetes, representacdes planas e outras.
Entendemos, assim, que essa construcdo parte do desenvolvimento da percepcao espacial,
considerada nesse estudo como “a tomada de consciéncia da situagdo de seu proprio corpo em
um meio ambiente, isto é, do lugar e da orientacdo que pode ter em relacdo as pessoas e
coisas” (MEUR; STAES, 1991, p.13).

A percepcdo do espaco na crianca avanca em uma direcdo marcada por trés etapas
essenciais: 1. Espaco vivido — refere-se ao espaco fisico, vivenciado através do movimento e
do deslocamento e apreendido pela criangca por meio de brincadeiras e atividades que
permitam percorrer, delimitar ou organizar esse espaco; 2. Espaco percebido — é aquele que
ndo precisa mais ser experimentado fisicamente para que a crianca possa lembrar-se dele; 3.
Espaco concebido — surge quando existe a capacidade de estabelecer relagdes espaciais entre
elementos somente através de suas representacdes, como € o caso de figuras geométricas,
mapas, plantas e digramas (SMOLE; DINI1Z; CANDIDO, 2003; LE BOULCH, 1992).

Nessa perspectiva, entendemos que a evolugéo da percepgéo e utilizagdo do espaco

pela crianca tem estreita relacdo com a sua interacdo com o meio, através do movimento e da
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acdo, pois a crianga faz a “analise do espago primeiro com o seu COrpo, antes de fazé-la com

os olhos, para acabar por fazé-la com a mente” (SMOLE; DINIZ; CANDIDO, 2003, p. 26).

4 Os critérios de idoneidade didatica

As sequéncias de tarefas utilizadas nesse estudo tiveram ainda como base para 0 seu
desenho, e posterior avaliacdo, os critérios de idoneidade didatica’. A nogdo de idoneidade
didatica e as suas dimensdes, introduzidas pelo modelo tedrico do Enfoque Ontosemiético? do
Conhecimento e da Instrucdo Matemética® (EOS), constitui uma sintese orientada para avaliar
se as atividades implementadas em sala sdo idoneas (adequadas), possibilitando melhorar os
processos de ensino e de aprendizagem e reestrutura-los, configurando-se, desse modo, como
ferramenta para uma didatica normativa (FONT; PLANAS; GODINO, 2010).

Os CID, compostos por seis dimensdes, séo descritos por Godino et al. (2006) como: 1.
Idoneidade Epistémica — grau de representatividade dos significados institucionais
implementados ou pretendidos, em relacdo ao significado de referéncia; 2. Idoneidade
Cognitiva — grau em que as aprendizagens pretendidas/implementadas estdo na zona de
desenvolvimento potencial dos alunos, assim como a proximidade das aprendizagens
adquiridas com as que foram pretendidas ou implementadas; 3. Idoneidade Emocional — grau
de implicagéo (interesse, motivacéo, atitudes, afetos) do alunado no processo de estudo; 4.
Idoneidade Interacional — grau em que os modos de interacdo entre professor e alunos, aluno e
aluno permitem identificar e resolver conflitos de significado e favorecer a autonomia da
aprendizagem; 5. Idoneidade Mediacional — grau de disponibilidade e adequacéo dos recursos
materiais e temporais necessarios para 0 desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem; 6. Idoneidade Ecoldgica — grau em que 0 processo de estudo se ajusta ao
projeto educativo da instituicdo, as diretrizes curriculares, as condi¢des do entorno social.

Esses critérios juntos permitem contribuir com o planejamento, a implementacdo e
uma posterior valoracdo dos processos de ensino e de aprendizagem. Porém, por envolver

dimens0es diversas e que nao sdo diretamente observaveis, Godino et al. (2006) consideram a

! Critérios de idoneidad didéctica é um termo da lingua Castelhana. Considerando que idoneidade/idéneo, em
portugués, possui uma conotagdo moral (0 que seria um erro na interpretacdo desse construto tedrico), na
traducdo para o Portugués o termo mais apropriado € critérios de adequacao didatica, desse modo, idoneidade/
idoneo correspondem a adequacgéo/adequado.

2 0 Enfoque Ontosemiético (EOS) é um modelo tedrico que objetiva articular e integrar diferentes perspectivas e
nogdes tedricas utilizadas na Educagdo Matematica a partir de pressupostos antropoldgicos e semidticos para o
estudo dos processos de ensino e aprendizagem matematicos (FONT; PLANAS; GODINO, 2010).

¥ GODINO et al. (2006) designam “instru¢do matemética” - 0 processo de estudo matematico - aos processos de
ensino e aprendizagem de contelidos matematicos especificos, organizados no ambito dos sistemas didaticos.
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avaliacéo das atividades pretendidas e efetivamente implementadas em um processo de estudo
como algo complexo, demandando, desse modo, de indicadores empiricos (GODINO, 2013)
que sirvam como diretrizes para avalia-las. Como exemplo de indicadores, podemos destacar,
para o critério cognitivo, assegurar que os alunos apresentem o0s conhecimentos previos
necessarios para o estudo do tema, e que 0s conteudos que se pretende ensinar sdo
alcancéveis, ou seja, apresentam um grau de dificuldade manejadvel. De modo geral, a
aplicacdo dos critérios e indicadores podem ser melhor visualizados, em nosso estudo, no

contexto das andlise, mais adiante explicitados.

5 Percurso metodoldgico

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, teve como participantes 12 criangas®, com idade
entre 3 anos e 3 anos e 11 meses, que compunham o Grupo 3 da Unidade de Educacéo Infantil
da Universidade Federal da Bahia/Brasil (Creche/lUFBA) e a professora da turma. Essa
Unidade de Educacéo foi escolhida por ser o campo de atuacdo profissional da pesquisadora,
que é professora da Instituicdo e pela experiéncia adquirida nesse espaco que fez emergir
grande parte das inquietacGes que contribuiram para a caracterizacdo do objeto em estudo. J&
a escolha das criancas se deu em fungéo da faixa etéria, considerando que, de um modo geral,
ja possuem um nivel de desenvolvimento que Ihes permite a locomogdo de muitos modos e
com bastante agilidade e desenvoltura, e apresentam uma linguagem com um nivel de
complexidade mais alto, entre as criancas da creche, com boa capacidade de comunicacéo oral
e vocabulario diversificado, possibilitando uma comunicacdo mais eficaz com seus pares e
adultos. Esses aspectos mostravam-se necessarios para o tipo de tarefas que se pretendia
desenvolver, que demandava certo dominio corporal e certa apropriacdo da linguagem oral.

Os dados foram coletados no primeiro semestre de 2016, marcados, em um primeiro
momento, por oito encontros com a professora da turma para apresentar e discutir a proposta
de trabalho, em especifico para estudo das tarefas, seus contetdos e meios de aplicagdo, e
depois, durante a implementacdo (pela professora) de trés sequéncias de tarefas (desenhadas
pela pesquisadora) que foram distribuidas em doze intervencdes (Quadro 1), cujo objetivo era
o0 de aproximar as criangas de nog¢des que contribuissem para o desenvolvimento da percepc¢éo

espacial. Nessa perspectiva, as tarefas foram utilizadas com uma dupla funcdo, como suporte

* A pesquisadora possui autorizagdo para uso de imagens e depoimentos de todos os participantes.
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para o desenvolvimento de no¢Ges matematicas e como um método de producao dos dados da

pesquisa.
Relacdo das Sequéncias de tarefas implementadas - periodo e duragéo das intervencdes
Sequéncias Intervencdes Noc6es abordadas Data Duracéo
S1: Ver, ouvir, 1 - A caixa Magica Percepcao visual 17/03/2016 28 min
tocar... sentir e
expressar 2 - O saco surpresa Percepcao tatil e auditiva 07/04/2016 37 min
1- Estica e enrola Curvo e reto 08/04/2016 34 min
2 - Abre e fecha Aberto e fechado; interior € | 3545916 | 26 min
exterior
3 - Corre pmtmho, Dentro e fora; interior e 27/04/2016 25 min +
entra no ninho! exterior 16 min
S2: Aquioula, em | 4 _Fora seu Lobo! Dentro e fora 28/04/2016 | 32 min
todo lugar - baixo:
5 - Trilha de obstéculos 1I‘50Ta cima e embaixo; dentro e 29/04/2016 32 min
6 - Onde a bola foi Em/por cima e embaixo; dentro 05/05/2016 18 min
parar? e fora
7 - A galinha choca Em cima e embaixo; do lado 06/05/2016 21 min
1 - Caminho orientado | Entre duas coisas 11/05/2016 24 min
i Para frente, para tras/para o .
S3:“Pralaepra | 2- Corrida de velotrol lado; por dentro 12/05/2016 | 20 min
ca, vou a qualquer - oo
lugar!” P . Para cima e para baixo, para
3 C'r(f\”'to de corrida frente e para tras/para o lado; | 19/05/2016 26 min
de carrinhos i -
por dento; por baixo

Quadro 1 — Sequéncias/ intervencdes implementadas
Fonte: Organizacéo nossa (2016).

A pesquisa qualitativa possibilita uma diversidade grande de procedimentos e
instrumentos, por ser caracteristicamente multimetodoldgicas, tendo entre as técnicas mais
utilizadas a observacdo (participante ou nao), a entrevista em profundidade e a andlise de
documentos (ALVES-MAZZOTTI, 2000). Nessa perspectiva, para a captacdo dos dados
utilizamos a observacao participante que mostrou-se um metodo bastante coerente, visto que
as intervengdes foram desenvolvidas pela professora, em parceria com a pesquisadora, no
contexto da sala de aula.

No tocante aos instrumentos, um conjunto deles ajudou a cercar o fenémeno estudado.
O diério de campo foi utilizado no intuito de registrar as informacdes e percepcdes que foram
surgindo durante as observacdes; ja as fotografias foram utilizadas para o registro e ilustragcdo
do processo, possibilitando a constatacdo das a¢Ges ocorridas; a filmagem, em audio e video,
outro excelente aliado nessa pesquisa, foi utilizada como meio de captura e registro dos
processos de comunicacdo das criangas que se ddo também, em grande parte, pelos gestos,

olhares e posturas que assumem durante uma atividade e que revelam muito do que estdo
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sentindo; os materiais produzidos pelas criangas, como o0s desenhos e as colagens,
constituiram ricos documentos de registros que possibilitaram acessar diferentes modos de
representacdo da crianca e também compreender como entendiam as tarefas; e por ultimo,
porém ndo menos importante, utilizamos o questionario aplicado a professora, participante da
pesquisa, que nos permitiu acessar as informacdes provenientes da sua reflexdo sobre as
sequéncias de tarefas, a implementacdo das mesmas e a participacdo das criancas.
Acreditamos que dar voz a professora, trazendo o seu ponto de vista e sua reflexdo sobre o
processo somaria com a nossa analise, contribuindo para uma maior confiabilidade e
validacdo dos resultados, visto que ela esteve diretamente envolvida e implicada em todo o
processo de estudo e implementacdo das sequéncias de tarefas.

As informacgBes contidas no conjunto desses instrumentos foram analisadas
considerando as tarefas de forma integrada, utilizando como base os Critérios de Idoneidade
Didatica, os quais também serviram de categorias para analise. Cabe ressaltar que, mesmo
utilizando categorias pré-definidas (os critérios), as tarefas foram analisadas de forma integral.

6 Apresentacdo e analise dos dados

Por se tratar de uma pesquisa no nivel da Educagdo Infantil, cujos processos de
aprendizagem e desenvolvimento diferem, em certa medida, dos estudantes de outros niveis
de escolaridade, e dado que o marco tedrico adotado estd sendo, pela primeira vez, aplicado a
este nivel de ensino, tivemos o cuidado de fazer as adaptacfes e enriquecimentos necessarios
aos indicadores empiricos propostos para a operacionalizacdo dos critérios de idoneidade
didatica do EOS, para que estes correspondessem ao contexto da Educacédo Infantil.

Para melhor visualizacdo e entendimento, organizamos os indicadores empiricos em
trés quadros distintos, cada um representando uma categoria de andlise e agrupando duas das
dimensdes que compde os critérios de idoneidade didatica: epistémico/ecoldgico,
cognitivo/afetivo e mediacional/interacional. Essa organizagdo em pares justifica-se pela
inter-relacdo existente entre essas dimensdes, pois, segundo Godino (2013), as nocdes de
idoneidade epistémica e ecoldgica, associadas, constituem a base para uma teoria do
curriculo; a cognitiva e afetiva constituem a base para uma teoria da aprendizagem; enquanto
a interacional e mediacional, por sua vez, a base para uma teoria do ensino.

Assim, em cada quadro apresentamos 0s aspectos de cada categoria contemplados no
desenho das tarefas (processo de estudo pretendido) para que estas tivessem um alto grau de

idoneidade didatica. Apos cada quadro, fazemos uma breve descricdo das trés sequéncias

Bolema, Rio Claro (SP), v. 32, n. 60, p. 231 - 254, abr. 2018 238



ISSN 1980-4415
BT DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v32n60a12

implementadas, considerando os aspectos contemplados no quadro/categoria. Por ultimo,
apresentamos uma discussao geral em torno da categoria analisada e sobre que aspectos desta
foram evidenciados durante a implementacdo das sequéncias, trazendo, ainda, nessa
discussao, fragmentos de fala da professora das criancas, que expressam sua reflexdo sobre o

trabalho realizado, ao passo que contribuem para validar o0 nosso estudo.

6.1 Categoria de analise — Idoneidade epistémica/ecoldgica

Aspectos contemplados nas tarefas /indicadores empiricos para a ldoneidade epistémica/ecolégica

¢ Introduz e amplia a linguagem matematica verbal de forma clara e compassada;

e Promove a construgdo e socializagdo de hipoOteses de forma esponténea, propicia a
argumentacao, contestacdo e verificacdo das hipoteses;

e Contemplam os documentos oficiais e o curriculo local,

e Promove conhecimento matematico, integrando os diversos campos, articulando esses
conhecimentos com os relativos ao mundo fisico, social, cultural e natural;

o Favorece diversas linguagens e formas de expressdo da criangca pequena (gestual, oral,
corporal, musical, pictérica etc.).

Quadro 2 - Categoria de andlise — Idoneidade epistémica/ecolégica
Fonte: Organizagédo nossa, adaptado de Godino (2013).

Sequéncia 1: Ver, ouvir, tocar... sentir e expressar!

As tarefas propostas nessa sequéncia permitiram explorar e aprimorar a habilidade de
atencdo e observacdo das criancas, além da evocacdo e da verbalizacdo, estimulando a
discriminacdo e memoria visual e tatil (Figura 1). Além disso, promoveram aproximacao e
exploracdo de algumas nocGes relativas ao campo Espaco e Forma (dentro/fora, em
cima/embaixo, aberto/fechado) e o das Medidas (longe/perto, grande/pequeno), que
contribuirdo posteriormente com a apropriacdo de alguns conceitos (distancia, posigéo,
tamanho e forma), por meio de comparacgéo entre objetos (Figura 2) durante as brincadeiras,
utilizando, para isso, linguagem matematica especifica e com a clareza esperada para o nivel
das criancas. As tarefas também promoveram a argumentacdo, a formulacéo e verificacdo de
hip6teses quanto aos objetos que podiam ou ndo estar dentro de um determinado espaco e
quanto as mudangas ocorridas na posi¢cdo dos objetos, estimulando o uso da linguagem oral e

da gestual (Figura 3).
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Figura 1 — Discriminacao Figura 2 — Comparacéo entre Figura 3 — Linguagem gestual
tatil objetos Fonte: Acervo Pessoal (2016)
Fonte: Acervo Pessoal (2016) Fonte: Acervo Pessoal (2016)

Sequéncia 2: Aqui ou I&, em todo lugar!

Nessa sequéncia as tarefas permitiram introduzir nocdes relativas a forma (curvo/ reto
e aberto/fechado) e a posicdo e localizacdo no espaco (dentro/fora, interior/exterior/limite, em
cima/embaixo/do lado), com linguagem clara e compativel com as crianc¢as, porém sem deixar
de utilizar os signos adequados com a linguagem matematica. Além da linguagem verbal,
utilizaram-se outros modos de representar e contextualizar as no¢Ges, com desenho, objetos
manipulaveis, cenarios de histdrias, brinquedos e brincadeiras (Figura 4 e 5), e, para a
argumentacdo, formulacao e verificacdo de hipoteses, as criangas também foram estimuladas

a utilizar outras formas de expressdo, como gestos, desenhos e modelagem (Figura 6).

. « : e k / 4
Figura 4 — Objeto manipulavel Figura 5 — Desenhos/cenarios Figura 6 — Modelagem
Fonte: Acervo Pessoal (2016). Fonte: Acervo Pessoal (2016). Fonte: Acervo Pessoal (2016).

As tarefas dessa sequéncia buscaram ainda contemplar outros campos da Matematica,
como o numeérico e o das medidas, a exemplo da utilizacdo da contagem oral (dos ovos)
(Figura 5), comparacdo de tamanho e de quantidade (entre ovos da galinha e da pata, entre 0s

pintinhos e o patinho), assim como integrar conhecimentos do mundo natural e social.

Sequéncia 3: Pra la e pra c4, vou a qualquer lugar!

As tarefas propostas nessa sequéncia favoreceram a ampliacdo de algumas nogdes de
localizag@o (entre, por cima/por baixo) e a insercdo de nogdes de orientagdo — dire¢do ¢
sentido (para cima/para baixo, para frente/para trds/para o lado), utilizando a linguagem

matematica verbal, objetos manipulaveis e brincadeiras.
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Essas diferentes formas de representacdo e contextualizacdo das nocgdes propostas
trouxeram o corpo como primeira referéncia e elemento central, como no caminho orientado e
na corrida de velotrol (Figura 7 e 8), e foi, aos poucos, ampliando e extrapolando para

relacBes espaciais mais amplas entre objetos e referenciais fixos, a exemplo dos carrinhos e da

pista que formava o circuito de corrida, com suas curvas, elevados, viadutos, taneis e

»

estacionamento (Figura 9).

——

L ra———
Figura 7 — Caminho orientado Figura 8 — Corrida de motoca Figura 9 — Circuito de corrida
Fonte: Acervo Pessoal (2016). Fonte: Acervo Pessoal (2016). Fonte: Acervo Pessoal (2016).

Avaliacdo global da idoneidade epistémica/ecoldgica das sequéncias

Garantir experiéncias que recriem em contextos significativos relaces espaciais é um
dos aspectos contemplados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2010), assim como na proposta curricular da Creche/UFBA, que preconiza
atividades que explorem uma variedade de ideias matemaéticas relativas a nimeros, medidas,
espaco e forma, por meio de situacdes cotidianas significativas que busquem conservar o
prazer e a curiosidade das criancas (CRECHE UFBA, 2012). Desse modo, as sequéncias de
tarefas, ao proporcionarem experiéncias que aproximaram as crian¢as de no¢des relativas ao
campo espacial, articulando-as com outros campos matematicos e outras areas do
conhecimento norteadoras do desenvolvimento infantil, como a natural, social e cultural,
sempre que possivel, contemplaram o curriculo oficial e local, o que pode ser corroborado
com a fala da professora, quando questionada sobre as tarefas estarem em consonancia com a
proposta Curricular da Creche/lUFBA e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil:

Sim. Tanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil quanto a Proposta
Curricular da Creche/lUFBA compreendem que a brincadeira e as interagfes devem permear
todo o trabalho da educacdo infantil, e isso ficou evidente nas tarefas. Além disso, a
experiéncia de exploracdo relacionada a matematica, & ampliacdo de conceitos e inter-
relacdo entre os campos matematicos, presentes nas tarefas, estdo preconizados nesses
documentos (Questionario, 2016).

Além dos aspectos relativos a Matematica, a professora enfatiza ainda as brincadeiras
gue permearam todas as tarefas. Nesse sentido, podemos destacar a sua importancia para o

desenvolvimento das criangas e para 0 seu processo de aprendizagem de modo global, pois,

Bolema, Rio Claro (SP), v. 32, n. 60, p. 231 - 254, abr. 2018 241



ISSN 1980-4415
BT DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v32n60a12

ao brincar, a crianca se depara com desafios e problemas para os quais deve buscar solucoes
constantemente. O ato de brincar, nesse sentido, é também uma forma de resolver problemas
(SMOLE, 1996). A professora destaca ainda os aspectos relativos a integracdo entre 0s
campos matematicos e outras areas do conhecimento que fazem parte do desenvolvimento
infantil.

Em relagdo aos campos matematicos, houve a relagdo entre o numérico e o das medidas
(como na histéria da galinha choca — que entram esses dois campos). Com outras areas de
conhecimento, pude perceber a relacdo com a linguagem escrita e oral (era constante), com
as artes plasticas (pintura, colagem, modelagem), musicais (varios momentos) e cénicas
(como na brincadeira do pintinho e do gavido e dos trés porquinhos), com natureza (aspectos
relacionados aos animais, alimentacéo, diferencas, forma de nascimento (ovo) na histéria da
Galinha Choca) e com sociedade (os esportes - volei, futebol, basquete), movimentos,
brincadeiras e interagdes (Questionario, 2016).

Da analise foi possivel observar que varios indicadores empiricos previstos quando da
elaboracdo das tarefas foram contemplados durante a sua implementacéo, podendo considerar

que houve, globalmente, uma alta idoneidade epistémica e ecoldgica.

6.2 Categoria de analise — ldoneidade cognitiva/afetiva

Aspectos contemplados nas tarefas / indicadores empiricos para a Idoneidade cognitiva/afetiva

o Partem dos conhecimentos das criangas e proporcionam ampliacdo, organizacdo e sistematizacao
de novos conhecimentos;

e Apresentam desafios possiveis de serem alcangados, respeitam a capacidade de resposta das
criangas, demandando atengdo, observagdo, evocacao e verbalizagéo;

e Propiciam a valorizagdo das respostas das criangas, da sua participacéo e interesse;

¢ Introduzem e exploram as nogdes e conceitos por meio de elementos que despertam o interesse
das criancas e as motivam a participar ativamente.

Quadro 3 — Categoria de analise — Idoneidade cognitiva/afetiva
Fonte: Organizagdo nossa, adaptado de Godino (2013).

Sequéncia 1: Ver, ouvir, tocar... sentir e expressar!

As tarefas proporcionaram a identificacdo de objetos escondidos, primeiro em uma
caixa, depois em um saco, apenas pelo toque ou por meio de dicas (atributos quanto a forma,
tamanho, utilidade etc.), que variavam em quantidade, de acordo com as dificuldades
apresentadas pelas criancas, respeitando a capacidade de respostas delas; possibilitaram
também que as criangas utilizassem suas percepgdes anteriores e a relacdo direta entre
atributos e tipos de objetos, levando-as & evocacgéo e verbalizacdo (Figura 10).

Ao demandarem o uso de poema, brinquedos e objetos que tinham relacéo direta com

as criancas, as sequéncias desenhadas estimularam a participacdo e interesse delas. Alem
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disso, durante as tarefas, as diversas formas de expressdo das criancas foram apreciadas e
incentivadas, e, independentemente de serem mais falantes ou introvertidas e de utilizarem
gestos, todas as suas manifestacdes de aprendizagem foram observadas e valorizadas.

Nessa sequéncia, as tarefas apresentaram baixo grau de dificuldade na fase inicial,
permitindo que todas as criangas tivessem acertos, estimulando-as a uma participagéo ativa,
apresentando cada vez mais confianga em suas habilidades. Assim, por exemplo, quando
tiveram que descrever os objetos que sumiram ou foram deslocados e a posicdo em que se
encontravam, os niveis de dificuldade foram sendo aumentados de forma gradativa, dispondo

dois objetos e sumindo um, depois dispondo trés e sumindo dois etc. (Figura 11).

i ‘
Figura 10 — Percepcdo tatil Figura 11 — Trés objetos
Fonte: Acervo Pessoal (2016). Fonte: Acervo Pessoal (2016).

Sequéncia 2: Aqui ou la, em todo lugar!

As tarefas partiram dos conhecimentos das criancas, e buscaram amplia-los e
sistematiza-los por meio de brincadeiras, da exploracdo de objetos manipulaveis e de
desenhos (Figura 12), promovendo desafios condizentes com as suas capacidades de
respostas. Ademais, promoveram a exploracdo de noc¢des, por meio de musicas e brincadeiras,
gue demandaram movimento e vivéncia corporal, contextualizadas com objetos e brinquedos
que possuiam relacdo direta com as criancgas, o que despertou o0 seu interesse, motivando-as a
uma participacdo ativa. Isso p6de ser notado, também, quando algumas nocGes foram
exploradas, ampliadas e sistematizadas, por meio de historias contadas de forma ludica e com

a utilizacdo de cenarios e fantoches (Figura 13).

=
Figura 12 — Desenho conhecimentos prévios Figura 13 — Cenério de historia
Fonte: Acervo Pessoal (2016). Fonte: Acervo Pessoal (2016).
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As tarefas, de forma ludica e atraente, possibilitaram as criancas a identificacdo da
posicdo do prdprio corpo (dentro/fora, interior/exterior de uma regido) em relacdo a um
referencial fixo — ninho (bambolé) e casinha de parque — como na brincadeira® do pintinho e
do gavido, na qual as criancas perceberam e compreenderam a distingdo entre as regides
interior e exterior, tendo o contorno do bambolé como limite entre essas duas regides, bem
como durante a brincadeira “Fora, Seu Lobo”, na qual elas precisaram se posicionar dentro da
casinha para se proteger do lobo. Desse modo, propiciou a ampliacdo das experiéncias e

conhecimentos das criancgas, como esperado.

Sequéncia 3: Pra la e pra c4, vou a qualquer lugar!

Nessa sequéncia, as tarefas partiram das nocdes exploradas nas sequéncias anteriores,
de modo que serviram de base para a ampliacdo e a sistematizacdo de novos conhecimentos
das criancas. Foram utilizadas brincadeiras, brinquedos e materiais manipuléveis e atraentes,
que despertaram o interesse das criangas, estimularam a sua participacdo, além de
promoverem a estruturacdo de nocgOes espaciais relativas a localizacdo/posicdo e a
aproximacdo delas com importantes no¢es relativas a orientacdo espacial (direcdo e sentido),
envolvendo a exploracdo sensorial (Figura 14), estratégias de deslocamento corporal no
ambiente, por meio de percurso orientado (Figura 15) e depois ampliando para o
deslocamento e a relagéo espacial entre objetos (Figura 16).

i 2

Figura 14 — Exploracao sensorial Figllj'ra 15 — Percurso ~Figura 16 — Relacdo espacial entre
Fonte: Acervo Pessoal (2016). orientado objetos
Fonte: Acervo Pessoal (2016). Fonte: Acervo Pessoal (2016).

Avaliacgéo global da idoneidade cognitivo/afetiva das sequéncias

De modo geral, as criancas demonstraram ter 0os conhecimentos necessarios para a
introducdo das nogdes exploradas e acompanhar a ampliagéo e sistematizagdo de tais nogdes.
Avancos puderam ser percebidos em situacOes que precisaram estabelecer relac6es de posicédo

(dentro/fora, interior/exterior, em cima/embaixo). Entretanto, em uma das atividades, apesar

® As brincadeiras utilizadas nas tarefas foram adaptadas de brincadeiras tradicionais infantis de dominio publico.
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de terem feito os percursos das brincadeiras que envolviam relagdes de orientacdo (direcdo e
sentido no eixo horizontal — para frente, para trds e para os lados) com pleno envolvimento e
entusiasmo, notamos que as criancas se atrapalhavam um pouco para seguir 0s comandos
dados pela professora.

Essa dificuldade pode ser compreendida ao considerar que nogdes de direcéo e sentido
no eixo horizontal (frente/atrés e direita/esquerda) sdo mais complexas, pois, ao rotacionar o
corpo, 0 que estd em um lado passa a estar do outro e o que esta a frente passa a estar atras, o
que difere do eixo vertical (acima e abaixo), no qual é possivel distinguir e diferenciar com
mais facilidade o que esta no teto e o que estd no chdo (DUHALDE; CUBERES, 1998).
Desse modo, alguns desafios promovidos na intervengéo 3, em parte, ndo foram condizentes
com a capacidade de resposta das criancas, mas, apesar disso, contribuiram para o
desenvolvimento da sua competéncia espacial.

No que tange ao interesse, nivel de participacdo e engajamento das criancas,
consideramos que as tarefas foram muito eficientes. A fala da professora legitima nosso
entendimento, ao relatar que a participacéo das criangas foi muito boa:

As criangas demonstraram prazer em participar das tarefas, nos momentos de concentragao,
seus olhos fixos e brilhando, sorrisos entre os labios mostraram esse envolvimento. E em
outros momentos, quando a proposta envolvia movimento, as criangas vibravam, se divertiam,
pulavam e corriam com muito prazer (Questionario, 2016).

Diante do que foi descrito e a partir das observacdes feitas consideramos o resultado
satisfatorio, pois o trabalho conseguiu promover a ampliacdo, organizacao e sistematizacdo de
novos conhecimentos das criancas, de modo interessante e significativo. O que pode ser
validado pela fala da professora, que destaca alguns avancos cognitivos observados nas
criangas, quanto a percepgao de espaco:

O uso, na fala, em momentos posteriores, de nogdes apresentadas, como: dentro e fora, para
cima e para baixo, em cima e embaixo, mostraram esse avan¢co. Um momento interessante
para exemplificar, que aconteceu posterior a uma tarefa, foi que as criancas continuaram
brincando com os bambolés de pintinhos e gavido e utilizando as expressdes dentro e fora,
como acontecia na tarefa. Além disso, as criancas demonstram avancos, através de
brincadeiras e de representacdo em papel, como por exemplo: - Em um momento posterior a
uma tarefa da pesquisa (de circuito de corrida com carrinhos de brinquedos), porém no
mesmo dia, duas criang¢as que permaneciam brincando com os carrinhos, solicitaram papel e
caneta e desenharam a pista representando o circuito que tinha sido realizado na tarefa e
brincaram com os carrinhos, colocando-os sobre a pista desenhada (Questionario, 2016).

Assim, podemos constatar que alguns indicadores empiricos foram contemplados na
totalidade durante a implementagédo das sequéncias, enquanto outros, de forma parcial, o que
nos permite avaliar que globalmente, nas trés sequéncias, as idoneidades cognitiva e afetiva

tiveram grau moderadamente alto.
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6.3 Categoria de analise — Idoneidade mediacional/interacional

Aspectos contemplados nas tarefas / indicadores empiricos para a Idoneidade mediacional/interacional

e Preveem tempo de execucdo suficiente para que todas as criangas participem e se mantenham
concentradas e com interesse;

e Propdem a organizacdo das criangas em um Unico grupo, na maioria das vezes, assim como a
organizacdo individual em momentos especificos;

o Preveem espacos adequados para a sua realizag&o;

e Permitem a participacdo individual e coletiva das criancas, respeitando a individualidade e o ritmo
de cada uma, possibilitando ainda um aprendizado colaborativo;

e Utilizam brincadeiras, musica e elementos ludicos como brinquedos e objetos que permitem uma
boa introducdo das nocbes e conceitos, além de favorecem a imaginacdo e a comunicagao,
facilitando a incluséo e o envolvimento das criangas;

e Propicia materiais de facil manipulacdo e adequados para criangas, em quantidade suficiente para o
uso individual e coletivo;

e Prop0e a utilizagdo de uma linguagem clara e compassada, condizente com as criancas;

¢ Propicia jogos de pergunta e respostas, estimulando processos comunicativos, como os dialogos
entre a professora e as criangas e entre as criangas favorecendo a identificacdo de conflitos
cognitivos e a resolugdo deles.

Quadro 4 — Categoria de andlise — Idoneidade mediacional/interacional
Fonte: Organizagdo nossa, adaptado de Godino (2013).

Sequéncia 1: Ver, ouvir, tocar... sentir e expressar!

Os materiais utilizados durante as tarefas, como 0s que compuseram a caracterizagao
do mégico (capa, cartola, varinha e caixa magica), o modo entusiasmado e os aspectos ludicos
que envolveram a performance da professora ao recitar 0 poema agucaram a curiosidade e
imaginacdo das criancgas. O saco surpresa, os brinquedos e objetos mostraram-se atrativos, de
facil manipulacdo e adequados para o nivel cognitivo e etario das criancas, favorecendo a
inclusdo e o envolvimento das mesmas.

O local escolhido para a realizacdo das tarefas foi adequado para a proposta, ja a
organizacdo das criancas, em um unico grupo, foi adequado para algumas tarefas nas quais
permitiu a participacdo individual e coletiva (Figura 17), mas, para outras tarefas, essa
organizacdo ndo se mostrou satisfatéria, pois durante a participacdo individual, as outras
criancas tiveram que aguardar como espectadoras, o que provocou dispersao (Figura 18).

" e
N
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Figura 17 — Organizagdo em um Unico Figura 18 — Participagdo individual/dispersdo
grupo/concentracdo Fonte: Acervo Pessoal (2016).
Fonte: Acervo Pessoal (2016).

Ja os processos de interacdo contribuiram com a argumentacdo, a formulacdo e
verificacdo de hipdteses, por meio dos jogos de perguntas e respostas conduzidos pela
professora. Porém, em um dos episddios que envolvia descobrir o que tinha dentro da caixa
do magico, diante da resposta de uma crian¢a que afirmou que havia um carro (de fato havia
um carro de brinquedo), a professora se antecipou e formulou a hipotese “um carro de
verdade!” (referindo-se ao carro meio de transporte) quando poderia estimular as criancas a
formularem outras hipdteses por meio de indagacfes. Utilizou ainda um vocabulério que
provocou um conflito de sentido (o carro de brinquedo também é de verdade, ndo é fruto da
imaginacdo), dificultando o avanc¢o das criancas na percepcao das diferencas de tamanho dos
carros, como aspecto principal para que ndo pudesse estar dentro da caixa.

Em muitos outros momentos a interacdo da professora foi assertiva, com um olhar
sensivel e cuidadoso, e, atenta aos diferentes modos de expressao das criangas, estimulou as
mais introvertidas, demonstrando respeito a individualidade. Além disso, utilizou termos
adequados durante a exploracdo de noc¢bes ou propriedades, introduzindo novos signos,
ampliando o repertério das criangas e promovendo 0 acesso a uma linguagem especifica.
Ademais, 0s processos comunicativos durante a tarefa permitiram a professora reconhecer um
conflito de significado, ao interpretar a possivel origem na divergéncia das respostas das
criangas quanto ao tamanho do objeto (grande/pequeno) — a falta de um referencial —, ao

tempo que permitiu resolvé-lo promovendo a comparacao direta entre os objetos.

Sequéncia 2: Aqui ou la, em todo lugar!

Os materiais, de facil manipulacéo, utilizados nessa sequéncia estavam em quantidade
suficiente para o uso individual e coletivo das criangas. A organizagdo das criangas em um
Unico grupo, na maioria das tarefas, permitiu a participacdo coletiva contribuindo com um
aprendizado colaborativo, assim como a organizac¢do individual em outras tarefas possibilitou
uma atencdo mais apurada a cada crianca e o respeito ao seu ritmo.

Os espacos escolhidos para a realizacdo das tarefas, sala, patio (grande e coberto),
foram adequados, assim como o tempo de realizagdo das tarefas, suficientes para a
participacdo de todas as criangas com concentragéo.

Além disso, os cenarios das histérias A galinha choca, Os trés porquinhos e Onde a

bola foi parar? e os objetos — cartelas, bambolés, caixas de papelao, casinhas em miniatura,
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boneco de personagens, cadeiras, massinha de modelar etc. (Figuras 19 e 20) — estimularam o
interesse e participagdo das criangas, bem como o modo como eles foram utilizados, e os
processos comunicativos conduzidos pela professora durante a exploracdo contribuiram para
uma boa introducdo das nocdes relativas a localizacdo/posicao (dentro/fora, interior/exterior,
em cima/embaixo, entre) e relativas a orientagdo espacial — direcdo e sentido (para frente/para
tras, para cima/para baixo, para o lado).

As tarefas privilegiaram momentos nos quais as criancas deveriam observar as
orientacdes definidas previamente ou imitar a professora e os colegas, e outras em que
puderam agir como protagonistas — escolhendo e definindo os modos de participar — 0 que
permitiu que elas fossem ouvidas nos seus desejos e nas formas de pensar, favorecendo uma

participacdo mais independente e engajada (Figura 21).

3\ A%

Figura 21— Protagonismo/engajamento

Fonte: Acervo Pessoal (2016). massinha Fonte: Acervo Pessoal (2016).
Fonte: Acervo Pessoal (2016)

Figura 19 — Cenario de histéria Figura 20 — Cartelas e

Os processos comunicativos, como jogos de pergunta e respostas propostos pela
professora durante e apds as vivéncias corporais nas brincadeiras (fig. 22 e 23), estimularam a
evocacdo e a verbalizacdo da situacdo vivida e contribuiram, ademais, para uma representacédo
gréfica pelas criancas (Figura 24), o que revelou certa compreensdo das no¢des em contextos

diferentes.

Figura 22 — Brincadeira “O pintinho e o Figura 23 — Pintinho dentro do Figura 24 — Representa¢éo

gavido” ninho grafica
Fonte: Acervo Pessoal (2016). Fonte: Acervo Pessoal (2016). Fonte: Acervo Pessoal (2016).

Sequéncia 3: Pra la e pra cé, vou a qualquer lugar!
Nessa sequéncia, 0 tempo reservado para as tarefas, assim como 0s espacos

escolhidos, a organizagcdo da turma em um Unico grupo, mostraram-se adequados e
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condizentes com as nogdes que se pretendia trabalhar.

Os materiais utilizados nas brincadeiras, como as barreiras em 3d, a pista para a
corrida de velotrol, o circuito de corrida e os carrinhos (Figura 25), além de estarem em
quantidade suficiente para a participacdo coletiva e individual das criangas e serem de fécil
manipulagdo, 0 modo como foram organizados e explorados tiveram uma forte contribuicéo
para a ampliacdo e sistematizacdo de algumas nogdes ja trabalhadas, assim como para
introducdo de outras nogdes em contextos diferentes, como a representacdo grafica (Figuras
26 e 27).

N @

[

Figura 25 — Circuito de corrida Figura 26 — Representacéo gréfica do Figura 27 — Diferentes
Fonte: Acervo Pessoal (2016). circuito contextos
Fonte: Acervo Pessoal (20160). Fonte: Acervo Pessoal (2016).

InteracBes decorrentes das brincadeiras, como a observacdo dos modos de agir dos
colegas e o dialogo entre as criancas, contribuiram para que decidissem quanto ao uso de
diferentes estratégias durante os desafios propostos. Como exemplo, podemos citar a
exploracdo do caminho orientado, onde as criangas tiveram que fazer o percurso mantendo-se
entre barreiras em 3d, tanto individualmente, com os olhos vendados, como juntos, formando
um trenzinho, e, para cada situacdo, mobilizaram modos diferentes de agir, andaram mais
devagar, utilizaram da percepcao tatil com o apoio das maos para se orientar etc.

Além disso, os didlogos conduzidos pela professora durante a realizacdo de algumas
brincadeiras, como a do circuito de corrida de carrinhos, ora com questionamentos, ora com
afirmacdes de sistematizacdo, contribuiram para que as criancas pensassem com e sobre as
situacbes que estavam vivenciando na exploracdo de relacbes espaciais entre objetos,

promovendo avangos no aprendizado das criancas.

Avaliacéo global da idoneidade mediacional/interacional das sequéncias
Em todas as sequéncias 0s espacos escolhidos foram adequados e 0s recursos materiais
se apresentaram condizentes com o desenvolvimento das tarefas, em quantidade suficiente e

com a qualidade necessaria para explorar de forma eficiente e diversificada as nocdes
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pretendidas e despertar o interesse das criangas. Nesse sentido, a professora destaca como
aspecto positivo para as tarefas a qualidade dos materiais:

Os materiais utilizados, por facilitar o desenrolar das tarefas, serem adequados as idades das
criangas, pela beleza e criatividade (Questionério, 2016).

Cita ainda os materiais que, em sua opinido, facilitaram a aproximacdo e a
compreensdo de nogcbes matematicas pelas criangas e como considerou a interacdo das
criangas com 0s materiais e metodologias utilizadas, corroborando com os achados durante as
observacgoes.

Pista de carrinhos, a trilha com cano de PVC, rede de vélei, as casas dos porgquinhos com
suas portas que abriam e fechavam, o morro e os fantoches da historia “Onde a bola foi
parar?” (pela possibilidade de movimento), as mangueiras que foram utilizados para fazer as
linhas abertas e fechadas (Questionario, 2016).

As interacOes foram excelentes, mesmo porque as tarefas desenvolvidas trouxeram materiais e
estratégias metodologicas que fazem parte do universo e do interesse infantil, como histérias,
brincadeiras, jogos ... (Questionario, 2016).

Vale ressaltar que, apesar da qualidade e importancia dos materiais, 0 modo como eles
foram utilizados e explorados, por meio das brincadeiras e de outras atividades, foi que
propiciou a aproximacdo das criangas com no¢des e conceitos matematicos, expandindo as
suas oportunidades de aprendizagem. Desse modo, para ser considerada uma boa tarefa ndo
bastam apenas materiais de qualidade, € preciso atentar para outros aspectos, € preciso que
elas sejam auténticas, interessantes, divertidas, variadas e desafiadoras (GUSMAO, 2014),
independentemente do nivel educativo ao qual se destina.

No que tange ao aspecto temporal, algumas tarefas tornaram-se longas, diminuindo o
interesse e a concentracdo das criancas, enquanto outras tiveram o tempo adequado,
permitindo a participacdo de todas com interesse e concentracdo. Para a professora, o tempo
longo e a concentracdo diminuida das criangas foram os pontos negativos que mais lhe
chamaram a atencdo e também os que geraram mais dificuldade para a gestdo das tarefas.

Os aspectos negativos ficaram por conta do tempo de algumas tarefas, principalmente quando
uma crianca observava a outra realizar a tarefa. Talvez, se 0 nimero de criancas envolvido
nas tarefas fosse menor, esse problema fosse amenizado (Questionario, 2016).

A maior dificuldade foi em relacdo ao tempo de concentragdo das criancas para realizagéo
das atividades. Ndo que as atividades fossem longas demais, mas o grupo era bastante
agitado e pouco concentrado. Falo isso comparando com outros grupos da mesma idade que
jé trabalhei (Questionario, 2016).

Em relacdo as interagdes, podemos destacar que, de modo geral, houve um grande
envolvimento da professora com as criangas que, de maneira assertiva e afetiva, contribuiu

para um bom andamento dos trabalhos. Os processos comunicativos conduzidos por ela, na
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maioria das vezes, promoveram uma exploragdo mais consistente das no¢Ges em contextos
diversificados, favorecendo a argumentacéao e formulacao de hipoteses pelas criangas, além de
permitir a identificacdo e resolucédo de alguns conflitos de significados. Em outros momentos,
provocou um conflito de sentido, dificultando o avanco das criangas. Ja& em relacdo a
interacdo entre as criangas, podemos destacar o envolvimento e a observacdo durante as
brincadeiras, o que possibilitou aprendizados colaborativos.

Ainda em relacdo as interacdes na avaliacdo da professora,

A interacdo entre as criangas aconteceu de diversas maneiras, observando e aprendendo com
outra que realizava uma tarefa, ouvindo a outra falar, vibrando juntas, brincando juntas
(Questionario, 2016).

Quanto a minha interagdo com o grupo de criangas, acredito ter sido satisfatoria. Entretanto,
dar conta de contemplar todas as criancas em cada tarefa é mais complicado, pois criancas
de 3 anos tem um tempo de concentracdo pequeno, € 0 grupo, em que a atividade foi
realizada, pela minha experiéncia, tinha um tempo ainda menor de concentracdo, mas, na
medida do possivel, tentamos envolver todas ou o maior nimero em uma participagdo ativa,
respondendo, opinando... (Questionario, 2016).

A professora destaca, desse modo, a relacdo direta entre uma boa interacdo com o
componente temporal, quando se trata de tarefas com criangas pequenas, ou seja, a garantia da
participacdo individual de cada crianga, respeitando seus limites e individualidade, esbarra no
tempo de concentracdo delas. Assim, entendemos que, mesmo precisando de um tempo maior
para dar conta de envolver todas as criancas na tarefa, esta ndo pode ser demasiado longa,
pois provocara a dispersdo das criangas, diminuindo 0 seu engajamento e possiveis
oportunidades de aprendizagem.

Com esta analise constatamos que muitos indicadores empiricos previstos no desenho
das tarefas foram contemplados durante a sua implementacdo, alguns de forma integral,
outros de forma parcial. Desse modo, consideramos, para esta categoria, que houve,
globalmente, uma idoneidade média-alta, tanto na dimensdo mediacional quanto na

interacional.

6.4 Avaliacdo global da idoneidade didatica das sequéncias

Como destacado anteriormente, a idoneidade didatica de um processo de ensino e
aprendizagem ¢é avaliada a partir de uma articulacdo coerente e sisttmica das dimensdes
epistémica, cognitiva, interacional, mediacional, afetiva e ecoldgica. Isso significa dizer que
um processo é considerado como idéneo (alta adequagdo didatica) quando hé a identificacéo

de graus elevados nas idoneidades parciais. Porém, Font, Planas e Godino (2010) destacam
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que conseguir uma s6 idoneidade parcial é relativamente facil, dificil é conseguir a presenca

equilibrada das seis idoneidades parciais.

Identificamos, na prética, a dificuldade mencionada por esses autores, principalmente
qguando se trata de um processo de estudo grande, com muitas sequéncias de tarefas inter-
relacionadas, pois, apesar de todo processo cuidadoso de buscar contemplar diversos
indicadores empiricos durante o desenho das tarefas, na anélise das idoneidades parciais, apds
a implementacéo, nao foi possivel constatar um equilibrio em todas as dimensées, como pode
ser visto na Figura 28, que representa a avaliacdo global da idoneidade didatica das

sequéncias.

INTERACIONAL MEDIACIONAL

ECOLOGICA
AFETIVA

COGNITIVA EPISTEMICA

Figura 28 — Mapa da idoneidade didatica global das sequéncias
Fonte: Organizacdo nossa, com base em Gondino, Batanero, Font (2008)

Desse modo, podemos inferir que as sequéncias de tarefas analisadas neste estudo
apresentaram idoneidade didatica global de média-alta a alta, uma vez que 0s niveis
alcancados nas idoneidades epistémica e ecoldgica foram altos, nas idoneidades cognitiva e

afetiva moderadamente alto e nas idoneidades mediacional e interacional médio-alto.

7 Consideracdes finais

Com este estudo, pudemos evidenciar que 0s pontos que potencializaram e 0s que
limitaram as tarefas estiveram associados a diversos aspectos em cada dimensdo. As
potencialidades puderam ser notadas, de maneira mais elevada, nas idoneidades epistémica e
ecologica, e moderadamente nas idoneidades afetiva, cognitiva, mediacional e interacional. Ja
os limites apareceram, com um pouco mais de intensidade, nas idoneidades mediacional e

interacional e, de forma branda, nas dimensdes cognitiva e afetiva.
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Ao considerar que os CID se propdem a fornecer subsidios para a promogao dos
ajustes e orientar melhorias dos processos de ensino e aprendizagem (FONT; PLANAS;
GODINO, 2010), este estudo serviu, ademais, para extrair conclusdes de qual aspecto
melhorar, de modo a repensar as tarefas e redesenha-las, objetivando uma harmonia maior
entre as idoneidades e um aumento dos seus niveis.

Nesse sentido, a idoneidade mediacional no componente temporal poderd ser
aumentada, se as criancas forem divididas em subgrupos, de modo que todos tenham a
oportunidade de participar integralmente das tarefas sem dispersdo, caso haja adultos
suficientes e espacos disponiveis que permitam a um grupo participar da tarefa, enquanto o
outro desenvolve uma atividade diferente, num processo de rodizio, o que contribuiria para
uma participacdo mais engajada, aumentando também a idoneidade afetiva, no componente
interesse.

Jé& a idoneidade interacional, no componente professor/crianca, podera ser aumentada,
estimulando as criangas a formularem hipdteses, por meio de didlogo promovidos pelo(a)
professor(a). Também podera ser aumentada a idoneidade interacional, no que diz respeito a
relacdo crianga/crianca e professor/crianca, se o(a) professor(a) aproveitar as hipoOteses
apresentadas pelas criangas mais expressivas e falantes, direcionando-as para o restante da
turma, indagando sobre o que acham, se concordam e o porqué, buscando confrontar e/ou

validar as hipéteses, incentivando e valorizando a participagéo de todos.
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