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Resumo

Este artigo ¢ um extrato de uma pesquisa de doutorado em andamento, e tem como objetivo oferecer orientacdes
praticas para professores de Matematica na preparagdo e execu¢do de aulas mais adequadas, com base no
constructo teérico dos Critérios de Adequagdo Didatica (CAD). Esses critérios tém sido amplamente discutidos e
adotados, por pesquisadores da area, como um referencial importante para aprimorar a pratica pedagdgica no
ensino de Matematica. O recorte apresentado neste artigo corresponde a etapa da pesquisa desenvolvida entre
agosto de 2023 e junho de 2024, na qual a investigagdo qualitativa se concentrou na analise ¢ discussdo de textos
teoricos e metodologicos relacionados aos CAD, com énfase em sua aplicagdo pratica no contexto educacional.
As orientacdes apresentadas resultam de um ciclo continuo de estudos e reflexdes, incluindo uma analise detalhada
dos componentes ¢ indicadores dos CAD. Para cada indicador dos componentes dos CAD, s3o fornecidos
exemplos de praticas de ensino, abrangendo tanto abordagens positivas, que devem ser valorizadas, quanto praticas
negativas, que devem ser evitadas. Esses exemplos incluem praticas hipotéticas, desenvolvidas em colaboragio
com o Grupo Potiguar de Estudos e Pesquisas em Educacao Matematica (GPEP), bem como praticas reais extraidas
da literatura especializada. Concluimos que a integragdo dos conceitos tedricos dos CAD com esses exemplos
praticos especificos oferece uma base sélida para a atualizacdo das estratégias pedagogicas, auxiliando os
educadores a enfrentar os desafios educacionais contemporaneos ¢ a aprimorar a qualidade do ensino de
Matematica.
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Abstract

This article is an excerpt from ongoing doctoral research and aims to provide guidance for Mathematics teachers
in the preparation and execution of more suitable lessons, based on the theoretical construct of the Didactic
Suitability Criteria (DSC). These criteria have been widely discussed and adopted by researchers in the area as an
important reference for improving pedagogical practice in Mathematics teaching. The excerpt presented in this
article corresponds to the research stage developed between August 2023 and June 2024, in which the qualitative
investigation focused on the analysis and discussion of theoretical and methodological texts related to the DSC,
with an emphasis on their practical application in the educational context. The guidelines presented result from a
continuous cycle of studies and reflections, including a detailed analysis of the components and indicators of the
DSC. For each indicator of the DSC components, examples of teaching practices are provided, covering both
positive approaches, which should be valued, and negative practices, which should be avoided. These examples
include hypothetical practices, developed in collaboration with the Grupo Potiguar de Estudos e Pesquisas em
Educagdo Matematica (GPEP), as well as real practices drawn from specialized literature. We conclude that the
integration of the theoretical concepts of the DSC with these specific practical examples offers a solid basis for
updating pedagogical strategies, assisting educators in facing contemporary educational challenges and improving
the quality of Mathematics teaching.

Keywords: Mathematics Teaching. Mathematics Didactics. Didactic Suitability Criteria. Study Cycle.

1 Introducao

Este artigo € um extrato de uma pesquisa de doutorado em andamento no Programa de
Pés-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM) da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN). O artigo orienta-se pelas seguintes questdes: Como deve ser uma
boa aula para o ensino de Matematica? Quais critérios devemos considerar para preparar uma
aula de Matematica significativa? E o que sdo os Critérios de Adequagdo Didatica (CAD)?

Com base nessas questdes, o objetivo deste texto € oferecer orientagdes de praticas
pedagdgicas para professores de Matematica, alinhadas com os CAD. Para atingir esse objetivo,
apresentaremos uma analise detalhada desses critérios e, simultaneamente, apresentaremos
exemplos praticos existentes na literatura e/ou, outros elaborados de forma hipotética. Assim,
buscamos apoiar os educadores a gerar uma reflexdo critica sobre suas praticas pedagogicas,
promovendo um ensino com significado e bem estruturado (Gusmao; Font, 2020; Gutierre;
Font, 2024; Hummes; Breda; Font, 2022; Sousa; Gutierre, 2025).

O ensino de Matematica ¢ fundamental no desenvolvimento cognitivo e na formagao
integral dos alunos, sendo uma disciplina que proporciona habilidades essenciais para a
compreensdo e resolu¢do de problemas no cotidiano e em diversas areas do conhecimento
(Brasil, 2017). No entanto, para que essa aprendizagem seja significativa e relevante, ¢ crucial
que sejam utilizadas estratégias didaticas que promovam a compreensao profunda dos conceitos
matematicos pelos alunos (Fiorentini; Lorenzato, 2012).

Neste contexto, o foco estd na analise das abordagens pedagdgicas e metodologicas

para o ensino de Matematica, conforme discutido por Sousa (2023b). A pesquisa explora as
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diversas aplicagdes e diretrizes, com especial atencdo ao constructo tedrico dos CAD. A
relevancia desta tematica ¢ ampliada pelo avango de uma cultura pedagogica que valoriza as
tendéncias atuais no Ensino de Matematica, alinhadas aos principios e padrdes integrados aos
programas curriculares de Matematica (NCTM, 2000).

Os CAD emergem como um conceito central na reflexdo de praticas de ensino (Breda;
Font; Lima, 2015; Sousa, 2023b). A adequacao didatica refere-se a capacidade de uma proposta
de ensino em atender aos objetivos educacionais estabelecidos, adaptando-se as necessidades
especificas dos alunos e ao contexto educacional em que se insere (Breda; Font; Lima, 2015;
Gutierre; Font, 2024; Hummes; Breda; Font, 2022; Sousa; Gutierre, 2025). Estes autores
também indicam, que, para um procedimento de ensino seja considerado adequado, ¢
fundamental que esteja alinhado com critérios que garantam sua adequacdo pedagogica,
promovendo ndo apenas a transmissao de conhecimentos, mas também o desenvolvimento das
competéncias dos alunos de forma integralizada e contextualizada.

A organizacdo deste texto estd distribuida em seis partes: a primeira parte ¢ essa
introducdo, a segunda apresentamos os referenciais tedricos que permeiam a pesquisa, na
terceira parte a metodologia empregada quanto a tipologia, método e andlise. Como resultado
de pesquisa apresentamos a quarta parte, algumas orientagdes para professores de Matematica
ao elaborarem suas aulas, com base no constructo teoérico dos CAD, e por fim, a quinta e sexta

parte com as consideracdes finais, bem como, as referéncias bibliograficas.

2 Referencial Teorico

2.1 Consideracdes sobre o Ensino de Matematica

No bojo do documento oficial dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que sdo
diretrizes elaboradas pelo Governo Federal para orientar a educa¢do no Brasil, podem ser

observados dois aspectos fundamentais que regem o ensino de Matematica:

[...] um consiste em relacionar observacdes do mundo real com representacdes
(esquemas, tabelas, figuras); outro consiste em relacionar essas representagdes com
principios e conceitos matematicos. Nesse processo, a comunicagdo tem grande
importancia e deve ser estimulada, levando-se o aluno a ‘falar’ e a ‘escrever’ sobre
Matematica, a trabalhar com representagdes graficas, desenhos, construgdes, a
aprender como organizar e tratar dados (Brasil, 1997, p. 19).

Esses aspectos sdo resultado de um panorama histérico e evolutivo do ensino de
Matematica, refletindo como as reformas curriculares tém buscado alinhar a disciplina com as

necessidades reais dos alunos e as demandas da sociedade (Brasil, 1997). A busca por esse
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alinhamento ¢ constante ¢ esta refletida na elabora¢do da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), prevista no Plano Nacional de Educacao (PNE) (Passos; Nacarato, 2018).

Embora a BNCC represente um marco significativo para a educag¢ao nacional, sua
elaboragdo foi marcada por desafios. Como apontam Passos e Nacarato (2018), “[...] foram
organizadas comissdes para fornecer subsidios a elaboragdo do documento, mas os
representantes dessas comissdes ndo foram necessariamente indicados pelas respectivas
associacoes cientificas” (Passos; Nacarato, 2018, p. 124). Além disso, a BNCC, ao definir nas
matrizes curriculares dos exames nacionais o que os alunos devem saber como bdsico, limita o
direito a formagdo ampla do ser humano, uma critica que se aplica especialmente ao ensino de
Matematica, visto que suas diretrizes nem sempre coincidem com a visdo de Matematica e seu
ensino que defendemos.

Nesse sentido, a BNCC apresenta importantes contribui¢des, mas também limitacdes
que merecem ser analisadas de forma critica. A natureza do conhecimento matematico, por
exemplo, deve estar intrinseca ao trabalho do professor, possibilitando ao aluno a construg¢ao
da Matematica por meio da resolu¢ao de problemas desafiadores e interagdes comunicativas,
como discutido por Passos e Nacarato (2018, p. 126).

Em relagdo a nogdo de qualidade no ensino de Matematica, Breda, Font e Lima (2015)
discutem a dualidade existente, abordando as diferentes perspectivas sobre a avaliagdo e
melhoria dos processos de ensino. O desafio reside em como definir essa qualidade, ja que nao
ha consenso sobre os métodos para avaliar e melhorar os processos de ensino e aprendizagem
de Matematica. Esses autores destacam duas abordagens principais: a primeira ¢ uma
perspectiva positivista, associada ao modelo de transmissdao de conhecimento cientifico de
forma vertical, que exclui os professores do processo de desenvolvimento. A segunda busca um
didlogo igualitario, no qual as diretrizes emergem do discurso argumentativo da comunidade
cientifica e sdo fundamentadas em analise critica, ndo em hierarquias de poder (Breda; Font;
Lima, 2015).

Dessa forma, os CAD emergem dessa discussdo como um posicionamento importante
dentro da Educag¢do Matematica, com base nos principios do Conselho Nacional de Professores
de Matematica (NCTM), e considerando as tendéncias atuais e os resultados gerados pela
comunidade cientifica. Assim, a utilizagao dos CAD, ao incorporar essas criticas e diretrizes,
visa aprimorar a pratica pedagdgica, mesmo no contexto da BNCC, e deve ser aplicada de forma

critica e reflexiva.

2.2 Critérios de Adequacao Didatica (CAD)

Bolema, Rio Claro (SP), v. 40, 250086, 2026 4



@ ® ISSN 1980-4415
B DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v40a250086

Como vimos no topico anterior, o ensino de Matematica ¢ fundamentado pelo papel do
professor como mediador do conhecimento (Gusmao; Font, 2020). E passivel do professor
inspirar e orientar os alunos na exploragdo ativa e na compreensao de principios matematicos.
Essa responsabilidade ¢ inerente o trabalho do professor, além de ser facilitador, deve motivar,
desafiar, elaborar estratégias de ensino individualizadas a fim de colaborar com estilos de
aprendizagens e ritmos de compreensdo distintas, além de integrar o aprendizado matematico
com diferentes temas transversais e tecnoldgicos, bem como situagdes de praticas reais (Brasil,
2017; Fiorentini; Lorenzato, 2012; Gusmao; Font, 2020).

Para analisar e/ou avaliar a adequagdo da pratica de ensino do professor ¢ proposto os
Critérios de Adequacgdo Didatica (CAD) (Breda; Font; Lima, 2015; Gutierre; Font, 2024;
Gusmao; Font, 2020; Hummes; Breda; Font, 2022; Sousa et al., 2024; Sousa; Gutierre, 2025).
Os CAD fazem parte do sistema teorico inclusivo do Enfoque Ontossemidtico do
Conhecimento e da Instrugdo Matematica (EOS), constituindo-se como instrumentos que
possibilitam analisar e avaliar “[...] o grau de adequacao de um determinado processo de ensino
[...]” (Sousa, 2023b, p. 8). Nesse sentido, contribuem sistematicamente com o professor,
podendo servir como um guia para a analise reflexiva de sua propria pratica pedagogica.

Hummes, Breda e Font (2022) indicam que os CAD

[...] pretendem ser uma resposta parcial a seguinte questdo: que critérios devem ser
utilizados para planejar uma sequéncia de atividades, que permitam avaliar e
desenvolver a competéncia matematica dos alunos e que mudangas devem ser feitas
no seu redesenho para melhorar o desenvolvimento dessa competéncia? (Hummes;
Breda; Font, 2022, p. 53).

Os autores indicam que ao olhar para um procedimento de ensino mobilizado pelos
CAD devem levar em consideracdo os aspectos relevantes para o planejamento de atividades
que visam melhorar as habilidades matematicas dos alunos, embora reconheca que a resposta
completa a questao exigiria uma analise mais abrangente e detalhada. Hummes, Breda e Font
(2022, p. 54) indicam ainda que, “[...] a operacionalidade dos CAD requer a definicdo de um
conjunto de componentes e indicadores observaveis, que permite avaliar o grau de adequacao
de cada um desses critérios”.

Os CAD sao ferramentas que servem de guia para analisar processos de ensino,
articulando 6 (seis) Critérios: Epistémica, Cognitiva, Afetiva, Interacional, Mediacional e
Ecologica (Breda; Font; Lima, 2015; Gutierre; Font, 2024; Gusmao; Font, 2020; Hummes;
Breda; Font, 2022; Sousa ef al., 2024; Sousa; Gutierre, 2025). Estes sdo apresentados na teoria
como processos idoneos e/ou adequados (Gusmao; Font, 2020; Hummes, Breda; Font, 2022)

e, referem-se a medida em que um processo de ensino-aprendizagem ¢é apropriado,
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considerando as circunstancias e recursos disponiveis. Na sequéncia, no Quadro 1,

apresentamos os Critérios e seus respectivos componentes:

Critérios Componentes

IAdequacdo Epistémica Erros; Ambiguidades; Riqueza de processos; Representatividade.

IAdequagdo Cognitiva Conhecimentos prévios; Adaptagdes curriculares; Aprendizagem;

IAdequacdo Afetiva Interesses e necessidades; Atitudes; Emogdes;

IAdequagdo Interacional Interagdo docente-discente; Intera¢do entre alunos; Autonomia; Avaliagdo
formativa;

IAdequacdo Mediacional Recursos materiais; Nimero de alunos, horario e condigdes das aulas; Tempo;

IAdequacdo Ecologica Adaptacdo curricular; Inovagdo didatica; Utilidade social e laboral; Conexdes
intra ¢ interdisciplinar.

Quadro 1 - Critérios de Adequagdo Didatica e seus componentes.
Fonte: adaptado de Hummes, Breda e Font (2022)

Sousa et al. (2024) afirmam que para avaliar a serventia de um processo de ensino, ¢
essencial contar com critérios especificos que sirvam como diretrizes de avaliagdo. Esses CAD
orientam intervengoes em sala de aula e contribuem para o aprimoramento da pratica docente.
Nunes et al. (2023) indicam que a avaliagdo pode abranger diversas dimensdes do ensino e
aprendizagem, desde a condu¢do das aulas, elaboracdo de curriculos, andlise de materiais
didaticos até as respostas dos alunos em atividades especificas (Nunes et al., 2023).

A utilizagdo dos CAD pelos professores ¢ considerada benéfica e positiva. Breda, Font
e Lima (2015) destacam nesta pesquisa alguns fatores que sustentam essa afirmagao: (1) Base
tedrica solida: os CAD tém uma base teodrica consolidada, desenvolvida a partir de discussoes
e acordos dentro da comunidade académica, fornecendo um referencial sélido para a pratica
pedagbgica; (2) Avaliagdo e melhoria continua: o uso dos CAD possibilita a avaliacdo dos
processos de instrugdo e orienta para melhorias continuas, enfatizando a importancia de uma
avaliacdo abrangente; (3) Estratégias pedagogicas: os CAD orientam a aplicagdo de estratégias
pedagdgicas por meio de indicadores observaveis, facilitando a implementacao de métodos
adequados e adaptados as necessidades dos alunos; (4) Orientag¢do no planejamento e avaliagao:
contribuem para a melhoria continua ao oferecer diretrizes para o planejamento e a avaliacdo
dos processos de ensino e aprendizagem e; (5) Apoio significativo a pratica pedagogica: sao
vantajosos € apoiam a pratica pedagdgica de maneira significativa.

Essas consideragdes, que destacam a importancia do uso dos CAD, fornecem a base
para as orientagdes que serdo apresentadas a seguir, apds a escrita sobre o percurso

metodologico da pesquisa.
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3 Percurso metodoldégico

Optamos por uma abordagem qualitativa, pois ela permite uma compreensao mais rica
das nuances das percepcoes ¢ interpretacdes dos participantes sobre tarefas matematicas para o
ensino. Essa abordagem ¢ particularmente adequada quando buscamos explorar fendmenos
complexos que ndo podem ser facilmente quantificados, permitindo uma andlise profunda das
interacdes, opinides e experiéncias dos participantes. Conforme o entendimento de Borba e
Araujo (2019, p. 2 ), a abordagem qualitativa admite a interferéncia subjetiva, considerando o
conhecimento como compreensdo, que ¢ sempre contingente, negociada e ndo rigida: "[...]
admite a interferéncia subjetiva, o conhecimento como compreensao que ¢ sempre contingente,
negociada e ndo ¢ verdade rigida". Dessa forma, ela prioriza a significancia, considerando que
o que ¢ "verdadeiro" ¢ sempre dinamico e passivel de mudancas ao longo do tempo.

Os dados foram coletados durante analise de uma Sequéncia Didatica (SD) focada no
ensino de equagdes polinomiais do segundo grau (Sousa, 2023a), que corresponde a primeira
etapa da pesquisa doutoral. Este artigo apresenta um excerto dessa etapa, no qual os dados
foram coletados. A coleta foi realizada por meio de grupos de discussdo, uma técnica
caracterizada pela producdo de discursos e debates dentro de um grupo social especifico,
refletindo a dindmica da sua realidade, incluindo normas, valores, interagcdes sociais e
perspectivas (Aires, 2011). Durante os encontros, os participantes foram divididos em grupos
menores para discutir exemplos de tarefas matematicas, com o apoio de um moderador, que
orientava a andlise critica de cada exemplo, visando explorar suas implica¢des pedagogicas a
luz dos CAD.

O grupo de discussao foi composto por membros do Grupo Potiguar de Estudos e
Pesquisas em Educagio Matemadtica (GPEP)!, que inclui professores e alunos de graduagio e
pos-graduacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) envolvidos em
pesquisas sobre o Ensino de Matematica. A escolha dos participantes foi intencional, visando
reunir individuos com diferentes niveis de experiéncia e perspectivas sobre o ensino de
Matematica. Os encontros ocorreram de agosto de 2023 a junho de 2024, durante os quais
debatemos textos tedricos e metodoldgicos sobre os CAD no ensino de Matematica.

Nos encontros, os participantes analisaram exemplos de tarefas matematicas, tanto

hipotéticos quanto extraidos da literatura (livros, artigos, sites), relacionando-os aos

! Endereco para acesso do grupo de pesquisa no diretdrio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq), através do [link: dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/9562255289198995. Acesso em: 21 jun.
2024.

Bolema, Rio Claro (SP), v. 40, 250086, 2026 7



ISSN 1980-4415
il DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v40a250086

componentes e indicadores dos CAD. O processo de andlise consistiu em uma avaliagdo critica

desses exemplos, em que os membros do grupo decidiam se cada tarefa ou exemplo
representava, de fato, uma pratica pedagogica mobilizada pelos CAD. Ou seja, os participantes
avaliaram se os exemplos estavam em consonancia com os principios dos CAD, considerando
sua adequacao e aplicabilidade no contexto do ensino de Matematica.

Para garantir a ética da pesquisa, os participantes concordaram em participar da pesquisa
assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Além disso, a pesquisa foi
aprovada pelo Conselho de Etica em Pesquisa (CEP) sob o nimero de parecer 7.166.589. A
pesquisa respeitou todas as normas éticas estabelecidas, incluindo o anonimato dos
participantes, que foi garantido por meio de codificagdo dos dados coletados. Os dados foram
armazenados de forma segura e acessivel apenas aos pesquisadores envolvidos no projeto.

Na sequéncia, apresentamos os resultados e discussoes oriundos da analise dos dados.

4 Apresentacio e discussio dos resultados

Como ja mencionamos anteriormente, os Critérios de Adequacao Didatica (CAD) sao
fundamentados em seis Critérios: Adequacdo Epistémica, Adequagdo Cognitiva, Adequagdo
Afetiva, Adequacdo Interacional, Adequagdo Mediacional e Adequagdo Ecoldgica (Breda;
Font; Lima, 2015; Gutierre; Font, 2024; Gusmao; Font, 2020; Hummes; Breda; Font, 2022;
Sousa et al., 2024; Sousa; Gutierre, 2025). Essas orientagdes servirdo de embasamento para os
professores, permitindo que, ao elaborarem uma aula de Matematica, possam seguir os critérios
aqui mencionados de maneira estruturada e coerente.

De acordo com Breda et al. (2018), o bom funcionamento dos CAD requer a definicao
de um conjunto de indicadores observaveis que possibilitem a avaliagdo precisa do grau de
conformidade com os critérios estabelecidos. No entanto, cabe destacar que, embora haja um
entendimento compartilhado sobre a necessidade de implementar uma boa matemadtica, o que
constitui essa boa matematica pode variar significativamente em sua interpretacdo. Ou seja,
diferentes abordagens e praticas podem ser adotadas para alcancar o mesmo objetivo
educacional, resultando em compreensdes distintas sobre o que ¢ considerado efetivo e valoroso
no ensino da Matematica.

Esse ponto se torna particularmente relevante ao considerar as criticas feitas a BNCC
no que diz respeito a definicdo de competéncias minimas € ao seu impacto na liberdade
pedagbgica dos professores. Embora a BNCC estabeleca um conjunto de competéncias

essenciais, que ¢ amplamente utilizado nas praticas educacionais, ela ndo abrange a
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complexidade das abordagens e praticas pedagogicas que podem ser aplicadas na sala de aula
(Passos; Nacarato, 2018). A limitagdo imposta por uma defini¢do rigida de competéncias pode,
muitas vezes, restringir o professor a uma visao reducionista do ensino de Matematica, sem
permitir uma exploracao mais profunda e diversificada da disciplina.

Apesar das criticas 8 BNCC apresentadas anteriormente, ¢ importante reconhecer que,
em um contexto educacional nacional, ela continua sendo a referéncia normativa e oficial para
o ensino da Matematica. Sendo assim, os componentes ¢ indicadores apresentados a seguir
levardao em consideragao as competéncias da BNCC, pois elas sdo a base para as orientagdes
curriculares do pais. No entanto, ao utilizar essas competéncias como referéncia, ¢ crucial que
a analise seja feita de maneira critica, considerando as limitagdes de um curriculo nacional
rigido e as possiveis implicagdes de sua aplicacdo no contexto da sala de aula. O uso dos CAD
visa justamente proporcionar uma flexibilidade pedagdgica que permita aos professores adaptar
suas praticas de ensino as necessidades reais dos alunos, sem deixar de respeitar os principios

e diretrizes estabelecidos pela BNCC.

4.1 Adequacao Epistémica em aulas de Matematica

Este Critério avalia se a matematica ensinada € boa matemdatica (Gutierre; Font, 2024).
A seguir, discutimos os componentes desse critério, com foco na importancia de evitar erros e

ambiguidades no ensino de Matematica.

4.1.1 Erros

Os erros que os professores cometem podem afetar a qualidade do ensino e a
compreensdo dos alunos. Font ef al. (2024) identificam erros de defini¢cdo, representacao,
proposi¢ao, procedimento e demonstracao. Por exemplo, um erro de defini¢do ocorre ao afirmar
que a soma dos angulos internos de qualquer triangulo € 180°, quando isso € valido apenas para
geometria plana. Outros erros incluem usar o Teorema de Pitdgoras para triangulos ndo
retangulos (erro de representa¢do) ou confundir elementos em um célculo de area (erro de

demonstragao).

4.1.2 Ambiguidade

A ambiguidade nas tarefas matematicas pode gerar confusdo entre os alunos. Por
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exemplo, a instrugdo — ir para baixo quatro casas — em uma reta numeérica pode ser interpretada
de forma equivocada, assim como a tarefa de calcular o preco de sorvetes pode ser afetada pela

falta de proporcionalidade nas imagens (Font et al., 2024). Veja o exemplo na Figura 1.

ald) e
(YY) wi 250g¢g E! 250 g

o
a4’/ 250g - %
\ 5 | il
7272 24)
S/ w4 250g a4 250g

y

Figura 1 - Imagem alusiva a tarefa matematica sobre casquinhas de sorvete
Fonte: Youcubed (2017)

Neste caso, o comando da tarefa fez uso das imagens e, o tamanho das casquinhas nao
esta proporcional, podendo causar algum tipo de confusdo ao aluno. Portanto, deve ser evitado.
Na sequéncia, outro componente muito importante para ensino, ¢ o de riquezas de processos,

nesse caso especifico, deve ser levado em consideragao.

4.1.3 Riqueza de processos

Este componente valoriza tarefas que incentivam os alunos a realizar processos
matematicos significativos, como modelagem, argumentacao e resolugdo de problemas. Um
exemplo € a tarefa de encontrar o caminho mais longo em uma grade 5x8, que exige raciocinio
loégico, formulagdo de hipdteses e justificacdo das escolhas. A riqueza de processos €

fundamental para promover uma aprendizagem profunda e integrada.

4.1.4 Representatividade

Ao selecionar conceitos matematicos para ensinar, ¢ crucial assegurar que eles
representem a complexidade do curriculo e que sejam abordados de diferentes formas (verbal,
grafica, simbolica, pictorica). Um exemplo € a resolucdo de um problema geométrico de um
retangulo com dimensdes 4x e x,conforme Figura 2, que envolve tanto a formulagdo simbolica

de uma equagdo quanto a representacao grafica da solugao.
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4x

256m* x

Figura 2 - Retangulo de lados 4x, 4x, x ¢ X, ¢ area de 256m?
Fonte: elaborada pelos pesquisadores

Essa abordagem multimodal contribui para uma compreensdo mais robusta dos

conceitos matematicos.

4.2 Adequacao Cognitiva em aulas de Matematica

Este Critério avalia a distancia entre o que os alunos ja sabem e o que se pretende
ensinar, além de observar se a aprendizagem adquirida est4d proxima do objetivo educacional
(Gutierre; Font, 2024; Sousa; Gutierre, 2025). A andlise ¢ dividida em trés componentes:

conhecimentos prévios, adaptagdes curriculares e aprendizagem.

4.2.1 Conhecimentos prévios

Este componente destaca a importancia de considerar o conhecimento prévio dos
alunos, que ¢ formado com base em suas experiéncias sociais e familiares. Compreender o que
os alunos j& sabem permite introduzir novos conceitos de forma mais acessivel. Por exemplo,
ao ensinar equagdes polinomiais do segundo grau, ¢ essencial saber como os alunos
compreendem termos como incognita ou coeficiente. Outro exemplo € trabalhar com figuras

geométricas familiares, como uma casa, conforme Figura 3, para ensinar conceitos geométricos

basicos (Font et al., 2024).

Figura 3 - Figuras geométricas e ilustracdes do conhecimento prévio
Fonte: elaborada pelos pesquisadores

Bolema, Rio Claro (SP), v. 40, e250086, 2026 11



@ ® ISSN 1980-4415
B DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v40a250086

Este componente se notabiliza pelo cuidado do elaborador de tarefas matematicas com
os saberes ja solidificados do aluno por meio da experiéncia acumulada, ou também conceitos
que os alunos devem entender e saber usar para realizar procedimentos de calculos nas

aplicagdes do objeto matematico.

4.2.2 Adaptacdes curriculares

Esse componente envolve a adaptacao de atividades para asseverar que todos os alunos,
independentemente de suas diversidades, alcancem os objetivos de aprendizagem. Atividades
como o Desafio do cubo, vide Figura 4, podem ser ajustadas para diferentes niveis de
habilidade. Esta atividade pretende saber a quantidade de cubos que foram pintados com tinta
azul. Uma outra proposta, num nivel mais elevado, poderia ser arguida para saber a quantidade

de cubinhos que tiveram trés faces pintadas.

»)

d )

Figura 4 - Desafio do cubo
Fonte: Mentalidades Matematicas (2024)

Além disso, estratégias como o uso de materiais manipulativos, praticas colaborativas e
avaliacdes formativas sdo fundamentais para atender as necessidades de todos os alunos
(Hummes, 2022). Oferecer diferentes niveis de dificuldade ¢ uma forma adequada de assegurar

que todos participem ativamente e progridam no aprendizado.

4.2.3 Aprendizagem

A avaliagdo formativa, essencial para entender o progresso dos alunos, ajuda a
identificar suas dificuldades e os erros comuns. A BNCC, apesar de ser uma referéncia util,
apresenta algumas limitagcdes em suas nuances, pois, embora ofereca competéncias importantes

para a avaliagcdo continua, sua aplicagdo nem sempre considera as especificidades e contextos
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variados dos alunos. Por exemplo, ao trabalhar com o Teorema de Pitagoras, ¢ fundamental
alertar os alunos sobre o erro comum de aplicar o teorema em tridngulos que nao sao retangulos.

Um exemplo comum observado, sdo tarefas sobre o Teorema de Pitdgoras associando
a, questoes do cotidiano: Carla ao procurar seu gatinho o avistou em cima de uma arvore. Ela
entdo pediu ajuda a sua mae e colocaram uma escada junto a arvore para ajudar o gato a descer.
Sabendo que o gato estava a 8 metros do chdo e a base da escada estava posicionada a 6 metros
da arvore, qual o comprimento da escada utilizada para salvar o gatinho? Observagdo: a

distancia da base da escada até a base da arvore forma um angulo de 909.

Figura 5 - Tarefa sobre Teorema de Pitagoras
Fonte: Toda matéria (2024)

Numa tarefa matematica sobre teorema de Pitagoras, antes de propor a resolugdo, fazer
um comentario expositivo sobre um erro muito comum de aplicar o teorema em qualquer
triangulo. Neste exercicio propriamente dito, a informacdo contida na observagdo sobre o
angulo de 90°, possa parecer um simples detalhe, mas faz toda a diferenga. Além disso, ter o
cuidado em trabalhar as formas geométricas de resolucdo do Teorema de Pitdgoras para que o

aluno seja capaz de desenvolver (Hummes, 2022).

4.3 Adequacao Afetiva em aulas de Matematica

Este Critério foca no grau de envolvimento dos alunos, destacando a importancia da
motivacdo, participagdo e interesse no processo de aprendizagem. Analisar o envolvimento
afetivo dos alunos ¢ essencial para promover um aprendizado significativo e cultivar
habilidades como autonomia, curiosidade e resolug@o criativa de problemas. A seguir, sdo

apresentados trés componentes essenciais: interesse e necessidades, atitudes e emogoes.
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4.3.1 Interesse e necessidades

Este componente envolve a utilizagdo de tarefas envolventes e contextualizadas, que
mostram a aplicabilidade da matematica na vida cotidiana. Numa atividade sobre como
verificar se um nimero ¢ quadrado perfeito, o professor sugere que o aluno subtrai um nimero
sucessivamente pela sequéncia dos nimeros impares. Se o resultado for 0 (zero), o nimero em

questdo ¢ quadrado perfeito. Vejamos:

16 —1=15
15-3=12
12-5=7
7—-7=0

Logo, o nimero 16 ¢ um quadrado perfeito. Vejamos outro nimero:

9-1=8
8—-3=5
5-5=0

Logo, o nimero 9 ¢ um quadrado perfeito.

Agora, a demonstragao pode ser feita de forma geométrica através de palitos de fosforos.

@ D
L 4 9 16
Figura 6 - Demonstragdo geométrica de alguns nimeros quadrados perfeitos.
Fonte: SlideServe (2014)

r

Outros exemplos para esse componente ¢ utilizar desafios com palitos, jogos de
tabuleiros, enigmas matematicos, pesquisas estatisticas na propria escola ou em familia,

atividades de operacdes matematicas envolvendo contas de 4gua, luz, telefone.

4.3.2 Atitudes

Aqui, a descri¢@o observa a promogao de atividades que estimulam a participacado ativa,
a perseveranca e a responsabilidade dos alunos. Ao mesmo tempo, valoriza-se a argumentagao
em situagdes equitativas, onde o mérito do argumento ¢ priorizado independentemente de sua
fonte. Como exemplo, temos em Sousa (2023b) a sugestao de um debate de ideias tematico,

favorecendo o fomento de atitudes criticas.
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4" momento (tempo estimado 20 minutos)

Agora, iremos aprofundar um pouco mais os conceitos que
envolvem o objeto de conhecimento. Faremos alguns
questionamentos através de um debate de ideias sobre
equacdo quadrdtica. Algumas sugestdes de como iniciar o
debate:

Faca um desenho de um quadrado no quadro ou projete-o!

Agora, faga as seguintes provocacdes:

- Que figura é essa?

- Vocé sabe o que ‘e perimetro? E drea?

- Como se calcula o perimetro dessa figura? E a area?

- Se o lado dessa figura é "x" centimetros, quanto que mede

a area dessa figura?

Figura 7 - Debate de ideias sobre uma construg@o conceitual matematico
Fonte: Sousa (2023a)

Com esse exemplo, valoriza-se também a pratica da argumentacdo em um ambiente
equitativo, onde o mérito dos argumentos € priorizado independentemente de sua origem. Isso
significa proporcionar oportunidades para os alunos expressarem seus pontos de vista,

defenderem suas ideias e colaborarem em discussoes e resolu¢des de problemas.

4.3.3 Emocoes

Esse componente busca criar um ambiente de aprendizagem seguro, onde os alunos
possam superar o medo e a ansiedade relacionados a matematica. Ao trabalhar a autoestima e
valorizar a estética e a precisdo da disciplina, os alunos sdo incentivados a apreciar a matematica
de maneira mais ampla, vendo-a ndo apenas como uma area técnica, mas também como uma

fonte de beleza e harmonia.

4.4 Adequacao Interacional em aulas de Matematica

Este Critério avalia as dindmicas de ensino, focando em como as abordagens e
configuragdes didaticas podem resolver conflitos semioticos antes e durante o processo de
ensino. Ele enfatiza a negociacdo de significados entre alunos e professores e a importancia de
promover interagdes ativas que envolvam a colaboracdo e o debate. O objetivo é criar um

ambiente inclusivo, onde diferentes perspectivas sao valorizadas e as competéncias dos alunos

Bolema, Rio Claro (SP), v. 40, e250086, 2026 15



@ ® ISSN 1980-4415
B DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v40a250086

sdo desenvolvidas de forma critica e adaptativa. A anélise ¢ dividida em quatro componentes:

interacao docente-discente, interacao entre alunos, autonomia ¢ avaliagao formativa.

4.4.1 Interacao docente-discente

Este componente trata da abordagem dos professores para promover uma compreensao
clara dos conceitos-chave e resolver conflitos entre os alunos. A ideia ¢ envolver todos os alunos
na dinamica da aula, assegurando que todos se sintam incluidos e valorizados. Exemplos
incluem o uso de jogos e recursos retoricos para manter o engajamento dos alunos e fomentar

dialogos construtivos.

4.4.2 Interacao entre alunos

Foca na promocgao do didlogo e colaboragdo entre os alunos. A énfase estd em afiancar
que todos participem ativamente, expressando suas opinides e debatendo ideias com base em
argumentos matematicos solidos. Um exemplo ¢ o uso do aplicativo GeoGebra para criar

figuras geométricas, o que estimula a colaboragdo e troca de ideias entre os alunos.

4.4.3 Autonomia

Este componente observa quando os alunos assumem responsabilidade pelo seu
proprio aprendizado, explorando conceitos, fazendo conexdes e resolvendo problemas. A
autonomia ¢ incentivada por meio de tarefas que desafiam os alunos a investigar, criar e
comunicar suas solugdes de forma independente. Um exemplo, na Figura 8, ¢ uma tarefa em
que os alunos devem identificar figuras geométricas e aplicar seu conhecimento de maneira

pratica e criativa.
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Figura 8 - Tarefa matematica sobre figuras geométricas
Fonte: Mentalidades Matematicas (2024)

ApOs a exposicao das imagens, solicitar que os alunos nomeiem os objetos e, respondam
as seguintes indagacdes:

- Quais esportes sdo praticados com o uso desses objetos?
- Qual elemento nao pertence ao grupo? Por qué?
- Qual figura geométrica ¢ predominante?

A atividade proposta fomenta a autonomia dos alunos ao envolvé-los ativamente na
investigacdo e resolucdo de problemas matematicos. Ao nomear objetos, identificar esportes
associados, determinar o elemento que ndo pertence ao grupo e reconhecer a figura geométrica
predominante, os alunos assumem a responsabilidade por seu proprio aprendizado. Este
processo requer que eles usem o raciocinio 16gico, facam conexdes entre conceitos matematicos
e comuniquem suas descobertas de maneira clara. A atividade estimula a autonomia ao
incentivar a exploracdo independente e a aplicacdo pratica dos conceitos, permitindo que os
alunos desenvolvam habilidades essenciais para a resolug¢ao de problemas e para a comunicagao

efetiva, tanto de forma individual quanto colaborativa.

4.4.4 Avaliaciao formativa

Aqui, a avaliacdo ¢ usada de forma sistemdtica para observar o progresso cognitivo
dos alunos, ajustando as estratégias de ensino conforme necessario. Isso envolve oferecer
suporte individualizado e atividades de reforco, permitindo que os alunos avancem em seu
proprio ritmo. Um exemplo € a anélise de uma sequéncia numérica, onde os alunos identificam
padrdes e aplicam regras para prever e criar novas sequéncias, proporcionando uma visao clara

de seu desenvolvimento cognitivo.

4.5 Adequacio Mediacional em aulas de Matematica

Este Critério avalia a disponibilidade e adequacao dos recursos materiais e temporais
necessarios para o ensino e aprendizagem, abrangendo materiais didaticos, tecnologias
educacionais, infraestrutura fisica e suporte logistico. Ele destaca a importancia desses recursos
para o desenvolvimento do processo educacional, assegurando que o ambiente seja propicio ao
aprendizado.

A andlise ¢ dividida em trés componentes principais: recursos materiais, nimero de
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alunos, horario e condi¢des das aulas, e tempo.

4.5.1 Recursos materiais

Este componente foca no uso de materiais manipulativos e tecnologias educacionais
(como softwares e ferramentas digitais) para contextualizar e aprofundar o aprendizado dos
alunos. Exemplos incluem o uso de GeoGebra para ensinar conceitos matematicos € o origami
para explorar geometria de forma pratica. A Figura 9, exemplifica uma tarefa matematica

solicitando dos alunos o uso do software GeoGebra.

.
.

a) Construa um triangulo de vértices A, B e C (selecione o botdo poligono ||« e

clique na janela grdfica);

Figura 9 - Tarefa matematica que introduz GeoGebra como recurso material.
Fonte: Lopes (2010)

E relevante destacar que a serventia desses materiais estd associada a criacao de
problemas, fazer argumentacdes, fazer representacdes, modelar o que concreta defini¢cdes e

propriedades etc.

4.5.2 Numero de alunos, horario e condi¢oes das aulas

Aqui, a andlise envolve o numero e distribuicdo dos alunos para otimizar o fluxo do
processo de ensino, criando um ambiente onde todos possam interagir e participar ativamente.
A configuragdo da sala de aula e a qualidade do ambiente (como equipamentos, temperatura e
reducdo de ruidos) sdo fundamentais para assegurar que os alunos tenham um ambiente de

aprendizado adequado e colaborativo.

4.5.3 Tempo

O planejamento deve penhorar tempo suficiente para abordar os contetidos de forma
completa e profunda. Isso inclui alocar adequadamente o tempo para os tOpicos mais
desafiadores e assegurar que os alunos tenham tempo para aplicar o que aprenderam. Além
disso, o tempo disponivel para as atividades deve ser bem planejado para maximizar o
aprendizado, como ilustrado por uma tarefa que utiliza um video seguido de uma sintese feita

pelos alunos.
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Devemos planejar a execugdo da tarefa levando em consideragdo o tempo que ¢
necessario para trabalhar o desejado. Neste exemplo da Figura 10, temos um comando para o
professor apresentar um video e em seguida solicitar uma sintese dos alunos, foi estimado o

tempo de 20 minutos para esse momento.

2° momento (tempo estimado de 20 minutos)

Sugerimos agora apresentar um video como forma de
aprofundar esse tema. Segue o link:
https:/ /www.youtube.com/watch?v-wQneVIWwHhA

Apés a apresentagdo do video, solicite aos estudantes um
relatérioc do video, uma sintese do que eles acabaram de
assistir. Proponha que este exercicio servird para compor a
nota parcial dos alunos.

Figura 10 - Um momento previsto em uma tarefa.
Fonte: Sousa (2023a)

Ao planejar a tarefa, o autor levou em consideragdo o tempo necessario para sua

execucdo, o que faz uma grande diferenca no sucesso da atividade.

4.6 Adequacao Ecolégica em aulas de Matematica

Esse Critério ¢ descrito como suficiente para avaliar o grau de adaptacdo do processo
de estudo ao projeto educativo da escola, as diretrizes curriculares, as condigdes do entorno
social. A analise sobre este ponto de vista ¢ descrita sobre 5 (cinco) componentes: adaptacao

curricular, inovagdo didatica; unidade social e laboral e; conexdes intra e interdisciplinar.

4.6.1 Adaptacao curricular

Este componente assegura que os conteudos, sua implementacdo e avaliagdo estejam
alinhados com as diretrizes curriculares, no ambito do ensino. A adapta¢do curricular deve
afiancar a consisténcia com os padrdes educacionais, promovendo uma educagdo integral que
prepare os alunos para desafios contemporaneos. Por exemplo, na Figura 11, uma tarefa que
integra as competéncias da BNCC demonstra esse alinhamento com o curriculo nacional,

preparando os alunos para desenvolver habilidades como pensamento critico e colaboragao.
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A proposta aqui apresentada visa desenvolver trés
habilidades focais previstas para o Ensino Fundamental:

(EFO7MA13) Compreender a ideia de variavel, representada
por letra ou simbolo, para expressar relagao entre duas
grandezas, diferenciando-a da ideia de incégnita.

(EFO7MA15) Utilizar a simbologia algébrica para expressar
regularidades encontradas em sequéncias numeéricas

(EFO8MAO06) Resolver e elaborar problemas que envolvam
calculo do valor numérico de expressdes algébricas,
utilizando as propriedades das operagdes.

Vale observar que as atividades propostas podem servir
como revisdo para os estudantes que ja desenvolveram
essas habilidades e que eles podem ser incluidos como

O foco inicial da atividade é retomar os conceitos de variavel tutores para aqueles que ainda precisam desenvolvé-las com
e de incognita, a escrita algeébrica e o calculo do valor os temas apresentados.

numeérico de expressoes algébricas. A resolucao de equacoes

do 1° grau e de sistemas de equagdes do 1° grau também é Essas habilidades envolvem conhecimentos prévios para o
contemplada nesta atividade. desenvolvimento da habilidade (EM13MATS510) Investigar

Figura 11 - Habilidades da BNCC presentes numa atividade.
Fonte: Instituto Unibanco (2022)

Esse alinhamento assegura que todos os alunos recebam o mesmo curriculo,
independentemente de sua localizagdo, e desenvolvam habilidades essenciais, como

pensamento critico e colaborag¢do, em sintonia com as demandas do mundo atual.

4.6.2 Inovacao didatica

A inovagdo ¢ fundamental no processo de ensino, incorporando novas tecnologias e
praticas pedagdgicas que enriquecem a aprendizagem. A integracdo de Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdes (TIC) como calculadoras e softwares, sdo exemplos que tornam o
ensino mais dindmico e envolvente. A parceria entre escolas e universidades também ¢ uma
forma de promover inovagdo, trazendo para a sala de aula resultados de pesquisas e novas
abordagens pedagogicas.

Para exemplificar esse componente, uma inovagao didatica baseada em pesquisa e
pratica reflexiva seria a parceria entre a escola e a universidade, como ilustrado na Figura 12 a

seguir.
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Figura 12 - Tarefa matematica desenvolvida através do software GeoGebra
Fonte: Lopes (2010)

Essa colaboracdo permite que pesquisas e produtos derivados dessas investigagdes
sejam trazidos para a sala de aula, enriquecendo o processo de ensino. Além disso, outra forma
de inovagdo seria a integracdo das novas tecnologias nas tarefas matematicas, proporcionando

aos alunos uma abordagem mais dindmica e atualizada do conteudo.

4.6.3 Unidade social e laboral

Os contetidos devem ser selecionados de forma a contribuir significativamente para a
formacgao socioprofissional dos alunos, preparando-os para enfrentar os desafios e demandas
do mundo contempordneo. Como exemplo, uma atividade sobre aspectos culturais em

contagem, demonstrando as diferentes formas de contar, na Figura 13.

Figura 13 - Atividade sobre representacdo numérica e contagem
Fonte: Nova Escola (2023)

Essa atividade possibilita uma conexdo com a representacdo numérica e contextos
culturais diversos. A contagem ¢ uma pratica comum em varias culturas, e ao utilizar feijoes e

palitos de fosforo, os alunos tém a oportunidade de vivenciar e explorar essas variagdes. Por
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exemplo, eles podem discutir como diferentes comunidades utilizam objetos especificos ou
sistemas numéricos proprios, ampliando sua compreensdo sobre a matematica em um contexto
mais amplo.

Além disso, a atividade prepara os alunos para o mundo laboral, onde a contagem ¢ a
representacdo numérica sdo essenciais em diversas profissdes, como agricultura, comércio e
industria. Ao aprender a contar e representar quantidades de forma pratica, os alunos

desenvolvem habilidades de raciocinio 16gico, trabalho em equipe e resolucao de problemas.

4.6.4 Conexoes intra e interdisciplinar

Os contetdos sdo estruturados de modo a estabelecer conexdes significativas ndo apenas
entre si, mas também com outros conteidos dentro e fora da disciplina, promovendo uma
abordagem interdisciplinar abrangente. Para exemplificar, apresentamos uma atividade que faz

conexdes entre o objeto matematico e conteudos de outras disciplinas.

Figura 14 - Atividade matematica de representacao e contagem numérica conectada com esportes olimpicos.
Fonte: Nova Escola (2022)

Destacamos que, a inovacao didadtica ndo se limita apenas a aplicacdo de novas
tecnologias, mas também inclui a adaptagao criativa de metodologias de ensino e a incorporagao
de abordagens que respondam as necessidades e interesses dos alunos, promovendo assim um

ambiente educacional mais dindmico, inclusivo e adequado.

5 Consideracoes Finais

Este estudo foi guiado pelas seguintes questdes orientadoras: como deve ser uma boa

aula para o ensino de Matematica? Quais critérios devemos considerar para preparar uma

aula de Matematica significativa? E o que sdo os Critérios de Adequagdo Didatica (CAD)? A
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partir dessas perguntas, desenvolvemos uma andlise dos principais critérios que sdo essenciais
para a constru¢do de aulas de Matematica que atendam as necessidades dos alunos e aos
objetivos educacionais atuais.

Primeiramente, para responder a pergunta - como deve ser uma boa aula para o ensino
de Matemadtica? - apresentamos os CAD como um conjunto de diretrizes que orientam o
planejamento e a execu¢do de atividades didaticas. Esses critérios abordam a interagdo entre
docentes e discentes, o uso de recursos materiais adequados, a adaptacao curricular e a inovagao
didatica. A partir desses pontos, ficou claro que uma boa aula de Matematica deve promover
um ambiente de aprendizagem dindmico, colaborativo e flexivel, no qual os alunos possam
desenvolver habilidades cognitivas, sociais € emocionais. Além disso, ¢ fundamental que as
aulas integrem tecnologias e metodologias ativas, de forma a estimular o pensamento critico e
a resolugao criativa de problemas.

Em relacdo a segunda questdo - quais critérios devemos considerar para preparar uma
aula de Matemdatica significativa? - a anélise dos CAD revelou que ¢ imprescindivel considerar
a adaptagao do curriculo, a utilizagdo de recursos diversificados e a promogao de aprendizado.
A incorporagdo de novas tecnologias e a adaptacdo as condi¢des materiais e temporais das aulas
sdo elementos essenciais para assegurar que os alunos ndo apenas absorvam o conteudo, mas
também se engajem de forma profunda e duradoura no processo de aprendizagem. A
aprendizagem acontece de forma mais adequada quando as aulas sdo estruturadas para
promover a colaboracdo, a interagdo e a aplicagdo pratica dos conhecimentos adquiridos,
criando um ambiente que favorece o desenvolvimento integral dos alunos.

Por fim, ao responder a terceira pergunta - o que sdo os Critérios de Adequagdo Diddtica
(CAD)? - podemos afirmar que os CAD sdo um conjunto de orientagdes fundamentais para o
planejamento educacional. Esses critérios abordam a importincia de alinhar os métodos
pedagdgicos as necessidades dos alunos e aos objetivos educacionais. Eles enfatizam a
necessidade de considerar aspectos como a interacao docente-discente, a utilizagdo adequada
de recursos didaticos, a adaptacdo curricular e a implementacao de inovacdes pedagogicas, além
de promoverem uma avaliagdo formativa que permita ajustar o ensino de acordo com o
progresso dos alunos. Dessa maneira, os CAD asseveram que o processo de ensino seja mais
adequado, relevante e alinhado aos padrdes educacionais.

Portanto, este estudo conseguiu responder de forma clara as questdes iniciais da
pesquisa. Ele forneceu uma estrutura solida para o planejamento de aulas de Matematica,
mobilizados pelos CAD, que permitem aos professores desenvolver praticas pedagogicas mais

inovadoras e inclusivas. Essas orientagdes nao apenas apoiam os educadores na melhoria do
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ensino, mas também contribuem para a constru¢ao de um ambiente educacional que prepara os
alunos para os desafios do mundo atual, desenvolvendo habilidades essenciais como o

pensamento critico, a colaboragao e a resolugao de problemas.
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