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Resumo

Inspirado na fenomenologia husserliana, neste ensaio, intenciono abrir em compreensdo a questdo do contexto na
Investigacdo Matematica na Educagdo Matematica. Nele, me envolvo em um pensar tedrico-filoséfico que,
articulado e expresso, pode iluminar compreensdes e contribuir para que pesquisadores e professores afetos a essa
tematica confiram sentido aos seus fazeres. Tal como a mim veio se desvelando, contexto pode ser compreendido
como um texto que se expressa pela linguagem, que carrega uma multiplicidade de significagdes com as quais o
sentido daquilo que nele se expressa vai sendo apreendido. Contudo, as significagdes ndo se regem apenas pela
escrita do texto, porque os sentidos vao sendo desvelados como atos perceptivos daquele que vive o acontecimento
por eles contextualizado, de tal maneira que outras significagdes vdo emergindo na dialética homem-mundo. Na
Investigagdo Matematica, por sua vez, esse texto se estrutura com a linguagem que contém signos representativos
da matematica para enunciar as situag¢des (tarefas) fundantes. Ao passo que se estabelece uma dialética aluno-
tarefa-mundo no fluxo do tempo vivido ao estar com a Investigagdo Matematica em sala de aula, o sentido da
matematica vai se mostrando e sendo apreendido, sob diferentes perspectivas ¢ modalidades, em um campo
perceptivo que tem a propria matematica como contexto.

Palavras-chave: Filosofia da Educacdo Matematica. Fenomenologia. Ensaio. Ensino de Matematica.

Abstract

Inspired by Husserl's phenomenology, in this essay, [ intend to open up the question of the context of Mathematical
Investigation in Mathematics Education. In it, I engage in theoretical-philosophical thinking that, articulated and
expressed, can illuminate understandings and contribute to researchers and teachers involved in this theme, giving
meaning to their work. As it was revealed to me, context can be understood as a text expressed by language that
carries a multiplicity of meanings that make it possible to grasp the meaning of what is expressed in it and that
opens up to other meanings, always in the man-world fusion. However, the meanings are not governed only by the
writing of the text, because the meanings are revealed as perceptive acts of the person who experiences the event,
contextualized by them. In Mathematical Investigation, in turn, this text is structured with a linguistic system that
contains signs representing mathematics to state the underlying situations (tasks). As a student-task-world dialectic
is established in the flow of time experienced when dealing with Mathematical Investigation in the classroom, the
meaning of mathematics is revealed and understood from different perspectives and modalities in a perceptual
field that has as its backdrop the mathematics itself.
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1 Introducio

Com raizes portuguesas, a Investigagdo Matematica permeia boa parte das pesquisas
cientificas e das praticas pedagdgicas em Educacdo Matematica e esta legitimada nesse ambito
sob dois vieses: o conceitual e o curricular. A legitimidade conceitual se ampara nos
testemunhos de cientistas matematicos que consideram importante promover experiéncias
investigativas na sala de aula, tal como as que vivenciam em seus respectivos campos de
atuacdo. J4 a legitimidade curricular se apoia na indicagdo dos documentos curriculares oficiais

que a colocam como uma perspectiva possivel para o ensino de matematica (Ponte, 2003).

Apesar desta legitimidade conceptual e curricular, hd& uma questdo ainda ndo
completamente clarificada sobre a natureza das actividades de investigacdo: hd
vantagem em que estas se situem em contextos essencialmente matemdaticos, ou elas
devem ser, pelo contrdrio, estendidas a contextos realisticos? [...] Trata-se de uma
questdo a merecer mais reflex@o tedrica e mais atengdo em futuros trabalhos. (Ponte,
2003, p. 68, grifo meu).

Ainda que o trabalho de Ponte (2003) provoque o questionamento acerca do contexto
na Investigacdo Matemadtica na Educacdo Matematica ndo o toma como tema de pesquisa,
ficando omissa a discussao correlata. Essa omissao tem permanecido ausente nas pesquisas da
area nas duas décadas subsequentes, implicando na adog¢do ingénua do contexto para estar com
a Investigagdo Matemadtica em sala de aula, derivada de uma atitude natural e alicercada no
carater de irreflexao diante daquilo que se faz. Nesse cenario, ¢ importante e necessario colocar
em voga a questdao do contexto para que a sua escolha nao fique a mercé da arbitrariedade, sob
pena de prejuizos em termos teoricos e praticos.

Consciente dessa ingenuidade e das implicagdes para as praticas cientifica e pedagodgica
com foco na Investigagdo Matemadtica, 3 mim a questdo do contexto tem se mostrado
problematica e suscitado inquietagdes que vieram sendo nutridas ao estar com a Investigagao
Matematica em circunstancias de ensino e de pesquisa. Esses momentos vividos centelharam
ideias e afoguearam reflexdes em torno dessa questdo que agora sdo articuladas e expressas
neste trabalho dissertativo, tendo como pano de fundo a fenomenologia husserliana.

A questdo do contexto, em qualquer perspectiva de ensino, ¢ um aspecto de carater
epistemologico, porque implica, sobretudo, em um modo especifico de conhecer (ensinar e
aprender) a matematica. Quando essa questdo ¢ tematizada desde a perspectiva
fenomenoldgica, nos ¢ permitido o distanciamento de compreensdes situadas na dimensao

ontica, isto €, vividas com o modo cotidiano de habitarmos o mundo, rumo a compreensdes
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situadas na dimensdo ontologica, que a interroga nas entranhas do seu significado menos

imediato; que a olha para além do isfo que ai estd cotidianamente a disposi¢do. Este &, pois, o
objetivo deste ensaio: lancar luzes a questdo do contexto, a proposito de compreendé-lo
ontologicamente no ambito da Investigacdo Matemadtica enquanto um modo produtor do
conhecimento matematico em sala de aula.

A discussao filoséfica em torno de questdes lacunares como esta que apresento, podera
contribuir para que pesquisadores e professores confiram sentido aos seus fazeres, amparados
por aspectos ontoldgicos, epistemoldgicos e axioldgicos que sustentam suas escolhas ao

estarem com a Investigacdo Matematica na Educagdo Matematica.

2 Algumas notas sobre realidade, matemadtica e contexto

A concepcdo de que o ensino e a aprendizagem de matematica devem ser
contextualizados se constituiu um jargdo pedagogico bastante difundido. Nessa ideia de
contextualizar para dar significado a matematica, sobressai a no¢ao de confexto como aquilo
que remete ao mundo. Essa concepcao ja estava fortemente presente nas diretrizes curriculares
tracadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) ao longo da década de 90, e muito
possivelmente “induziu a concepc¢ao do conhecimento curricular contextualizado pela realidade
local, social e individual da escola e do seu alunado” (Brasil, 2018, p. 11) projetada no texto da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

No ambito escolar, parece culturalmente aceito que contexto ¢ sindbnimo de cotidiano,
isto &, o texto que narra os acontecimentos do dia a dia. Essa percep¢ao também tem se mostrado
para Barbosa (2004, p. 1) que afirma: “ao conversar com colegas professores, percebo que o
verbo ‘contextualizar’ figura entre seus discursos, sempre embutido na argumentacao de que o
ensino de matematica deve explorar as aplicagdes de seus contetidos”.

No ambito da Educacdo Matematica outros discursos se tecem e aventam outras
possibilidades de contextualizagdo, nao contrarias aquela vinculada a realidade cotidiana, mas
com ela coexistentes, a exemplo de Skovsmose (2000), que propde cendrios para investigacdes
com referéncia a matematica pura, a semirrealidade e a realidade, as quais “incluem o contexto
para localizar o objectivo de uma ac¢do (realizada pelo aluno na sala de aula de Matematica)”
(Skovsmose, 2000, p. 7); e de Ponte e Quaresma (2017) que entendem que o contexto
“associado a cada tarefa [...] pode remeter para um campo da vida cotidiana [...] ou remeter
apenas para o universo matematico” (Ponte; Quaresma, 2017, p. 255).

Decorre disso a propagacgdo de que as tarefas matematicas podem ser situadas em trés
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contextos, a saber: o real cotidiano, o pseudo real e o matemdtico;, e parece haver uma
transferéncia desses contextos, em sentido ad hoc, para enunciar as tarefas no ambito da
Investigagdo Matematica, admitindo-se situagdes intra e extra matematicas como contextos
possiveis para o trabalho pedagdgico, o que implica acolhé-las como possibilidades de
significagdo e atribui¢do de sentidos para os conteidos da matematica ao estar com a
Investigacdo Matematica em sala de aula.

No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), datados de 1998, davam
importancia as atividades de investigacdo “na perspectiva da Matematica como contexto de
trabalho ¢ também na sua utilizacdo em contextos diversos, relativos a outras areas ¢ a temas
transversais” (Ponte; Brocardo; Oliveira, 2013, p. 136). Em Portugal, no mesmo ano da
publicacdo dos PCN, as Investigacdes Matemadticas eram compreendidas como atividades
“referentes a contextos variados (embora com predominancia para os exclusivamente
matematicos)” (Ponte et al., 1998, p. 9).

Essas e outras posi¢des acerca do contexto, ndo s6 da Investigagdo Matematica na
Educagdao Matematica, mas, também, estdo imbuidas de concepgdes proprias acerca da
matematica e da realidade. H4, nelas, uma distin¢ao ontologica entre 0 mundo matematico, no
qual os objetos da matematica encontram significado, e o0 mundo real, no qual eles encontram
seu conteido ou sua utilidade; e se lidas aligeiradamente podem ser compreendidas como
corroboragdes da maxima platonista que diz ser, a matematica, um mundo ideal apartado do
mundo-vida. A vista disso, é imprescindivel que esses aspectos — matemdtica e realidade —
sejam trazidos a clareza desde a perspectiva fenomenologica para que a compreensdo de
contexto possa ir desabrochando.

Realidade. Na tradicao metafisica a questdo da realidade ¢ tratada como apreensao do
real por meio do conhecimento intuitivo. Tal como posto por essa tradicdo, a realidade pode,
entdo, ser compreendida como algo que ai estd, pressupondo a ideia de mundo como
objetivamente dado, exterior e substancialmente diferente dos sujeitos encarnados que nele
habitam. Essa nocao ¢ suscitada diretamente pelo principio cartesiano de que o conhecimento
(matematico) humano ¢ somente ideia, cuja existéncia das coisas independe do sujeito que com
elas estd no mundo (Abbagnano, 2007).

Para Heidegger, a nocdo cartesiana de realidade “pressupdem antes de mais nada o
sujeito sem mundo, vale dizer, ndo consciente de seu mundo” (Abbagnano, 2007, p. 843).
Contudo, se compreendermos que o sujeito € ja e sempre um Ser no mundo, um ser-ai, a
realidade diz do modo como as coisas do mundo a ele se apresentam. O mundo, nos diz

Merleau-Ponty (1999), ndo € o espago cartesiano da fisica classica que contém os entes
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intramundanos € o homem, mas é o campo natural de todas as formas de apresentagdo dos
pensamentos e das percepgoes; “o mundo € ndo aquilo que eu penso, mas aquilo que eu vivo;
eu estou aberto ao mundo, comunico-me indubitavelmente com ele, mas nao o possuo, ele ¢
inesgotavel” (Merleau-Ponty, 1999, p. 14). Nesse sentido, o real ¢ “um todo dindmico, temporal,
historico, percebido no encontro homem-mundo, ndo separado daquele que o percebe, que dele
fala e que o interpreta, construindo uma rede de significados na intersubjetividade, ao partilhar
vivéncias e comunicar interpretagdoes” (Bicudo, 1999, p. 31). Isso traz a compreensao a
realidade como movimento que se d4 no acontecer da vida, no mundo.

Portanto, a realidade pode ser compreendida como o mundo — enquanto campo de todos
0s pensamentos e respectivas expressdes — que faz sentido para o sujeito encarnado e do qual
ele participa, sempre com o outro, da constru¢do dessa realidade. Isso encontra sentido nas
palavras de Bicudo (2002, p. 326) quando nos diz que “a realidade ¢ constituida pela trama de
experiéncias vividas, expressas, co-partilhadas com o outro, no mundo. Trama que ¢ dinamica,
fluida, em processo de ser. E criada/construida, em constante atualizagao”.

Assim, desde a perspectiva fenomenologica, realidade é compreendida em sentido de
totalidade histdrica e temporal, € que acontece no dinamismo do encontro eu-outro-mundo.
Portanto, a realidade nao esta apartada daquele que a percebe, como se fosse possivel sobre ela
postular isso ou aquilo. “Da realidade, ¢ parte integrante e constituinte o sujeito que percebe
junto com os demais sujeitos, companheiros e cossujeitos dessa realidade” (Bicudo, 1999, p.
32).

Matematica. No ambito da crise dos fundamentos!, a matematica foi submetida ao crivo
da Filosofia com a pretensdo (fracassada) de explicar e apresentar os seus fundamentos.
Vertentes como o Logicismo, o Intuicionismo e o Formalismo polarizaram os debates sobre a
Filosofia da Matematica a época, ocupando-se de interrogagdes sobre a realidade, a origem e
os critérios de validade dos objetos e das leis da matematica, por exemplo.

Sumariamente, o Logicismo afirmava que a matematica tem como fundante a ldgica, de
tal maneira que o conhecimento matematico sé atinge o status de verdadeiro apos passar pelo
crivo dos axiomas e da logica inferencial. O Intuicionismo entendia que a matematica, com a
abstracdo que lhe ¢ propria, se fundamenta na intui¢do, sob a compreensdo de que ela ndo ¢
uma teoria, mas uma parte fundamental da atividade humana. E, por sua vez, o Formalismo
defendia que a matemadtica repousa na consisténcia de axiomas acrescidos de leis logicas e,

assim, ¢ autossuficiente para garantir a sua consisténcia como uma Ciéncia formal (Silva, 1999).

! Cf. Snapper (1984).

Bolema, Rio Claro (SP), v.39, 250012, 2025 5



@ ® ISSN 1980-4415
B DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v39a250012

Ainda que independentes entre si, as escolas logicista, intuicionista e formalista
comungam da ideia de que a matematica ocupa um lugar de destaque no conjunto das Ciéncias,
porque as suas asser¢des nao estdo sujeitas a confirmagdes ou a falsificagdes empiricas,
tampouco a revisdo, uma vez que sao aceitas como verdades. Novas perspectivas filosoficas,
contudo, surgiram e estabeleceram preocupacdes diferentes daquelas tidas por essas filosofias
ditas tradicionais, movendo-se da pergunta como deveria ser isto, a matematica? para a
pergunta o que é isto, a matematica? (Silva, 1999).

Ainda que a fenomenologia nao seja pretensamente uma Filosofia da Matematica, ela
veio se fazendo com o movimento do pensar de Edmundo Husserl — filésofo ¢ matematico —,
em que foi se mostrando o modo de ele compreender a constituigdo ¢ a produgdo do
conhecimento, desencadeado pelo seu interesse no fundamento radical da matematica. “Assim,
¢ natural buscar na filosofia de Husserl, ou mesmo na Fenomenologia pds-husserliana, se a
cremos herdeira dos interesses filosoficos do seu fundador, uma bem articulada Filosofia da
Matematica” (Silva, 1999, p. 49).

Tal como compreendia Husserl, a matematica ¢ uma idealidade constituida no encontro
do homem com o mundo, ndo como produto da abstragdo apartado da experiéncia vivida, mas
como intuicdo eidética que por intermédio da intersubjetividade se presentifica a consciéncia?.
Ao se constituirem intencionalmente com os atos perceptivos € ao serem inseparaveis da
experiéncia vivida no mundo, os objetos da matematica constituem-se como idealidades na
interagdo eu-outro-mundo. A idealidade desses objetos ¢é, portanto, um modo de ser ideal que
se da na vivéncia do corpo-vivente com o mundo que habita, sempre com os outros (Bicudo,
2010).

Mas e o contexto? Na acepg¢ao naturalistica, contexto significa aquilo que tem relacdes
com determinados acontecimentos; significa a conjuntura que situa os fatos. Por exemplo,
falamos do contexto escolar em acepgao a escola e suas relagdes com a comunidade na qual
esta inserida, com o Estado, com os alunos e seus familiares, com os professores, etc. Nesse
panorama ¢ que a escola, ndo enquanto estabelecimento, mas enquanto instituicdo politica,
social e cultural, situa-se e contextualiza-se. Portanto, cotidianamente falamos do contexto
como um cendrio que acolhe determinado acontecimento; falamos do contexto como o lugar,
ndo propriamente fisico, desse acontecer.

Em uma acepgao dicionarizada, contexto significa “o que constitui o texto no seu todo”

(Ferreira et al., 2010, p. 194), cuja agdo derivada ¢ a de contextualizar. Em uma acepgao

2 Na fenomenologia, consciéncia é o ato intencional de voltar-se para o fendmeno e atribuir-lhe sentido. Cf.
Merleau-Ponty (1999).
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filosofica, significa o “conjunto dos elementos que condicionam, de um modo qualquer, o
significado de um enunciado [...] o conjunto de pressupostos que possibilitam apreender o
sentido de um enunciado” (Abbagnano, 2007, p. 199).

Com essas defini¢des, irrompem como significativas as palavras texto, condicionam,
possibilitam, significado e sentido. Comecemos por organizar as ideias recorrendo a etimologia
da palavra texto: “‘as proprias palavras de um autor, livro ou escrito’ [...] do lat. fextum-i
‘entrelacamento, tecido’ ‘contextura (duma obra)’” (Cunha, 2010, p. 634). Com isso, abre-se a
compreensdo de que o contexto se constitui com palavras que se entrelagam e tecem o enredo;
¢ uma tecedura que constitui um texto, com texto.

Hermeneuticamente, texto pode ser compreendido como “discurso fixado pela escrita,
sendo o escrito a captacdo da expressao por grafismos que representam as articulacdes dadas
por essas manifestagoes. Esse texto, sabemos, € posterior a articulagao” (Bicudo; Garnica, 2011,
p. 68). Disso decorre que fexto ¢ uma fixacdo daquilo que para o seu autor se manifestou e se
articulou, mas que por ndo se dizer mais se materializa com a escrita.

Enquanto uma flexao do verbo condicionar, a palavra condicionam ¢ utilizada para dizer
de um “habituar-se a condig¢des ou circunstancias” (Ferreira et al., 2010, p. 186). E, enquanto
uma flexao do verbo possibilitar, a palavra possibilitam diz de um “tornar possivel” (Ferreira
etal., 2010, p. 601). Assim, contexto pode ser compreendido como um texto que fixa na escrita
um discurso articulado em um enredo afeito a determinadas circunstancias. Dito de outro modo,
o contexto ¢ um todo dotado de sentidos e significados em condig¢des circunstanciadas pelos
elementos entrelagados na escrita do texto.

Fenomenologicamente, os sentidos e os significados nao se restringem as condicdes
circunstanciadas por situacdes externas, tampouco pela escrita do texto, mas se projetam com
os atos perceptivos do corpo encarnado daquele que vive o acontecimento por elas
contextualizado, ou seja, “o contexto tem como fundante uma situa¢do que possibilita a
‘significacdo’, da qual emerge tudo aquilo que determina uma estrutura particular, que pode ser
apreendida na relacio homem-mundo, num ato de percep¢ao” (Kluth, 2010, p. 69). Isso nos
direciona a compreensdo de que o sentido ¢ uma experiéncia corporea do sujeito vivente no
mundo que se dd pela percep¢do, no movimento noematico que processa € expressa o

significado daquilo que € percebido (Merleau-Ponty, 1999). Contudo,

[...] o humano, ndo lhe bastando um sentido, procura por uma referéncia [que] se
descortina num conflito entre ela propria e o sentido, tendo como condi¢@o ontologica
o trazer a experiéncia. Assim, a referéncia carrega a dimensao publica da significacdo
ao fazer com que o outro perceba, na comunicagao, a experiéncia experienciada como
vivida. (Bicudo; Garnica, 2011, p. 68).
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O sentido, portanto, tem uma referéncia que ele mesmo ajuda a descortinar, € ao ser
comunicado pela linguagem, expressa compreensdes. Desse modo, a referéncia que carrega a
significacdo e que tem como proposito a comunicagao, pode ser compreendida como contexto,
isto ¢, como um texto que carrega uma multiplicidade de significagdes que possibilitam
apreender o sentido daquilo que nele se expressa e que se abre para outras significagdes, e para
outras, e para outras..., sempre na fusdo homem-mundo, porque a significacdo ¢
“preponderantemente idiossincratica. Ela ndo esta no texto a0 modo como uma ‘coisa’ estaria:
ela ¢ atribuida ao texto pelo leitor” (Bicudo; Garnica, 2011, p. 74).

Postas essas notas explicativas sobre realidade, matemdtica e contexto, passo ao texto
que expde o movimento do pensar que articula o compreendido teoricamente e que permite

langar luzes a questdo do contexto na Investigacdo Matematica na Educa¢dao Matematica.

3 A questao do contexto na Investigacio Matematica na Educacio Matematica

O discurso hegemonico presente na Educagdo Matematica, associa a Investigacdo
Matematica com a atividade cientifica de produg¢dao do conhecimento em matematica, de tal
modo que o fazer matematica em sala de aula perpassa pelas conjecturas, testes, generalizagoes
e demonstragdes. Esses aspectos compdem o seu estilo e revelam a singularidade da sua
configuragdo em sala de aula (Wichnoski, 2021). Com Vilela (2007), compreendo que esse
modo der ser da Investigacdo Matematica contribui para a ideia da pureza da matematica.

Buscando o sentido pelo qual o termo puro pode ser considerado, encontro no diciondrio

de Filosofia a seguinte definigao:

[...] o que ndo estd misturado com coisas de outra natureza, ou, com mais exatidao, o
que ¢ constituido de modo rigorosamente conforme a propria defini¢do. [...] Na
linguagem comum, chama-se P.[ura] uma ciéncia ou uma disciplina tratada
teoricamente, sem consideracdo de suas possiveis aplicagdes. (Abbagnano, 2007, p.
813-814).

Ao referir-se a matemadtica, o adjetivo puro revoga toda possibilidade de insergdo de
aspectos nao matematicos. Condiciona a existéncia da matematica a ela mesma, centrada nas
estruturas e nas propriedades de sistemas matematicos, atribuindo-lhe um carater
metamatematico. Do exposto, hd uma distin¢do ontoldgica entre 0 mundo matematico e o
mundo real, pressupondo disjuncdo. Contudo, tal como exposto na segdo 2,
fenomenologicamente compreende-se que a matemdtica ndo s6 emerge como, também,
repercute sobre o mundo e, portanto, dele € indissocidvel.

Na obra 4 logica do descobrimento matematico: provas e refutagoes (Lakatos, 1978),
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o enredo se desenvolve em torno da conjectura de Descartes-Euler®, com a qual o conhecimento
matematico vai sendo constituido por um processo ndo linear, tendo a propria matematica como
regido de inquérito. Com isso, Lakatos inaugura uma epistemologia da matematica com base
na filosofia falibilista que, segundo Ponte (2022), da origem a Investigacdo Matematica,

conforme cito:

[...] a origem epistemoldgica da Investigagdo Matemadtica situa-se em correntes da
Filosofia da Matematica que trazem para o primeiro plano os processos de constru¢ao
ou invengdo da Matematica — o intuicionismo e o falibilismo [...]. Para o
intuicionismo, o fundamento da Matematica esta em intuigdes basicas que servem de
suporte a sua constru¢do como Ciéncia e que sdo as que se referem ao conjunto dos
numeros naturais. Para o falibilismo, a Matematica desenvolve-se ndo por um
processo cumulativo linear, mas através de um processo ziguezagueante de provas e
refutag¢des. (Ponte, 2022, p. 9-10).

A ancoragem epistemologica da Investigacdo Matematica na filosofia lakatosiana nos
indica que, enquanto perspectiva de ensino e aprendizagem, ela tem como fundante uma
matematica cujo status € de Ciéncia quase empirica, falivel, ndo indubitavel e sujeita a
falseamentos. Com isso irrompe a inferéncia de que ¢ essa matematica (ndo exata) que adjetiva
e substantiva a Investigacdo Matematica na Educagdo Matematica.

Considerando a compreensdo de contexto posta na se¢do 2, abre-se a possibilidade de
compreendé-lo, no ambito da Investigagdo Matematica na Educagdo Matematica, como a
tecedura de um cenario com texto, cuja narrativa que expoe a trama tem como referéncia a
matematica. Em outros termos, a escrita do texto, tomada como a fixacdo de um discurso
articulado, pode ser compreendida como uma forma de linguagem que contém signos
representativos da matematica — a linguagem matemética® — para enunciar as situagdes
fundantes desse discurso.

A titulo de exemplo, consideremos o exposto na pesquisa de Wichnoski (2022), a qual
interrogou a constituicdo do conhecimento matematico de futuros professores de matematica

ao estarem com a Investigacdo Matematica, tendo como ensejo a tarefa exposta no Quadro 1.

Investigue as figuras abaixo. As regides limitadas pelos quadrados maiores possuem lcm de lado.

— VN (Y Y 00X
) ¥ | N A A A
L B
/ \l ( ' <<V N A A AU
rdl Y W aepgiIecit

Quadro 1 — Tarefa de Investigagdo Matematica proposta
Fonte: Wichnoski (2022, p. 6)

3V — A+ F = 2, onde V é o nimero de vértices, A é o nimero de arestas e F é o numero de faces de um
poliedro regular.

4 Linguagem matematica pode ser compreendida como uma expressdo de sentido que pode ocorrer de diferentes
modos.
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Na referida pesquisa, o autor destacou que

[...] o sujeito achou a medida do raio dos circulos em fun¢do do ntimero de circulos
em cada figura [...]; o sujeito notou que a soma das areas dos quadrados menores em

, . 11 .. e~ ,
cada figura ¢é, respectivamente, 1, S [...]; o sujeito fez a divisdo da area do quadrado

maior pela area dos circulos nele contidos, e foi percebendo que a proporgdo era
constante. (Wichnoski, 2022, p. 13).

De acordo com Wichnoski (2022), de imediato, os futuros professores mobilizaram
conhecimentos matematicos ja constituidos, os quais foram, majoritariamente, pertencentes ao
campo da geometria. Essa mobiliza¢do se deu, possivelmente, mediada pelos elementos que
estdo visiveis na estrutura enunciativa da tarefa, porque sobre eles ja havia uma significagao.
Contudo, os conhecimentos imediatamente mobilizados se mostraram propulsores de outros
como, por exemplo, “dividir a area da regido limitada pelo quadrado maior, pela area dos
circulos nela contidos, constituiu uma propor¢ao [...]; conhecer a medida dos raios dos circulos
e a quantidade de circulos em cada figura constituiu uma fun¢ao” (Wichnoski, 2022, p. 14).

Note-se, todavia, que “ainda que a estrutura enunciativa da tarefa possa ter influenciado
nos conhecimentos matematicos imediatamente mobilizados, ela ndo determinou o desfecho da
investigagcdo” (Wichnoski, 2022, p. 14), porque aquilo que com ela foi visto e percebido, o foi
em perspectivas e mediado pelas significagdes vividas por cada aluno. Com isso, a constitui¢ao
do conhecimento matematico com a Investigagdo Matematica envolveu um voltar-se dos
sujeitos para as possibilidades que lhes faziam sentido, favorecidas por um contexto
determinado.

Mas por que os sujeitos viram matematica na sequéncia de imagens expostas com o
Quadro 1?7 Nesse caso, como nos diz Kluth (2010, p. 82) estamos “diante da articulagdo posta
entre a ciéncia Matemadtica e a linguagem. Para compreender essa articulagdo, precisamos
adentrar o territorio da linguagem e explicitar como a Fenomenologia a compreende como
objeto de estudo”.

Na lingua portuguesa, signo ¢ sindbnimo de simbolo que, por sua vez, significa o que
representa, ou seja, o signo ¢ um elemento representativo. Além disso, o signo apresenta dois
aspectos indissociaveis: o significado (o que as coisas querem dizer ou o sentido da palavra) e
o significante (a imagem sonora, o fonema das coisas) (Ferreira et al., 2010). Note-se, portanto,
que o sentido estd associado ao significado. Porém, para Husserl, hd uma distincdo no
significado das palavras significado (Bedeutung) e sentido (Sinn) que, segundo Derrida (1994,
p. 27), assim se expressa: “Bedeutung ¢ reservada ao conteudo de sentido ideal da expressao
verbal, do discurso falado, ao passo que o sentido (Sinn) cobre toda a esfera noematica até em

sua camada ndo-expressiva’.
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Desse modo, aquilo que se expressa no enunciado da tarefa do Quadro 1 € signo, cujo
significado (Bedeutung) ¢ assegurado pelo contetido da expressao em sua origem primeira. Ao
passo que se estabelece uma dialética aluno-tarefa-mundo no fluxo do tempo vivido, o sentido
(Sinn) vai aparecendo como fungao que relaciona a medida do raio dos circulos com o nimero
de circulos; como sequéncia numérica da soma das areas dos quadrados menores e como divisao
proporcional entre a area do quadrado maior e a area dos circulos nele contidos, por exemplo.

Amparada pelas ideias merleau-pontyanas, Kluth (2010, p. 83) evoca que “o signo
carrega a coeréncia das relagdes e ¢ o lugar onde as estruturas se fazem presentes para os
sujeitos”. Portanto, ao dizer do contexto, diz-se de um lugar no qual estd implicito um sistema
linguistico que o expressa e que, no caso da Investigacdo Matematica na Educagdo Matematica,
¢ a matematica. Nesse lugar referencial ¢ que se d4 o dinamismo da atividade investigativa e
que vao se constituindo contetdos matematicos, sob diferentes perspectivas e modalidades,
contextualizados pelo enredo tecido pelo texto.

Ao estar com a Investigagdo Matematica na Educacdo Matematica, as tarefas sdo
enunciadas com textos fixados pela linguagem. Tal como ja se expds, fenomenologicamente o
campo perceptivo (o onde) que situa nao s6 a escrita desses enunciados, mas, também, os modos
de estar com eles, senti-los e significa-los, ¢ o mundo. Mundo, entendido como o campo
perceptivo de todos os pensamentos e respectivas expressdes do sujeito encarnado. E o onde as
coisas fazem sentido para um sujeito situado no espago e no tempo em que vive (Bicudo, 2002).

Assim, a apreensdo dos sentidos e dos significados daquilo que com os textos dos
enunciados se expressa €, antes e sempre, do aluno. Decorre disso que o confexto na
Investigagdo Matematica na Educagdo Matematica se constrdi com signos representativos da
propria matematica, de tal maneira que os conteudos da matematica que com eles se expressam
vao se mostrando de diferentes perspectivas, considerando “os modos pelos quais cada um
sente, de acordo com suas possibilidades e como cada um vé o mundo e a matematica, a partir
do ponto zero dado pelo seu corpo-proprio € pela sua cultura” (Bicudo, 1999, p. 40). Ao passo
que esse ver ¢ encarnado, traz consigo acoes vivificadas no pensamento, na fala, na escrita e
em outros modos de expressdes humanas, de tal maneira que ao ser expresso, corporifica a

idealidade dos objetos matematicos, mundanizando-os.

A operagdo de expressdo, quando ¢ bem-sucedida, ndo deixa apenas um sumario para
o leitor ou para o proprio escritor, ela faz a significagdo existir como uma coisa no
proprio coracdo do texto, ela a faz viver em um organismo de palavras, ela a instala
no escritor ou no leitor como um novo 6rgao dos sentidos, abre para nossa experiéncia
um novo campo ou uma nova dimensao. (Merleau-Ponty, 1999, p. 248).

Com essa afirmac¢ao merleau-pontyana, Bicudo (2000) nos esclarece que a expressao se
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doa a significagdo que, por sua vez, abre um novo campo perceptivo € uma nova dimensao de
realidade. Nisso reside “a génese da interconexao entre pensamento e linguagem. O pensamento
ndo ¢ subjetivo, interior ao sujeito, abstrato. Ele ¢ mundano. Existe, contextuadamente, ao

sermos com-o-outro. Nao existe fora do mundo e das palavras™ (Bicudo, 2000, p. 37).

Que ninguém se surpreenda: a linguagem ¢ realmente o médium desse jogo da
presenga e da auséncia. Ndo estara intrinseco a linguagem, a linguagem ndo seria
primordialmente a instdncia em que poderiam, aparentemente, unir-se a vida e a
idealidade? Ora, devemos considerar, por um lado, que o elemento da significagdo —
ou a substincia da expressdo — que parece melhor preservar tanto a idealidade quanto
a presenca viva sob todas as suas formas ¢ a palavra viva, a idealidade do sopro como
phone; e que, por outro lado, a fenomenologia, metafisica da presenga na forma da
idealidade, ¢ também uma filosofia da vida. (Derrida, 1994, p. 16).

Assim, os modos pelos quais as tarefas de Investigagdo Matematica sdo
contextualizadas, abrem uma realidade que podera ser dimensionada apenas com a experiéncia
corpdrea do sujeito que com elas se colocar em atividade. Nesse sentido, a compreensao da
matematica vai se dando ndo como abstragao do mundo geofisico, tampouco como aplicacao
neste, mas como “atividade da percepg¢do, da explicitacdo do percebido, das significagdes
desenvolvidas nos meios da expressao que lhes possibilitam ser corporificadas” (Bicudo, 2000,
p. 42). E pela linguagem que o contexto se torna objetivo no mundo, “mas a linguagem proferida
sem referéncia ao contexto em que o evento ocorre fica vazia de significacdo” (Bicudo; Garnica,
2011, p. 66-67). Contudo, a significagdo do contexto nao se rege apenas pela escrita original do
seu texto, porque “o sentido do texto estd aberto a quem quer que o possa ler” (Bicudo; Garnica,
2011, p. 75).

Ao dizer do contexto na Investigagdo Matematica na Educacdo Mateméatica como um
campo perceptivo que tem como pano de fundo (como referéncia) a matematica, diz-se que o
texto com o qual se enunciam as tarefas ¢ um fexto matematico. O texto matematico tem um
estilo diferente de outras formas de escrita. Constituido com uma gramatica e simbolismo
proprios, ele se expde como um discurso cujo enredo faz referéncia a matematica, ainda que
seja enunciado no ambito do discurso pedagdgico (Bicudo; Garnica, 2011).

Se a matematica for concebida como tal desde a perspectiva fenomenologica, os signos
linguisticos que sdo representativos dessa Ciéncia, sempre o sdo para os alunos, “seres capazes
de atos que fazem do signo sinais plenos de sentido” (Kluth, 2010, p. 83). Nesses casos, 0s
significados das palavras e dos proprios simbolos sdo modos de expressdes contextualizados na
propria matematica e podem, acerca dela, iluminar compreensoes.

A guisa de finalizagio, com as compreensdes que & mim vieram se abrindo e fazendo
sentido neste ensaio, o contexto pode ser compreendido como um discurso articulado com a

linguagem, cujos sentidos e significados se projetam com os atos perceptivos do corpo
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encarnado daquele que vive o acontecimento por ele contextualizado. Em virtude de ser, essa
linguagem, proferida com referéncia a matematica, o contexto na Investigagdo Matematica na
Educagcdao Matematica ¢ a propria matematica. Essa afirmacao deve ser lida tendo a vista as
compreensodes de matemadtica, de realidade ¢ de contexto tal como expostas na se¢ao 2 deste
texto, quais sejam: matemadtica como idealidade, realidade como construida e contexto como

linguagem.
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