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RESUMO: Este artigo tematiza a educacio infantil do campo
(EIC), focalizando a formagao de professores a partir de pesquisa
que objetivou compreender como se efetivaa formagio continuada
dos educadores que atuam em assentamentos do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Os dados indicam que
a EIC carece de fortalecimento, em especial na parceria entre as
agoes do MST e a responsabilidade dos municipios, com vistas a
encaminhar as acdes formativas com os educadores, implicadas
com o pertencimento ao trabalho na EIC.
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ABSTRACT: This article thematizes the childhood education in
the countryside (EIC), focusing on teacher education, based on
a research that aims at providing how the continuous training of
educators working in settlements of the Movement of Landless
Rural Workers (MST) is effective. The data indicate that the
EIC needs to be strengthened, especially in the partnership
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between the actions of the MST and the responsibility of the
municipalities, in order to forward the formative actions with
educators, implicated in the work affiliation in the EIC.

Keywords: Childhood education. Teacher training. Settlements.
Movement of Landless Rural Workers.

INTRODUCAO

este artigo tematizamos a educagio infantil do campo (EIC),
N com destaque para a formagio dos professores' que atuam

em dreas de assentamentos de reforma agrdria vinculados ao
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Nesse tema, é
importante problematizar a légica de que “as criangas mais pobres, de
drea rural [...] tendem, via de regra, a frequentar institui¢oes de educacio
infantil de pior qualidade que as criangas nio pobres e de drea urbana”
(ROSEMBERG & ARTES, 2012, p. 19). Essa distin¢o se concretiza no
bojo da observagao de que “a riqueza material e simbélica produzida pe-
los brasileiros é desigualmente distribuida entre os diferentes segmentos

sociais” (ROSEMBERG & ARTES, 2012, p. 16).

Buscando entender esse contexto de desigualdade, cabe obser-
var que, historicamente, a educagao para os sujeitos do campo se efetivou
sob um viés econdmico, sendo voltada para formar mao de obra para
um pais em desenvolvimento (DAMASCENO & BESERRA, 2004).
No século XX, com a articulagio dos movimentos sociais do campo,
nasce, em contraposi¢ao a educa¢io rural, a educagao do campo (EC)
(FONEC, 2012). Nesse quadro, pautar a EIC implica observar as dis-
putas dos projetos em curso para 0 campo, uma vez que o territério
campesino “enfrenta desafios com a realidade comandada pelo capital,
j& que este quer o camponés apenas como produtor de mercadorias e ja-
mais como produtor de conhecimentos avessos aos principios do capital”
(FERNANDES, 2013, p. 201-202).

Nesse contexto, integrando os estudos que pautam a EIC
(VIEIRA & COCO, 2016, GONCALVES, 2013, SILVA ¢z al., 2012,
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e outros), focalizamos a articulagio com a formagao de professores.
Nesse propésito temdtico, selecionamos dados de pesquisa que obje-
tivou compreender como se efetiva a formagao continuada (FC) dos
educadores da educagio infantil (EI) que atuam em assentamentos do
MST (VIEIRA, 2016). Alicer¢ada no referencial teérico-metodoldgi-
co bakhtiniano (BAKHTIN, 2011; 2014), a pesquisa, de abordagem
qualitativa exploratéria, foi realizada em um estado da regiao sudeste,
com os seguintes procedimentos: aplica¢do de questiondrio ao co-
letivo de 98 educadores que trabalham em assentamentos (desses,
14 atuam na EIC); desenvolvimento de observacio em 2 encontros
anuais dos educadores da reforma agrdria, realizados no estado pes-
quisado (em 2014 ¢ 2015); roda de conversa com o setor de educagao
do MST; encaminhamento de entrevistas semiestruturadas com o
gestor da EC em um municipio do estado pesquisado e com uma
educadora da EIC; e, por fim, foi também realizada observagao no
contexto de uma institui¢do de EIC. Na focalizacio das especificida-
des da atuacio na EIC em contexto de assentamento, neste artigo,
selecionamos como corpus os 14 questiondrios correspondentes aos
professores atuantes na EIC. Os dados decorrentes da aplicagao do
questiondrio foram adensados com as enunciagdes produzidas na en-
trevista realizada com a educadora.

Com os dados selecionados, elencamos as pautas em torno
do direito das criangas a educagio, em articulagio com as assertivas
que evidenciam a importincia da formagao dos professores. Nesse esco-
po, ressaltamos os conceitos de didlogo e alteridade (BAKHTIN, 2011;
2014) para afirmar as vivéncias ancoradas no encontro com o outro e
situadas no contexto social de produgao da vida. Nesse pressuposto,
vinculamos o conceito de territério (FERNANDES, 2013), no sen-
tido de compreender as contradigdes e as disputas que emergem nos
percursos histéricos da EC (CALDART, 2012), assinalando a diversi-
dade presente nos contextos campesinos. Na abordagem dessa pauta,
também consideramos as discussdes que abarcam a EI, na sua especi-
ficidade (BRASIL, 1996; 2009). Na complexidade das questoes que
vivificam a EIC, dialogamos especialmente com as assertivas da forma-
¢do dos professores (FREIRE, 1987; 2004), considerando a construgio
de pertencimento a EIC e as especificidades da praxis pedagdgica no
exercicio da profissio.
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Esses referenciais sustentam as andlises em que, neste texto,
priorizamos as categorias relativas ao perfil dos educadores, as experién-
cias formativas e especificidades do trabalho com as criancas pequenas,
desenvolvidas no tépico que segue.

EDUCACAO INFANTIL EM ASSENTAMENTOS:
ESPECIFICIDADES DA DOCENCIA E EXPERIENCIAS FORMATIVAS

Para mover o didlogo sobre o perfil dos professores, as
experiéncias formativas e as especificidades do trabalho docente, ao cir-
cunscrevermos o quantitativo de educadores vinculados 4 EIC (14 do
total de 98), de partida, é possivel assinalar o espago mais restrito da EI,
no conjunto da politica educacional encaminhada nos assentamentos do
estado pesquisado. Com isso, assinalando a presenga de um movimento
alteritdrio da EI, de buscar reconhecimento e gerar pertencimento a EC,
parece-nos importante visibilizar esse contexto, indicando nao s6 as in-
cipiéncias, mas também os movimentos que vém vivificando a presenca
das criangas pequenas na luta pelo direto 4 educacio.

Nesse quadro, os dados referentes ao perfil dos professores, no
que se refere a género e faixa etdria, somam um total de 12 mulheres e
2 homens, entre 26 e 44 anos. No que se refere aos elementos ligados
a carreira, observa-se as condi¢des de contratacio tempordria (n=11) e
efetiva (n=2) Esses dados se aproximam dos indicadores do conjunto da
categoria, que vém assinalando a maior presenga do género feminino no
campo de trabalho educacional e a manuten¢io de um conjunto consis-
tente da categoria sem as garantias dos planos de carreira do magistério,

acessados com os concursos publicos (OLIVEIRA & VIEIRA, 2010).

No movimento de atuagao, destaca-se a filiagdo a movimento
social (n=0), seguida de filiagao a sindicatos (n=2) e a partido politico
(n=2)*. Nesse caso, os indicadores informam percentualmente maior in-
tensidade de vinculagoes, provavelmente devido ao contexto do trabalho
no MST. O exercicio do trabalho nesse territério implica vivenciar redes
dialdgicas de proximidade com essas organizagdes sociais, instadas a par-
tir das agoes articuladas as lutas do MST.
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No que concerne as fung¢oes exercidas na EIC, temos um nd-
mero de nove educadores regentes de turma; um na fungao de diretor;
um atuando no apoio escolar e trés que nio especificaram a fungio.
Cotejando as fungdes com o 16cus de execugio na EI, apuramos um
atuante na faixa da creche (criangas de 0 a 3 anos) e trez na faixa da pré
-escola (criancas de 4 a 6 anos), informando o reduzido atendimento de
creche nas dreas de assentamentos. Nesse quadro, a configuragio da EIC
carece de fortalecer as dialogias com os bebés e as criangas bem pequenas,
com vistas a agregar suas referéncias na composi¢io da EIC em contextos
de assentamentos. No que concerne a outras fungdes na educagio, trés
educadores informam atuar em outras etapas da educagao bdsica.

Avancando para os dados de formagio, no que se refere a
formacio inicial, apuramos sete educadores que cursaram o ensino su-
perior em institui¢oes privadas, quatro em instituigoes publicas e trés
nio responderam. Na especificidade do curso, informam curso superior
de pedagogia (n=12), superior normal (n=1) e de educagao fisica (n=1),
apresentando a formagao exigida para a atuagao (BRASIL, 1996).

Analisando a continuidade do processo de formagao, apura-
mos que oito educadores possuem pds-graduagao, cursada, pela maioria,
em institui¢oes privadas. Os trabalhos de conclusio de curso abarcam
temdticas ligadas ao estudo da reforma agrdria, a auto-organizacio dos
educandos, a psicopedagogia, 4 expressio corporal do movimento, ao
processo de alfabetizagio e leitura, a escrita e a ludicidade. Analisando os
titulos informados, trés deles possuem vincula¢io com a EI, sendo um
com a EI em assentamentos.

Adentrando na especificidade da EIC, apresentamos um pri-
meiro conjunto de dados abordando a afinidade ao trabalho, considerando
as condi¢des de sua realizagio. Nesse conjunto, observa-se a declaragao
(quantitativo de respostas para o indicador siz) de afinidade (n=12) e de
escolha pela atuagio na EI (n=11). Nesse movimento em direcao a EIC,
reconhece-se a emergéncia de necessidades ou caracteristicas préprias
dos assentamentos (n=10), sendo a EI muito importante na comunida-
de (n=10). Com isso, investe-se institucionalmente no trabalho coletivo
entre os educadores (n=10) e com as familias (n=8). Na configuracio da
gestao democrdtica (n=7), ocorre a participagio na elaboragio do Projeto
Politico Pedagégico (n=06), considerando a especificidade da EI (n=4).
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Para dar conta dessa especificidade, conta-se com jornada semanal de
planejamento (n=5), com apoio pedagégico (n=7) e com conhecimento
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil (DCNEI)
(n=6). Na andlise das condi¢oes de estrutura e de materiais, observam-se
instalagdes fisicas adequadas as criangas (n=5) e a presenca de livros de
literatura infantil (n=8) e de brinquedos (n=3). Ainda com relagao aos
materiais, cabe registrar a informagao de utilizagao de livros diddticos
(n=7) e de sistemas de apostilas implementados pelos municipios (n=4).

Realgamos a observagio de que os indicadores da EI informam
desafios que abarcam as condi¢des estruturais e o encaminhamento das
agoes educativas, fragilizando o reconhecimento da sua especificidade.
Uma especificidade que precisa avangar em reconhecimento e valorizagio,
possibilitando mover posicionamentos mais fortalecidos na dialogia com
as multiplas demandas presentes no contexto campesino. Nesse quadro,
os professores se apresentam (quantitativo de respostas para o indicador
sempre) engajados na defesa da EI (n=8) e da EIC (n=10), acreditando que
seu trabalho tem um papel importante para o futuro das criancas (n=10).
Nesse movimento em diregio as criangas, o trabalho educativo possibilita
que elas deliberem sobre as atividades (n=7), tendo como pressupostos os
eixos das interagoes e brincadeiras previstas nas DCNEI (n=5).

Os indicadores até entdo apresentados assinalam vérias ques-
toes afetas ao trabalho e & formagao docente, as quais, no conjunto,
remetem aos investimentos de cada professor, na sua singularidade, a
agao dos grupos profissionais e, muito especialmente, ao desenvolvimen-
to da politica pablica. Na dialogia com os desafios que se apresentam ao
trabalho, também evidenciamos o papel da FC no apoio ao desenvolvi-
mento profissional. Considerando que as institui¢des pertencem as redes
municipais, quando tratamos da FC oferecida pelos municipios, assinala-
mos que, em sua maioria, os educadores demarcam uma formagao muito
aquém do desejado e/ou necessdrio (com destaque a op¢ao algumas vezes)
conforme Tabela 1.

Para situar os dizeres préprios da pesquisa, em especial sobre
a FC, cabe informar que, no estado pesquisado, nio encontramos uma
institui¢do prépria, exclusiva de atendimento a EIC, de modo que o
atendimento se efetiva pela estratégia de compor salas de EI anexas as es-
colas de ensino fundamental. Nos limites deste texto, nao exploraremos a
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Tabela 1

Formacio continuada dos educadores nos municipios em que atuam.

Marque as alternativas

referentes 2 realidade da
formagio continuada de | Sempre
professores no municipio

em que trabalha
1. O municipio realiza FC

. - | Nao

Muitas | Algumas Nunca Na.o se | Nr |Total

vezes | vezes sei .
aplica

reunindo todos os educadores

2. O municipio realiza FC
especifica para a 1 9 2 2 14

educacio infantil

3. O municipio realiza FC
especifica para a educagao 1 5 4 1 3 14
do campo

4. O municipio realiza FC
especifica para a educagio 6 3 1 4 14
infantil do campo

5. A FC realizada pelo
municipio contribui com a 3 2 6 1 2 14

sua prética pedagdgica

6. Existe acompanhamento
pedagégico de equipes da
Secretaria de Educagao ao
seu trabalho

7. Existe acompanhamento
pedagégico por profissionais
da escola (diretor, pedagogo,
coordenador)

8. Existe acompanhamento
pedagdgico de movimentos 6 3 2 1 2 14

sociais ligados a0 campo

9. A escola realiza FC reunindo
todos os seus educadores

10. A escola realiza FC
especifica para a 5 4 2 1 2 14
educagio do campo

11. A escola realiza FC
especifica para a 4 5 2 3 14

educacao infantil

12. A FC realizada pela escola
contribui com a sua prtica 9 3 1 1 14

pedagdgica

FC: formagio continuada; NR: ndo houve resposta.
Fonte: Vieira (2016).
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espacialidade comum, mas destacamos que tal parceria afeta as condicoes
da EIC. Com o referencial bakhtiniano, assinalamos a importincia do
contexto para destacar que essas condi¢oes se mostram mediadoras das
apropriagoes as orientagoes ao trabalho na EI. Ainda que nao avancemos
nesse topico, retomando a afirmagio da especificidade da EI (sustenta-
da na necessidade das criangas), cabe ainda lembrar os questionamentos
referentes ao desenvolvimento de processos precoces de escolarizacio na
El, que informam imposi¢ao de priticas de outras etapas da escolariza-
¢ao. De todo modo, também essas condigoes estio implicadas com os
encaminhamentos da FC.

Nas reflexoes sobre os encaminhamentos da FC, tomando as
institui¢des como lugares privilegiados da formacdo, advogamos que a
docéncia “precisa ser pensada com um compromisso ético e politico dos
gestores, para que assim possam formar de fato profissionais voltados para
a realidade das comunidades” (RIOS, 2016, p. 344). Ao destacarmos o

lugar da escola no processo de formagao, também cabe observar que:

Muitas experiéncias de formagio com foco na escola
tém relegado a instituicio & propria sorte! Na verdade,
a escola ndo pode prescindir do apoio, da orientacio e
da responsabilizagio conjunta do processo educativo
pelas distintas instAncias educacionais (BARRETO,
2015, p. 695).

Nessa perspectiva, na finalidade de marcar a responsabilidade
dos sistemas municipais com a EIC, consideramos ainda a dialogia entre
os movimentos sociais e a gestao publica no trato dos processos formati-
vos, abarcando o acompanhamento pedagégico. Atuando nessa parceria,
o coletivo do MST realiza encontros estaduais de educadores da Reforma
Agriria, avaliados conforme a Tabela 2.

Ainda que os indicadores da especificidade da EI apresentem
menor intensidade, os dados informam que esses encontros se delineiam
como um importante espago de formagao. Assim, como uma sintese des-
se primeiro conjunto de dados decorrentes do instrumento, explorando
as categorias referentes ao perfil dos professores, as experiéncias formati-
vas e as especificidades do trabalho docente, destacamos que:
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Este perfil de educador do campo que os movimentos
demandam exige uma compreensao ampliada de seu
papel, uma compreensio da educagio como pritica
social, da necessdria inter-relagio do conhecimento,
da escolarizagao, do desenvolvimento, da construcio
de novas possibilidades de vida e permanéncia nesses
territdrios pelas lutas coletivas dos sujeitos do campos;
pretende-se formar educadores capazes de promover
profunda articulagio entre escola e comunidade (MO-

LINA & SA, 2012, p. 468).

Tabela 2
Contribui¢oes do Encontro Estadual do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Avalie as contribui¢des
do encontro estadual de
educadores do movimento dos Muito | Razoavel | Pouco | Nada | Total
trabalhadores rurais sem terra
para sua prética profissional

1. Favorece a troca de

. 13 1 14
experiéncias entre os educadores
2. Desenvolve estudo de temas

. N . 10 3 1 14
relacionados a prética pedagégica
3. EsFlfnu.la a apresentagio de 1 5 1 14
experiéncias inovadoras
4. Mobiliza o engajamento nas 13 1 14

questoes da educacio do campo

5. Mobiliza o engajamento nas
questdes da educagio 9 3 1 1 14
infantil do campo

6. Encaminha as discussoes das
pautas especificas das escolas 14 14
dos assentamentos

7. Atualiza os educadores com
informagoes e legislagoes recentes 7 7 14
sobre a educagio

8. Acolhe as sugestoes
dos educadores

Fonte: Vieira (2016).
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No horizonte de complexificar os indicadores até entao apre-
sentados, passamos a integrar a interlocugio desenvolvida com uma
educadora da educagio infantil (EEI), tendo como pauta central a for-
magdo no contexto do trabalho. Entendemos que focalizar a formagao
de professores na dialogia com a EIC implica considerar que muitos elos
integram — e movem — essa articula¢do. Com tal compreensio, no que
se refere ao planejamento, evidenciamos as seguintes reflexoes:

Eu penso que esse ¢ um ganho pra mim, na hora que
a gente senta ali e que eu estou ouvindo a colega co-
locar determinado problema ou sugerir alguma coisa,
estou aprendendo. Mesmo que seja da turma dela [...].
Uma coisa € ter o planejamento na escola, da escola e
outra coisa é vocé sentar e ter o planejamento coletivo,
fazer troca de experiéncias [...] (EEI).

Ainda que a troca de experiéncias seja destacada, os ecos
ressoados nos enunciados demonstram também a auséncia de um pla-
nejamento e de uma dialogia mais voltada a EI. Na interagio com as
condi¢des, lembramos que a docéncia vai se compondo numa proces-
sualidade, instando as lembrangas desse percurso de aproximagao a EIC:

Quando cheguei l4 [no assentamento] foi muito dificil [...].
Entdo, era s6 uma turma, nio tinha mais alguém pra pla-
nejar junto comigo, ndo tinha material, nio tinha nada. E
assim, 0 que mais me encantou ¢ o jeito do povo, como eu
fui recebida na comunidade do assentamento (EEI).

Esses enunciados chamam a problematizagio das “dificuldades de
consolidar uma carreira profissional historicamente negada aos sujeitos do
meio rural” (RIOS, 2016, p. 342). Nessa problematizacio, cabe observar que
“a profissdio movimenta-se valendo-se de experiéncias outras que nio estao
apenas no espaco da escola” (RIOS, 2016, p. 327). Nessa perspectiva, a edu-
cadora afirma: ‘@urante o tempo que eu trabalhava na EI tinha as formagoes do
movimento” (EEI), que possibilitaram a inser¢ao em varios espagos formativos.
Nesse escopo, de dimensao ampliada dos processos formativos, a educadora
também integra as especificidades do trabalho no assentamento, em que avalia:
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[...] vocé trabalhar dentro do assentamento d4 mais tra-
balho [...] e por outro lado, a turma néo ¢ sua sozinha, a
escola ndo é um problema s seu [...] o que é diferente em
nossas escolas é que ¢ discutido coletivamente [....] (EEI).

Reconhecer, portanto, a importincia do outro no processo
educativo “¢ condigao indispensdvel a0 movimento de busca em que es-
tao inscritos os homens” (FREIRE, 1987, p. 34). Nesse movimento:

O sentimento de pertencimento ao grupo e os sabe-
res proporcionados pela formagio inicial e continuada
produzem outro olhar sobre a realidade dos sujeitos
do campo. Tais saberes e conhecimentos orientam a
acio profissional e educativa da docente, pois a com-
preensio da professora sobre a profissio também ¢

influenciada pelo vivido (RIOS, 2016, p. 341).

Assim, o vivido no trabalho vai se compondo com complexidade,
agregando aprendizados e impondo desafios na ampla dialogia que se apresen-
ta na trajetdria. Desses desafios, selecionamos o acompanhamento pedagdgico,
visto ser um dos indicadores de destaque nos dados do instrumento aplicado,
assinalando também a emergéncia dos movimentos alteritdrios entre sujeitos e
instAncias responsdveis pela EIC. As reflexdes assinalam que:

Ter o acompanhamento de pessoas que nio tém en-
tendimento do processo, eu penso que nio contribui
muito [...] por nio estar inserida & comunidade [...]
vinha com o projeto pronto e eu questionava [...]. E eu
gosto de construir, porque primeiro eu construindo
eu também vou aprender, a pessoa que estd comigo vai
aprender e eu vou ter um olhar para as criancas (EEI).

Assim, parece que o acompanhamento da EIC em contextos
de assentamentos do MST informa a demanda de que a dialogia se es-
tabelega implicada com o pertencimento ao contexto. Entendendo que
esses desafios do acompanhamento pedagdgico podem encontrar ecos
em outros espagos dos processos formativos, buscamos tematizar tam-
bém a possibilidade de formagio especifica para a EIC:
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[...] eu penso que em relagdo a formacgio ¢ meio fraco
[...]. Pra EI nio tem nada relacionado, vindo do po-
der publico nio tem, uma formacio continuada e [essa
formacao] faz diferenca (EEI).

Com isso, as reflexdes produzidas no encontro com a educado-

ra demonstram a necessidade de fortalecer a EIC, uma vez que:

[...] pensar na docéncia na ro¢a como profissio im-
plica reconhecé-la como produtora da identidade
profissional construida em um contexto voltado para
a semidtica da terra [...], por saberes préprios do meio
rural em que estdo inseridos [...], necessidade que ¢é
expressa na problemdtica da construgio da profissao

(RIOS, 2016, p. 341-342).

Assim, os dados assinalam um distanciamento entre as propos-

tas formativas, os saberes e as expectativas presentes nos contextos em
que estd inserido o trabalho docente na EIC, permitindo questionar os
“silenciamentos produzidos e incorporados as préticas e politicas educa-
cionais” (RIOS, 2016, p. 328). Entdo, urge chamar a responsabilidade
do Poder Publico para com os investimentos na formagao, conforme
prevé a legislacao (BRASIL, 2015), investindo na afirmacio da EI como
primeira etapa da educagio bdsica (BRASIL, 1996; 2009). Com isso,
importante destacar que uma

[...] formagao dos profissionais da educacio do campo
comprometida com essa identidade da escola do campo
[...] exigird uma formagio consistente, contextualizada
e colada numa leitura permanente do processo sécio
-histérico e cultural da sociedade e do dinamismo do
campo brasileiro (REIS & CARVALHO, 2010, p. 68).

Nas utopias necessdrias a continuidade da caminhada, convi-

damos a prosseguir na dialogia com a EIC, afirmando o reconhecimento
do campo como lugar de sujeitos que lutam, criam e recriam, diuturna-
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mente, uma educagao que nao se dd apartada da vida das pessoas e da
comunidade, integrando os processos formativos dos coletivos ali atuan-

tes (VIEIRA, 2016).

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo buscamos reafirmar o direito das criancas que
habitam o campo a educagao, articulado a formagio dos professores
(BRASIL, 2008). Nesse propdsito, com referenciais bakhtinianos, ana-
lisamos dados que, sem invisibilizar as precariedades, permitem destacar,
simultaneamente e sem dualismos, antincios e dentncias. Como sintese,
é possivel reconhecer as iniciativas — em variadas dindmicas, abarcan-
do disposi¢oes mais individuais, parceria entre educadores, constituigio
de grupos institucionais, empreendimentos mais coletivos — que vém
gerando conquistas, mesmo que ainda haja dificuldades impostas aos
processos educativos desenvolvidos no territério campesino. No desa-
fio de qualificar os processos formativos, é importante reconhecer que
esse movimento captado com a pesquisa agrega saberes e (des)mobiliza
pertencimentos. Os dados chamam a problematizagio da responsabili-
dade do poder publico com os investimentos na formagao, requerendo
seu compromisso com a EIC, em especial na parceria com as agoes do
MST. Enfim, tematizando a formagao de professores, buscamos vivificar
as pautas da EIC, mantendo acesa a cadeia dialdgica que evidencia as
conquistas, informa os desafios e investe no fortalecimento das lutas dos
sujeitos do campo, reafirmando o direito 4 educacio.
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NOTAS

1. Para tematizar a formagio de professores, fazemos também uso da expressio educadores,
especialmente quando dialogamos com os dados do contexto pesquisado. Seguimos a
op¢ao dos movimentos sociais, observando a compreensio de que atuar na Educagio do
Campo implica o vinculo com as pessoas e com a comunidade. Cabe observar que o uso
dessa expressao nio estd dissociado dos pressupostos legais, que exigem certificacio para
atuacio (conclusio da formacio inicial) e afirmam o direito 4 formagio continuada, &
valorizacdo e ao reconhecimento profissional (BRASIL, 2015).

2. Neste indicador, os dados informam que um participante nao respondeu (NR).

3. Neste indicador, os dados informam que quatro participantes nao responderam (NR).
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