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RESUMO: Buscando compreender quais teorias pedagdgicas ddo sustentagdo a formagdo inicial de professores de
educacio especial no Brasil, analisamos documentos com base no materialismo histdrico-dialético. Examinamos
53 cursos e 1.101 disciplinas, categorizadas em: fundamentos da educagdo; formagao profissional; especificas do
campo; “Outras’, suas relacdes com as etapas e modalidades da educagio basica e com os conhecimentos curriculares.
Observamos que ha acento na compreensiao do ensino como processo individualizado, que busca desenvolver habilidades
e competéncias dos estudantes. A auséncia de base tedrica e de conteudos curriculares afasta essa formagdo de um projeto
de escolarizagio e a aproxima de perspectivas ndo criticas, como a escolanovista e tecnicista.
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PERSISTENCE OF CONSERVATIVE PEDAGOGICAL THEORIES IN THE FORMATION
OF SPECIAL EDUCATION TEACHERS

ABSTRACT: Seeking to understand which pedagogical theories support the initial training of special education
teachers in Brazil, we analyze documents, based on historical-dialectical materjalism. We examined 53 courses and 1101
subjects, categorized into: fundamentals of education; vocational training; field-specific; “Others’, their relations with
the stages and modalities of basic education and with curricular knowledge. We observed that there is an emphasis on
the understanding of teaching as an individualized process, which seeks to develop students’ skills and competencies.
The absence of a theoretical basis and curricular content distances this formation from a schooling project and brings
it closer to non-critical perspectives, such as the new and technical school.
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PERSISTENCIA DE LAS TEORIAS PEDAGOGICAS CONSERVADORAS EN LA FORMACION
DE PROFESORES DE EDUCACION ESPECIAL

RESUMEN: Con el objetivo de comprender cuales son las teorias pedagégicas que sustentan la formacion inicial de
los profesores de educacién especial en Brasil, analizamos documentos basados en el materialismo historico-dialéctico.
Se examinaron 53 cursos y 1101 disciplinas, categorizados en: fundamentos de la educacién; formacion profesional;
especifico del campo; “Otros”, sus relaciones con las etapas y modalidades de la educacion basica y con los conocimientos
curriculares. Observamos que hay un énfasis en la comprension de la enseflanza como un proceso individualizado, que
busca desarrollar las habilidades y competencias de los estudiantes. La ausencia de una base tedrica y de un contenido
curricular aleja esta formacién de un proyecto de escolarizacién y la acerca a perspectivas no criticas, como la Escuela
Nueva y Técnica.
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Introducao

O final do século 20 e inicio do século 21 foi palco de inumeras contrarreformas que impactaram
a educagdo brasileira no sentido de consolidar o que Lamosa (2020) denomina de uma nova pedagogia da
hegemonia. Essas avangam de maneira sistematica e estdo relacionadas a diferentes 4mbitos da educacao:
curriculo, avaliagdo, trabalho docente, formacao de professores, entre outros. Na modalidade educagio
especial nao foi diferente: leis, resolugoes e diretrizes tém indicado a garantia de acesso a escola regular para
criangas e jovens, considerados publico da educagdo especial.

A presenca desses estudantes na escola alterou sobremaneira a proposta de cursos de formacao
de professores de educagdo especial no Brasil. A Resolu¢do n.° 1 (Brasil, 2006), que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, mesmo ndo sendo um documento especifico da educagdo
especial, impactou sobremaneira a proposi¢ao da formacdo de professores para este campo, uma vez que
retirou essa formagao das habilitages dos cursos de Pedagogia. Logo, a formacédo de professores de educagido
especial, que até entdo ocorria nos cursos de Pedagogia, em habilitagdo especifica, passa a ocorrer em uma
licenciatura propria ou em cursos de especializagdo.!

Em 2008 é publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva - PNEEPEI (Brasil, 2008a), que representa um marco nacional, uma vez que propos transformar
os sistemas de ensino em sistemas de ensino inclusivos. O atendimento aos estudantes dessa modalidade passa
a ser, majoritariamente, nas escolas regulares, e o principal servi¢o ofertado é o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), legitimado pelo Decreto n.° 6.571 (Brasil, 2008b). Mesmo esse documento indicando
a formacao de professores na formag¢ao continuada, observa-se a criagdo de cursos de formacao inicial que
garantam a implementa¢ao dessa perspectiva politica. Exemplos disso sdo os cursos de licenciatura em
Educagéo Especial criados a partir Plano Nacional de Formagao de Professores da Educagdo Basica (Parfor)
(Brasil, 2009) como forma de expansdo da educagdo superior no pais, que somente no estado de Santa
Catarina criou 17 cursos em licenciatura, todos em institui¢oes de ensino superior privadas.

Neste artigo propomos a reflexdo sobre essa formagao inicial dos professores, nos cursos de
licenciatura em Educacédo Especial, buscando compreender quais teorias pedagdgicas dao sustentagdo a essas
proposicoes de formagao. Nossa pergunta guia é: Como pensar a formagao dos docentes que desenvolvem
seu trabalho com alunos da modalidade educagao especial, com vistas a sua escolarizagdo?

Para tanto, compreendemos que o materialismo historico-dialético nos possibilita analisar a
realidade, buscando compreendé-la em sua totalidade. E na analise de documentos que buscamos elementos
dessa realidade sobre a formagao em foco. Segundo Evangelista (2012), a analise documental nos possibilita
apreender as diretrizes para a educag¢io e para a formagao do professor, articulando interesses, projetando
politicas e, a0 mesmo tempo, oferecendo pistas para nossas andlises.

No site e-MEC, do Ministério da Educagido (MEC), buscamos atualizar os dados apresentados
por Michels (2021), que nos permite refletir sobre as questdes formais dos cursos, como as instituicdes
formadoras, o periodo de inicio dos cursos, a modalidade de oferta, entre outros elementos. Em algumas
instituigdes formadoras tivemos acesso aos Projetos Pedagogicos de Cursos (PPCs) — que nos permitiram
analisar elementos que chamamos de contetido das formagdes, como os objetivos dos cursos, as suas matrizes
curriculares e proposi¢des de ementas das disciplinas —, onde ¢ possivel apreender as teorias pedagogicas que
sustentam os cursos que ja entdo em atividade no Brasil.

Estes dados nos permitem apresentar onde e como estdo sendo formados os professores de educacgéo
especial no Brasil e refletir sobre qual projeto de escola e de sociedade sao propostos nessa formagao.
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Aspectos formais da formacao de professores de educagao especial no Brasil

Segundo Michels (2021), 30 cursos de licenciatura em Educagao Especial ja haviam iniciado sua
formacdo em 2021. Fazendo a atualizacdo desses dados no site e-MEC em 2024, observa-se que mais 23
cursos tiveram suas atividades iniciadas depois de 2021, totalizando 53 cursos em atividade.> Observamos
a intensifica¢do de ofertas de cursos a partir de 2018. De 2004 a 2017 (14 anos) foram criados 14 cursos da
referida licenciatura; de 2018 a 2020 (3 anos), foram instituidos 16 cursos; de 2021 a 2024 (3 anos), mais 23
cursos de licenciatura em Educagao Especial. Ou seja, houve um incremento de 39 cursos a partir de 2018.

Do total de 53 cursos de licenciatura em Educacgao Especial, 7 (13,2%) sdo ofertados por universidades
publicas (dois em uma universidade municipal e cinco em universidades federais). Os demais cursos estdo
em universidades, faculdades ou centros de ensino privados (86,8%).

Em relacdo a modalidade da oferta de cursos, 14 (26,4%) sdo ofertados na modalidade presencial
e 39 (75,6%) a distancia.

Esses dados indicam que a relacdo com a iniciativa privada e com a modalidade a distancia, para
a formagao de professores para o campo da educagio especial, ¢ estreita e guarda grande similaridade com
os demais cursos de licenciatura.’

Para Seki, Souza e Evangelista (2017, p. 458):

[...] apds a década de 1990 e acentuando-se nos anos 2000, o deslocamento da formagdo docente
da esfera publica para a privada se articulou com base nos interesses da classe dominante, em
particular a fragdo financeira, alcangando o alunado e a educagéo brasileira em seu conjunto.
A desregulamentagido do ensino superior brasileiro e sua respectiva liberalizagdo criou amplas
condi¢des para a ampliacdo do setor privado. Nesse movimento, intensificou-se drasticamente
a hipotrofia dos cursos de licenciatura no 4ambito das IES publicas, predominantemente

universitarias, em favor das IES privadas nem sempre universitarias.

Podemos afirmar entdo que ha um movimento de mercantilizagdo da formacgao de professores de
educagdo especial (a exemplo da formagao geral), perceptivel no numero de institui¢des formadoras que
estdo ligadas a instituigdes privadas, fundagdes e conglomerados mercantis. Para Rodrigues (2007), esse
constitui-se como movimento global, preconizado pela classe burguesa que, além de considerar a educagdo
um “bem mercadejavel” (Granemann, 2007), busca ampliar consenso em torno de um projeto de escola e
de sociedade funcional ao capital.

As proposicoes dos cursos de licenciatura em educacao especial e os
conteldos da formacao

Dos 53 cursos de licenciatura em Educagao Especial ativos, 8 disponibilizam seus PPCs nos sites
das institui¢des. Também em sites institucionais tivemos acesso a informagdes referentes a objetivos do curso,
perfil do profissional formado, mercado de trabalho e matriz curricular de 17 cursos (em alguns somente as
listas de disciplinas, contabilizando informacdes de 25 cursos).

A partir das contribui¢des de Saviani (2009), que nos indica que a formagao do docente deve envolver
pelo menos dois aspectos — os contetidos de conhecimento e os procedimentos didatico-pedagogicos — que
estdo intrinsicamente relacionados, passamos a analisar as disciplinas dos cursos buscando compreender as
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proposi¢des em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, optamos por agrupar as disciplinas
em quatro blocos: disciplinas de base (relacionadas aquelas de fundamentos da educacio como filosofia,
sociologia, organizagao escolar, psicologia, entre outras); disciplinas de formagao profissional (ou didatico-
pedagodgicas, como didatica geral, metodologias e pratica de ensino e pesquisa); disciplinas especificas do
campo da educagio especial; e disciplinas outras (empreendedorismo, direitos humanos, sustentabilidade,
projeto de vida, atividades de extensao curricular, etc.).

De antemao, cabe ressaltar que h4, entre os cursos, grande disparidade de oferta de disciplinas quanto
a0 seu quantitativo, que variam de 18 até 62. O numero médio de disciplinas ofertadas por curso é de 46.

Analisando os documentos que tivemos acesso, podemos afirmar que 9 indicam estar formando
em uma perspectiva inclusiva (36%), apesar de que outros 10 apresentam alguma disciplina relacionada a
perspectiva inclusiva em sua matriz.

Analisando as 1.101 disciplinas, seguindo os agrupamentos indicados anteriormente, observamos
que, desse total, 133 (12,1%) estao no primeiro grupo, que corresponde as disciplinas de fundamentos.
Dois cursos nao apresentaram nenhuma disciplina desse grupo, e dois apresentaram dez. A média de
disciplinas de fundamentos nos cursos foi de seis. Compreende-se que essas disciplinas é que possibilitam
uma formagao epistemologica e histdrica ao professor, consequentemente, contribuindo com sua constituicdo
politica e social. Concordando com Decker (2017), a fragilidade na formagao nessa fundamentagao tedrica
(como a observada desse caso em tela) coloca o professor como um operacionalizador de a¢des docentes,
desvinculadas de reflexdes, util para a manuten¢ao do sistema capitalista.

Vaz e Garcia (2015, p. 48) indicam que hd “um novo modelo de professor e de formacio”, onde
os fundamentos da educagio nio estdo presentes. Também observam que na formagao de professores para
a educagido especial existe a auséncia da discussao sobre escola e sociedade, o que da a essa formacdo seu
carater conservador, proprio da perspectiva neoliberal.

No que se refere as disciplinas do segundo grupo (disciplinas de formacao profissional/didatico-
pedagoégica), contabilizamos 198 (18,1%), sendo que 1 curso conta com apenas uma disciplina desse bloco
e outro tem maior oferta, com 17 disciplinas. A média dessas disciplinas é de oito por curso. Observa-se
que esse grupo de disciplinas também néao se caracteriza como um dos pilares nessa formagao. Assim
como as disciplinas de base/fundamentos, essas relacionadas a formagao profissional/didatico-pedagégica
ndo tém centralidade na formacéo de professores de educacéo especial. Se, como afirma Lib4neo (2015, p.
642) “[...] a atividade de ensino-aprendizagem (instrugdo) é a que promove e amplia o desenvolvimento
das capacidades intelectuais dos alunos”, como pensar nessa agdo docente sem tal formac¢ido? A pouca
presenca desse grupo de disciplinas na formacao de professores de educagido especial estaria relacionada
com a proposicdo de uma didatica especial para os estudantes da modalidade educacio especial, propria
do modelo biologizante?

Ja as disciplinas especificas do campo da educagio especial somaram 527 (47,8%), com uma média
de 22 por curso, o que demostra sua centralidade na formagao. Um curso oferece 4 (menor oferta) e outro,
42 disciplinas desse bloco. Esses dados merecem a reapresentacdo de uma questio histérica da formagio na
educacao especial, elaborada por Jesus, Barreto e Gongalves (2011, p. 84): “Ha um saber-fazer préprio na
area de Educacdo Especial, constitutivo da aprendizagem de docéncia como foco da formagédo do professor?”.
Quando estamos diante de uma politica de perspectiva inclusiva, que tem como diretriz a inser¢do dos
estudantes da modalidade educagdo especial na escola regular, essa formagao para o saber-fazer especifico se
refere a uma apropria¢do do conhecimento também especifica por parte desses estudantes na educacéo basica?

Buscando responder a essas questdes, articulamos esses dados com outros relacionados a etapas da
educagdo basica, conhecimentos curriculares e relagdo entre ensino e aprendizagem.
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Quando observamos as disciplinas que em seus titulos indicam que estdo relacionadas as etapas
da educagio bésica (educagio infantil, ensino fundamental e médio) e as modalidades (Educacéo de Jovens
e Adultos, Educa¢ao Indigena, Educagdo Quilombola, Educagdo do Campo, entre outras), das 1.101, 29
(2,6%) fazem mengao a essas etapas ou modalidades. Dos 25 cursos aos quais tivemos acesso as matrizes
curriculares, 11 ndo abordam nenhuma outra modalidade além da educagio especial e nenhuma etapa da
educagdo basica. Isso nos faz perceber que a formagao de professores para a educagdo especial pouco se
articula a educagao basica. Como pensar entio a formagao de professores para desenvolver suas atividades
profissionais em escola ou espagos escolares regulares, sem discutir tais relagdes?

Ja quanto as disciplinas que fazem mencéao aos conhecimentos curriculares (matematica, historia,
geografia, letramento, alfabetizacdo, artes, entre outras) 65 (5,9% das 1.101) estabelecem tal relagao. Porém,
7 cursos (33,3%) ndo tratam desses conhecimentos em sua matriz curricular. O que ensina entdo o(a)
professor(a) de educagdo especial na escola regular?

Observamos, ainda, que 6 cursos (28,5%) ndo tratam sobre as etapas e modalidades da educagao
brasileira e nem sobre os contetidos curriculares indicados como fundamentais.

Esses dados nos fazem afirmar que temos, nos cursos de licenciatura em Educagdo Especial, poucas
disciplinas que relacionam a escolarizagdo dos sujeitos dessa modalidade as suas etapas na escolarizagio,
assim como pouca incidéncia de formacgao desses professores no que se refere aos contetidos curriculares
para a formagdo de qualquer estudante da educagao basica.

Quando tratamos do ultimo grupo (outras disciplinas), obtemos 250 disciplinas (22,7%), sendo que
1 curso oferta 3 (menor oferta) e outro, 21 disciplinas (maior oferta). Esses dados nos permitem afirmar que ha
uma varia¢do de projetos de curso de formacao de professores de educagio especial no Brasil, com disciplinas
que podem estar em qualquer curso de graduagio, ndo necessariamente em um curso de licenciatura.

Buscando perceber como os cursos propdem a relagdo entre ensino e aprendizagem, analisamos
os oito PPCs que tivemos acesso na integra. Neles, buscamos apreender como os cursos propdem o ensino
e a relacdo com o conhecimento para os sujeitos dessa modalidade.

Observa-se forte acento na compreensao do ensino como processo individualizado, para desenvolver
habilidades e competéncias. Da mesma maneira, o conhecimento esta centrado no desenvolvimento
dessas habilidades e competéncias, com referéncia constante a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
A Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 22 de dezembro de 2017, que institui a BNCC para a educagéo basica (Brasil,
2017), é pensada e construida pelos reformadores empresariais da educagao. Verifica-se a ampla participagdo
das entidades privadas mantidas por empresas de diversos setores produtivos (servi¢os, industrias, sistema
financeiro) no financiamento da mobilizagdo e na elaboragdo da BNCC - como o Todos pela Educagio,
a Fundagdo Lemann, o Instituto Unibanco, a Fundac¢io Telefénica Vivo, etc.

Para Delgado, Magalhaes, Piccinini (2023, p. 147):

[...] no que diz respeito a formacdo dos profissionais da educagio, tais politicas, além de
pretenderem desmantelar a luta histdrica dos processos de escolariza¢ao de qualidade, estdo
na contramao do que se concebe como formagéo plena, socialmente referenciada e exercida
com autonomia. Ou seja, uma formacio cidada, critica e coletiva. Reafirmamos que uma faceta
desse desmonte estd na vinculagdo do curriculo dos cursos de Licenciatura ao curriculo das

escolas de educacio basica.

Entendemos que as habilidades e competéncias propostas na BNCC (Brasil, 2017), quando pensadas
para a modalidade da educacdo especial, aprofundam uma perspectiva clinica e a individualizacao do
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processo de ensino do sujeito, uma vez que indicam que devem desenvolver tais habilidades e competéncias
que ja estdo presentes nos sujeitos. Essa proposi¢ao retira da escola sua fun¢ao de ensinar contetidos escolares,
conhecimento socialmente sistematizado.

Essa perspectiva pedagogica aproxima-se do que Saviani (2008) denomina de teoria tecnicista.
Para esse autor, “a partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a reordenagdo do processo educativo de maneira a torna-lo
objetivo e operacional” (Saviani, 2008, p. 10).

Podemos afirmar que nos cursos de licenciatura em Educac¢do Especial ha pouca formagao para
a escolarizagdo dos sujeitos dessa modalidade e a permanéncia de um modelo conservador de formagao,
centrado na propria deficiéncia do sujeito — modelo esse apresentado por Jannuzzi (2004).

Essa mesma logica se repete na formagao docente que também forma para habilidades e competéncias
imediatas e que é percebida na Resolugdo CNE/CP n.° 4/2024 (Brasil, 2024), que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educagéao
Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagodgica para graduados néo licenciados e
cursos de segunda licenciatura). Este documento revoga a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019 (Brasil, 2019), porém
mantém elementos presentes na Diretriz anterior, principalmente seu carater pragmatico; e, de forma clara,
incorpora a concepgao formativa mediada por competéncias socioemocionais e habilidades individuais e
imediatas, deixando de fora o conhecimento sistematizado.

Pereira, Schleseneer e Costa Filho (2024, p. 17) afirmam em relagdo a Resolugdo 2/19, mas que
serve para analise da Resolugao 4/24, que esta ajusta-se:

[...] a pedagogia das competéncias, a0 empirismo pragmatista, 8 moral utilitarista, conforme
o neoliberalismo e os resultados das avaliagdes em larga escala, ndo deixa lugar para a
autorreflexdo, ndo agasalha, ndo consente o trabalho epistémico/reflexivo dos/as professores/
as. [...] promove a adaptac¢io a razio instrumental, ao projeto hegeménico do mercado, faz dos

professores brasileiros cumpridores de tarefas, condi¢éo opressora da sua formagao e trabalho.

Das oito proposi¢oes de curso, duas ndo se referem ao ensino dos estudantes da educagao especial,
e duas fazem referéncia aos conhecimentos curriculares para estes estudantes. Porém, ha um acento na
compreensao do ensino como processo individualizado, para desenvolver habilidades e competéncias; da
mesma maneira que o conhecimento esta centrado no desenvolvimento dessas habilidades e competéncias,
com referéncia contante 8 BNCC e ao processo de aprender a aprender apresentado por Delors (2003).

Um dos cursos aponta que opta pelo Desenho Universal de Aprendizagem (DUA) como estratégia
para a aquisi¢ao, pelos estudantes da educagio especial, dessas habilidades, competéncias e atitudes.

O desenvolvimento de habilidades e competéncias como chave da formagao de professores e
do ensino dos estudantes da educagao basica busca pela adaptagao desses sujeitos a um “novo” modelo
produtivo. Para Saviani (2011, p. 13), “essa redu¢do da competéncia aos mecanismos adaptativos restritos
a cotidianidade redunda numa extrema incompeténcia dos novos docentes para lidar com a complexidade
da tarefa pedagogica’.

Esses dados nos possibilitam aferir que as concepg¢oes de educag¢ao adquirem um carater inatista,
que dao énfase a aprendizagem individual (autoaprendizagem) e cuja centralidade do processo estd no
sujeito “aprendente”. Essa perspectiva é observada também por Santos (2022) quando da analise do
balan¢o de produgdo académica e dos documentos nacionais referentes a educagao especial. Segundo
essa autora,
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A individualizagdo da aprendizagem tem como base a concep¢do de estudante como um ser
individual, cada um com aptidées e capacidades. Apreendemos que as diferengas humanas,
as necessidades, capacidades e especificidades individuais sdo tomadas como referencial
para a organiza¢ao do processo formativo na escola e apontam para uma individualizagio da

aprendizagem (Santos, 2022, p. 82).

Em sintese, podemos aferir que a proposicao de formagdo de professores da educagio basica,
mais especificamente aquela destinada ao campo da educagio especial, abriga, além da teoria tecnicista ja
apresentada anteriormente, a teoria escolanovista, com énfase na aprendizagem individual (autoaprendizagem)
e a centralidade do processo no sujeito “aprendente” e nos recursos a serem utilizados. Para Saviani (2008, p.
8), “o professor agiria como um estimulador e orientador da aprendizagem cuja iniciativa principal caberia
aos proprios alunos”.

Os aspectos aqui apresentados podem ser relacionados as teorias nio criticas apresentadas por
Saviani (2008), nas quais a educagdo age como instrumento de equalizagdo social e ndo de sua transformagao,
ou seja, reafirma seu cardter conservador.

Consideracoes finais

A formagao de professores de educagao especial, mais especificamente aquela que ocorre nos cursos
de licenciatura em Educacio Especial, estdo conformadas nas disputas postas para a formacao de professores
no Brasil.

O caridter conservador dessa formagédo estd expresso em seus aspectos formais e em seus aspectos
académicos.

Seus aspectos formais colocam a educacio, e especificamente os cursos de licenciatura em Educacéo
Especial, como mercadoria, consolidando o projeto neoliberal que atende ao mercado e ao projeto burgués.
Para Martins e Pina (2020, p. 12):

[...] os defensores do projeto de mercantilizagdo da educagio recorrem a essa estratégia, defendendo
que hd uma nova dinémica regida pela “sociedade globalizada, tecnoldgica e do conhecimento”
para defender uma perspectiva pedagdgica que subordina a educagio escolar aos seus interesses
de classe. Assim, busca convencer que o lema “promogao da aprendizagem” se constitui como uma
espécie de “bem comum’, a fim de assegurar a apropriacdo privada das formas mais desenvolvidas

do conhecimento cientifico, filoséfico e artistico produzido pela humanidade.

Em relagdo a esses aspectos académicos, os dados obtidos nos fazem afirmar que hd, nos cursos
de licenciatura em Educagdo Especial, uma lacuna formativa referente aos fundamentos da educagédo e a
formagdo didatico-pedagdgica. Ao mesmo tempo, a centralidade dessa formagao esta nas especificidades
da educagio especial, com particular atengao as deficiéncias e/ou aos transtornos e seus recursos. Esses
aspectos aprofundam a historica separacio entre teoria e pratica e, a0 mesmo tempo, destroem a relagdo
contetdo/forma, presentes nas teorias escolanovista e tecnicista que Saviani (1999) denomina de “nédo
criticas” Desconsiderando a articulagdo teoria e pratica como base para a compreensdo da realidade
social que possibilitaria o desenvolvimento da critica social (Gramsci, 2001), a formagao dos docentes que
desenvolverio seu trabalho com estudantes dessa modalidade de ensino se distancia da escolarizagdo e da
formagdo omnilateral.
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Ha, nas proposig¢des de curso, um distanciamento dos niveis e das demais modalidades de ensino,
fazendo com que essa formagao abstraia os estudantes das relagdes escolares e aproximando-se da perspectiva
que historicamente atravessou esse campo: a centrada na deficiéncia (Jannuzzi, 2004). Tal perspectiva ancora
o trabalho educativo nos limites impostos pela base biologica do sujeito.

Mesmo que os estudantes dessa modalidade tenham a escola regular como espago privilegiado
para sua inser¢ao, os conteudos curriculares nao sdo foco da formagdo dos professores, uma vez que pouco
se fazem presentes nos cursos. Em seu lugar, as habilidades e competéncias tém presenca clara em suas
proposigoes de formagao.

Essa auséncia de conteudos curriculares comunga com a compreensao de que o discente (estudante)
¢ o protagonista do processo de aprendizagem que se deve dar de maneira individual, inclusive com a
individualiza¢do do curriculo (Garcia; Michels, 2018; Santos, 2022).

A perspectiva escolanovista apresenta-se como base teérica dessa formagédo, juntamente com
as técnicas e os recursos especificos para o acesso ao conhecimento dos estudantes dessa modalidade.
Porém, cabe lembrar que o conhecimento do qual se trata nas proposi¢oes de formagdo tem referéncia
nas habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidas, aderindo-se a uma perspectiva tecnicista de
educagao, como ja apresentado por Lorenzini (2022).

Se, como afirma Saviani e Duarte (2021, p. 19), “[...] o educador digno desse nome devera ser um
profundo conhecedor do homem”, ndo sera com uma formagao fragmentada que formaremos esse educador.
Se a proposic¢ao de formagao indica que a educagio é produzida pelo proprio estudante, qual concepgao de
professor (ou educador) se expressa?

Formar o professor de educagao especial com énfase na aprendizagem individual - secundarizando
o ensino -, centrada no estudante e em suas “deficiéncias’, indica um trabalho individualizado e centrado nas
técnicas de acessibilidade, nos recursos, e ndo no trabalho pedagdgico. Essa proposigdo afasta os sujeitos de
sua escolariza¢ao, mas os aproxima de uma formacao restrita para o mercado de trabalho e para a formagdo
humana.

Pensar a formacao de professores é pensar um projeto de escola e de sociedade. Se defendemos
uma educag¢ao publica, estatal, laica e de qualidade socialmente referenciada, precisamos defender uma
formacao que pense os estudantes da educagio especial. Para defendermos essas proposi¢oes, precisamos
ter um posicionamento claro de qual escola e qual sociedade defendemos.

Conflito de interesse

Nada a declarar.

Disponibilidade de dados de pesquisa

Nao se aplica.

Financiamento

Nao se aplica.
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Notas

1. Aformagdo de professores de educagio especial tem seu inicio nos cursos de Pedagogia, em habilitacdes especificas
por deficiéncia, na década de 1970, tendo a teoria tecnicista como base para sua proposi¢do. A Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM) também formava, desde essa década, educadores especiais. Ja na década de 1990,
grande parte dos cursos de Pedagogia que formavam nessas habilitagdes especificas por deficiéncia, assumem uma

perspectiva generalista e passam a ofertar habilitacdes de Educagao Especial.
2. Dados obtidos no site https://emec.mec.gov.br. Acesso em: 3 abr. 2024.

3. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep, 2023), 32,9% dos cursos
de licenciatura no pais sdo ofertados nas redes ptblicas (80,3% na modalidade presencial) e 67,1% em institui¢oes
privadas, sendo 90% dessas na modalidade de Educacéo a Distancia (EaD). Dados obtidos no site https://censobasico.

inep.gov.br/. Acesso em: 23 nov, 2024.
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