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Num contexto mundial como o que vivemos atualmente, no qual as perspectivas de
preservacao dos recursos naturais e de manuten¢io de um equilibrio ambiental que possa
assegurar a continuidade dos processos vitais sdo - para dizer pouco - obscuras, o ensino dos
ecossistemas, considerando-se todos os niveis de formagao, deve abranger ndo s6 o conheci-
mento sobre a dindmica das intricadas relacdes entre seres vivos e ambiente, mas também a
formacio de valores humanos que irdo nortear nossa conduta, nosso pensamento e, portanto,
nossas decisGes sobre a utilizacio (ou a conservacio) dos recursos naturais.

Como uma contraposi¢ao aos valores utilitaristas - em que 0s recursos naturais sao
vistos em seu potencial econémico como uma reflexdo acerca dos valores puramente cientifi-
cos, para 0s quais a conservacdo da natureza também esta, de certa forma, revestida de utilida-
de (SERRAO, 2002), ainda que com propésitos mais nobres; como a garantia de se ampliarem
os conhecimentos sobtre os setes vivos e sua relacio com o ambiente, os valores estéticos
representam uma forma diferente de se conceber a natureza, porque nio ha interesse algum
envolvido, 2 nao ser a natureza ela mesma.

As consideracGes ora apresentadas fazem parte de uma abordagem mais ampla do
tema, empreendida por ocasido de uma pesquisa sobre a formacio de valores estéticos em
relacdo ao ambiente natural, com énfase no ensino de Ecologia, em Licenciaturas em Ciéncias
Biolégicas da Unesp, objeto de uma tese de doutoramento (SENICIATO, 2000).

Especificamente, o objetivo é delimitar um quadro tedrico cujas bases filoséficas pet-
mitam considerar a dimensao estética no ensino dos ambientes naturais sem incorrer em pos-
turas ingénuas. Os dados utilizados para ilustrar e sustentar algumas argumentagdes referem-
se a entrevistas realizadas com professores de Ecologia e alunos do ultimo ano dos cursos de
graduacdo em Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Unesp, campi de Bauru e Rio Claro.

Os ambientes naturais e o ensino de Ecologia

A construgio das sociedades humanas implica sempre que sejam substituidos os com-
ponentes originais de determinado espago por outros construidos a partir do engenho huma-
no. A substituicio desses espacos naturais passa a suscitar, contudo, preocupacbes com a
manuten¢io de um estado de coisas que possa permitir a vida. A Ecologia surge entdo como
a ciéncia que se propoe a estudar as complexas relaces envolvidas na existéncia de todos os
seres vivos, o que inclui, obviamente, o homem e o poder de suas acOes sobre a natureza.

Como uma subarea dentro das Ciéncias Bioldgicas, a Ecologia assume o objetivo de
investigar e compreender as relagdes que os seres vivos mantém entre si e com o ambiente.
Nesse processo, as relagoes podem ser analisadas desde uma perspectiva muito particular, tal
como a relagio de determinada espécie de inseto com determinada espécie de planta, até uma
mais abrangente, como € o caso das relagdes que envolvem a estrutura e o funcionamento das
comunidades animais e vegetais, e da transferéncia de energia dentro dos ecossistemas.

Assim, neste trabalho, “ambiente natural” refere-se a fragmentos de ecossistemas
brasileiros, cujas caracteristicas dominantes resultam de uma evolu¢io natural, sem indicado-
res - 20 menos em um passado recente -, de agio humana que descaracterizasse a estrutura ¢ o
funcionamento das comunidades, em especial das comunidades vegetais. Tais fragmentos po-
dem estar situados dentro de propriedades particulares ou dentro de Unidades de Conserva-

394
Ciéncia & Edncagao, v. 15, n. 2, p. 393-412, 2009



O ensino de Ecologia e a experiéncia ...

¢do, onde as restricGes quanto a ocupagdo e a utilizacio dos recursos naturais sao definidas
pelo Estado, por regulamentacgao legal.

Nas Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas da Unesp, os ecossistemas brasileiros sio
estudados dentro das disciplinas de Ecologia, as quais sao oferecidas ap6s o aluno cursar as
disciplinas referentes a Botanica, a Zoologia, a Genética, a Evolucio e a Geologia, entre outras.
Com isso se espera que os alunos tenham adquitido, anteriormente, conceitos em relacio as
particularidades morfolégicas e fisioldgicas dos seres vivos, as caracteristicas do ambiente onde
se encontram, bem como aos mecanismos envolvidos em sua adaptacio a esses ambientes.

A experiéncia estética e o ensino dos ambientes naturais

No ensino sobre os ambientes naturais, assim como no ensino das ciéncias de um
modo geral, podem ser utilizados basicamente dois recursos didaticos: primeiro, a aula tedrica,
na qual os conceitos em relacdo ao tema sio apresentados pelo professor de uma forma expo-
sitiva, com a utilizacio de lousa, textos, skdes, fotos etc, ou por meio de debates e semindrios;
segundo, a aula pratica, na qual o professor procura apresentar os fendmenos por meio de
experimentacdes, visitas e excursdes. Ainda que diferentes na forma de abordagem, os objeti-
vos das aulas sdo comuns, no que diz respeito a compreensio dos alunos sobre estrutura € o
funcionamento dos ecossistemas.

Em trabalhos anteriores com alunos do Ensino Fundamental (SENICIATO e CA-
VASSAN, 2005, 2004; SENICIATO, 2003), apontamos que a utilizagdo de aulas de campo nos
proprios ambientes naturais é mais eficaz, em compara¢io com as aulas tedricas, no alcance
desses objetivos por proporcionarem tanto uma visio mais integrada dos fendmenos, quanto
um maior envolvimento emocional com o assunto, acarretando o aumento do conhecimento.
Surpreendentemente, os resultados desses trabalhos evidenciaram também uma implicagio
menos explicita das aulas de campo em ambientes naturais: a formacao de valores estéticos, os
quais ndo surgiram durante as aulas tedricas.

Segundo Gardner (1999), poucos negariam a escola o papel primordial na tarefa de
inculcar conhecimentos e verdade. Entretanto, é muito menos certo se as escolas devem ser o
principal comunicador de beleza e de bondade. Disso decorte, por exemplo, que, muitas vezes,
as praticas educativas restringem-se a0 dominio cognitivo, sem preverem métodos que con-
templem a formacio de valores nos alunos. Se, em menor ou em maior medida, os conheci-
mentos adquiridos terdo reflexo na vida pratica dos individuos, esses conhecimentos serdo
aplicados de acordo com normas e valores implicitos na conduta racional. Uma educagio em
cujos objetivos esteja incluida a formagao de valores ¢ uma educagio que se preocupa também
com a forma com que os alunos irdo aplicar os conhecimentos adquiridos. Piaget (2001), em
sua teoria sobre o desenvolvimento da inteligéncia e da constru¢ido dos conhecimentos, ja
afirmava que a formagao dos valores (ou dos critérios de moralidade) obedece, no sujeito, as
mesmas relacOes logicas proprias da formacdo dos conhecimentos, com a tnica diferenca de
que os valores sio agrupados segundo uma escala, e ndo em relages objetivas.

Dentro dessa mesma abordagem, Caldeira (2005) ressalta o carater fundamental da
percepgao sensorial no ensino das ciéncias naturais. Tanto é assim, que sua proposta de uma
metodologia para o ensino das ciéncias naturais esta alicercada pela trfade perceber/relacio-
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nat/conhecer. Esses niveis devem operar sempre de forma associada, propiciando ao aluno,
por meio de um didlogo permanente com o ambiente, atitudes que resistam ao dogmatismo e
as mistificagbes, fontes essas de um entendimento distorcido da realidade, nao lhe permitindo
reinterpretar e ressignificar o mundo de forma cientifica.

Tomemos a questao da beleza. Para entendermos os valores estéticos envolvidos nas
aulas de campo em ambientes naturais, é preciso desvendar o tipo de experiéncia que torna
possivel a formacido desses valores, ou seja, a experiéncia estética, partindo do pressuposto ja
citado de que, em aulas de campo, outros fatores entram em cena além do desenvolvimento
dos conteudos cientificos.

Em uma abordagem formal, segundo Savile (2000), o termo “estética” ocorre em
dois contextos distintos. Primeiro, ¢ usado para designar uma série de interesses artisticos e
escolhas estilisticas que dominam a produgio de um periodo. Fala-se entdo em estética da
Renascenca, ou estética barroca, por exemplo. Em um contexto bem diferente, as expressdes
“estética” ou “estético” podem também se referir ao surgimento de preocupacdes filosoficas
de nossos pensamentos sobre as artes e sobre os objetos e artefatos que atraem nossa sensibi-
lidade e nosso gosto além das artes.

Em “A critica da razdo pura”, de Kant’, o termo “estética” relaciona-se ao conheci-
mento sensivel. Sua teoria central, na qual todos os nossos conhecimentos come¢am com a
expetiéncia e sdo representados segundo formas a priori do sujeito, teve imensa repercussio no
pensamento filoséfico (IKANT, 1980).

Para Kant (1980) nosso conhecimento empirico das coisas do mundo é composto
daquilo que recebemos das impressoes sensiveis e daquilo que nossa faculdade cognoscitiva
lhe adiciona. Portanto, na perspectiva kantiana, todo o conhecimento humano tem duas oti-
gens: a sensibilidade e o entendimento; pela primeira os objetos nos sdo dados, e pelo segun-
do, pensados.

A respeito da sensibilidade, Kant afirma ser ela a capacidade de receber representa-
¢oes dos objetos segundo a maneira como eles nos afetam. A relagao imediata do objeto com
o conhecimento e que serve de meio a todo o pensamento é denominada intuicdo. Os princi-
pios a priori da sensibilidade constituem a ciéncia denominada Estética transcendental e sio,
tdo-somente, O €Spago ¢ O tempo.

Podemos dizer que o espago ¢ a forma como representamos as coisas externas, ¢ o
tempo, a forma como organizamos internamente as coisas, ¢ tais representa¢oes nao sao ad-
vindas da experiéncia, mas sao condicio da mesma.

A estética a que se refere o trabalho aproxima-se, em grande medida, da otrientagao
kantiana, em suas referéncias ao conhecimento sensivel e a forma de apreensio da realidade.

Por outro lado, Kant (2002) afirma que o juizo estético é o Unico a ndo fornecer
absolutamente conhecimento algum do objeto, sendo isso decorréncia de um juizo l6gico; ao
contrario, refere-se tdo somente a representacio, pela qual um objeto é dado, simplesmente, a0
sujeito, e ndo da a perceber nenhuma qualidade a ele relacionada. O juizo chama-se estético

* Imannuel Kant (1724-1804), em sua obra “A ctitica da razdo pura”, introduz o termo estética transcendental,
que correspondente as suas consideragdes sobre o conhecimento « priori, ou seja, o conhecimento que
independe da experiéncia.

396
Ciéncia & Edncagao, v. 15, n. 2, p. 393-412, 2009



O ensino de Ecologia e a experiéncia ...

também precisamente porque seu fundamento de determinacdo nao é nenhum conceito, e sim
o sentimento (do sentido interno) daquela unanimidade do jogo das faculdades do 4nimo, na
medida em que ela pode ser somente sentida.

Na experiéncia estética, a faculdade do juizo opera em sua maxima liberdade, porque
nela a faculdade da imaginacio entretém, ela mesma, o animo em livre ocupacido. Ao contratio,
se alguma outra coisa, seja ela sensacio sensorial ou conceito de entendimento, determina o
juizo, entdo ela, na verdade, é conformidade a leis, mas nio o juizo de uma livre faculdade do
juizo.

Tal liberdade na qual operam os juizos estéticos é decorrente, fundamentalmente, de
sua nio-relacdao a um fim outro que ndo a frui¢io estética em si: um fim terminal, diz Kant, ou
seja, aquele que ndo necessita de nenhum outro fim como condicdo de sua possibilidade, um
fim em si mesmo.

Segundo Duarte Jr. (1991), em nossa vida cotidiana, a0 menos em grande parte dela,
mantemos uma relacdo de funcionalidade com os objetos, de modo que nossa percepgao usual
desenvolve-se na direcdo de um interesse pratico com as coisas. Indagagdes do tipo “para que
server” ou “como funcionar” sao mais frequentes que os porqués dos fendémenos, de modo
que questionamentos dessa natureza implicam uma mudanga na forma de nossa consciéncia
se exercer. Essa é uma tarefa que cabe 2 ciéncia e a filosofia.

A experiéncia estética, ao contrario, pressupde sempre uma aten¢do desinteressada
do espectador, uma suspensio do tempo, um distanciamento da realidade, a0 mesmo tempo
em que solicita uma mudanca na maneira pragmatica de se perceber o mundo. Por sua vez,
pode ser concebida nos dominios da criacdo e percepcio artisticas, quando o objeto estético é
uma obra de arte. No contexto deste trabalho, contudo, a experiéncia estética que sera analisa-
da é aquela em que o objeto estético é também um objeto natural, no sentido de ndo ser uma
criagdo humana, mas possuir vida propria. Trata-se de pensar tanto a dimensio sensivel como
a experiéncia estética em si.

Diante da natureza, a experiéncia estética nao tem o rigor e a pureza que pode ter
diante de uma obra de arte; a contemplagdo nio ¢é distraida, mas ¢ muito mais entremeada por
elementos estranhos ao sujeito e ao objeto em si, menos bem fixada do que por um objeto
preciso. A forma da natureza ndo € plena, nao sé porque seu contorno nao ¢ nitido como a
moldura de um quadro, mas porque, em si mesmo, ele nao esta fixado e imutavel.

O desinteresse que caracteriza a experiéncia estética, e que atinge seu maximo em
relacdo a obra de arte, ndo é tio completo em relagdo ao objeto natural, porque neste caso o
espectador ndo pode colocar entre parénteses toda sua crenca espontanea no mundo, por
estar misturado a ele, em corpo e espirito.

Em decorréncia desse desinteresse limitado, Dufrenne (1981) nos esclarece que as
primeiras significacGes que o sentimento pode ler na natureza sao o grandioso e o profundo.
Isso porque, em o espitito se reconhecendo nas coisas, em sendo provocado por elas, restitui-
se a si mesmo.

E com essa condi¢cao que a natureza me reenvia minha prépria imagem;
que seus abismos significam meus proprios infernos; suas tempestades,
minhas paixdes; seus céus, minha nobreza; suas flores, minha inocéncia.

Contudo, a verdade dessas metaforas ainda ndo aparece na experiéncia
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estética, aparece, antes, quando eu penso em mim mesmo e a natureza ¢
uma linguagem pela qual eu procuro me dizer; a0 menos ¢é preciso que a
experiéncia estética me tenha dado a idéia dessa linguagem. (DUFREN-
NE, 1981, p. 68-9)

A citagdo toca num ponto fundamental da experiéncia estética: seu potencial reflexi-
vo. Evidencia-se, desse modo, sua importancia nos processos educativos, na medida em que,
ao fornecer essa nova possibilidade de linguagem, em seu carater expressivo, possibilita que a
pessoa critique a si mesma, seus ideals, seus pensamentos e, consequentemente, suas acoes.

No caso dos ambientes naturais, essa reflexdo implica, em dltima analise, a maneira
como o processo educativo contribuira para a conduta dos individuos em relagio aos ambien-
tes naturais. Se a experiéncia estética, caracterizada por essa aproximacao entre o homem e o
objeto natural, faz o homem refletir sobre si mesmo, o faz refletir, simultaneamente, sobre o
objeto natural.

A experiéncia estética, por si s6, nao possui esse cardter interrogativo, porque, em
nbs, o pensamento ¢ interrogativo, ndo o sentimento; mas o sentimento sempre pode ser
questionado pelo pensamento e, entdo, em si mesmo ele nao é a questao, ¢ revelagao.

Do que, afinal, consiste essa revelacaor A experiéncia estética na natureza revela-nos
a plenitude do ser, na intensidade de sua presenca, mas essa experiéncia s6 é possivel se nada
esperamos do objeto a nio set ele mesmo.

Se existe aqui, ainda que sem fim, uma finalidade ¢ no sentido em que a
natureza nio nos traz somente sua presenca, ela nos ensina que estamos
presentes nessa presenca. (...) a experiéncia do céu estrelado ¢ aniloga,
mas nao solidaria, a experiéncia da lei moral; o céu estrelado nao me diz
que eu seja razdo ou capaz de razdo. Mas ele me diz, a0 menos, que essa
presenca imensa é uma presenca para mim, que eu estou, portanto, secre-
tamente ajustado a essa imensidade. (DUFRENNE, 1981, p. 76-7)

Avancando nas questoes reflexivas engendradas pela experiéncia estética nos contex-
tos educativos, ha certamente questoes de ordem pratica que se impoem imediatamente: como
equilibrar posturas desinteressadas em relacio aos recursos naturais e desenvolvimento socio-
econdmico?

As respostas a questionamentos dessa natureza vém sempre carregadas de fortes tin-
tas ideoldgicas, as quais, grosso modo, em nada contribuiram para frear o processo de esgota-
mento dos recutsos; isso porque ou a prioridade recai sobre o desenvolvimento, ou o discurso
de preservacio ¢ vazio, ingénuo e, nio raro, flerta com a irracionalidade. Alertas nesse sentido
podem ser encontrados em outros trabalhos que trataram do tema em maior profundidade’.

* Ver Serrio (2002), Dean (2000) e Wilson (1994).
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No atual estagio de esgotamento dos recursos naturais e de degradacio ambiental,
para onde devem ser dirigidos nossos esforcos? Também nio hd aqui solu¢bes simples, mas,
a0 menos, teremos mudado os rumos da discussio e aberto o caminho para outras possibili-
dades de entendimento.

Como possibilidade de entendimento, na teotia de Schopenhauet® , ha consideracoes
interessantes acerca da natureza humana. Para o filésofo, o conhecimento humano esti a
servico da vontade (e, por isso, baseado em tendéncias irracionais). Os eternos desejos e ne-
cessidades da humanidade sujeitam-na a um sofrimento constante.

Orientado pelas teorias de Platio e Kant, o filésofo alemido aponta a experiéncia
estética como uma forma de libertagdo do jugo da vontade, isso porque ela significa a doutrina
da representacdo na medida em que esta nio segue o principio da razdo (porque a razio estd
subordinada 2 vontade), ¢ independente dele, ou seja, a doutrina da apreensdo de ideias®. O
individuo no estado de contemplacio estética ¢ denominado de sujeito do puro conhecer. O
que caracteriza semelhante estado ¢ justamente a contemplacao pura, o absorver-se na intui-
¢io, o perdetr-se no objeto, o esquecer-se de toda a individualidade, a supressao do conheci-
mento que segue o principio de razdo e concebe somente relages. Fora do estado contempla-
tivo estético, o sujeito retorna a sua condi¢do natural de sujeito do querer.

Dira também que uma espécie de mudanca acontece no sujeito quando a contempla-
¢do estética (ndo importa seu tipo) entra em cena. Ou se trata de um objeto que, pelo poder de
sua beleza, isto é, de sua figura significativa, finalmente subtrai por inteiro nosso conhecimen-
to da prépria vontade e seus fins, ou se trata, por uma disposi¢ao interna, de o conhecimento
liberar-se do servigco da vontade. Entdao, de modo autossuficiente, uma contemplacdo pura-
mente objetiva entra em cena, e de repente somos sobrelevados da torrente sem fim da cobiga
e aquisicdo; o conhecimento libera-se da escravidio da vontade e existe para si de maneira
livre, ndo mais apreendendo as coisas conforme sejam seus motivos, mas o conhecer é agora
livre de toda a relacdio com o querer. Dessa forma, ele é sem interesse, sem subjetividade,
considera as coisas de modo puramente objetivo, por inteiro entregue a elas, as quais estao na
consciéncia s6 a medida que sdo meras representacoes, N30 MOtivos.

Ressalta ainda que tal experiéncia é possivel, sobretudo, na natureza, porque mediante
sua figura significativa, o sujeito é convidado a pura intuicdo (no sentido kantiano), se impon-
do como considera¢io objetiva.

* Arthur Schopenhauer (1788-1860), em “O mundo como vontade e como representagio”, defende que a
vontade ¢ a verdadeira esséncia de todas as coisas, inclusive do homem. Como independe da representagio, a
vontade ndo estd sujeita as leis da razdo, sendo, portanto, irracional.

¢ Em “Metafisica do Belo” (Schopenhauer, 2003, p. 92), o autor apresenta ideia no sentido platonico. “Visto que
o principio de razdo ¢é a forma necessaria de conhecer o individuo, a Idéia, todavia residindo por completo fora
do dominio de tal principio, segue-se que o individuo nunca pode conhecer as Idéias; por conseguinte, se
quisermos nos elevar ao conhecimento destas, é necessario que ocorra em nés uma mudanga pela qual
deixamos de ser individuos, tornando-nos puro sujeito do conhecer.”
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Eis porque a natureza, por meio de sua beleza estética, faz efeito de ma-
neira tao benéfica sobre a mente. O poder com que ela nos solicita a pura
intuicdo ¢ tao forte, que muitas vezes ela se abre ao nosso olhar de um s6
golpe, quase sempre possibilitando obter éxito em nos liberar da ocupa-
¢do com o nosso si-mesmo sofredor e seus fins, em nos desprender da
subjetividade, em nos libertar da escravidido da vontade e nos colocar no
estado de puro conhecer, embora muitas vezes s6 por um instante. (SCHO-

PENHAUER, 2003, p. 93-4)

Evidencia-se assim, na experiéncia estética na natureza, uma possibilidade de reden-
¢io do sofrimento advindo do querer e da necessidade constantes. Em outras palavras, as
aulas de campo em ambientes naturais, além da ja reafirmada contribui¢io patra a construgao
do conhecimento cientifico, ao possibilitarem a experiéncia estética, libertam o sujeito do
querer e da necessidade, promovendo um estado de tranquilidade e satisfagao.

Além do potencial reflexivo, outros autores reconhecem a natureza dual da experién-
cia estética e do estado estético que ela suscita. Ao evidenciar o carater dual da beleza, Schiller
(1991), em “Cartas para a Educacdo Estética da Humanidade”, evidencia também o carater
libertador da experiéncia estética. Tal dualidade consiste, na intensa empatia com o objeto
estético e, 20 mesmo tempo, na manuten¢ao da distancia em face dele.

Mas a dualidade ¢, antes, um embate entre a razio e o sentimento. E no estado estéti-
co que tais for¢as se equilibram e, nessa recuperagio, o homem encontra a liberdade.

Nos processos educativos, portanto, a beleza concebida por Schiller assume, a um sé
tempo, a importante funcdo de unir o sentir e o pensar e, nesta coexisténcia das faculdades,
promover um espirito livre para realizar sua vocagio. Ao nio oferecer resultados individuais
ao entendimento e a vontade, deixa indeterminados o valor e a dignidade pessoais do homem.

A beleza, portanto, ¢ objeto para nos, por ser a reflexdo condicdo de a
percebermos, mas ¢, 20 mesmo tempo, estado subjetivo, pois o sentimento
¢ condi¢ao de podermo-nos representa-la. Ela ¢, portanto, forma, pois que
a contemplamos, mas ¢, a0 mesmo tempo, vida, pois que a sentimos. Em

poucas palavras: € nosso ato e nosso estado. (SCHILLER, 1991, p. 133)

Contudo, para Schiller (1991, p. 94), a beleza nao é um estado definitivo, mas um ideal
a ser perseguido “[...] da acdo reciproca de dois impulsos antagonicos e da combinacido de dois
principios opostos, vimos nascer o belo, cujo ideal mais alto deve set procurado, pois, na unido
mais perfeita e no equilibrio de realidade e forma. Esse equilibrio, contudo, é apenas e sempre
uma idéia [...]”.

Os valores estéticos na experiéncia estética
Diferentemente da experiéncia estética que pressupde a relagio entre o sujeito con-

templativo e o objeto estético que se apresenta, os valores estéticos estio corporificados em
um objeto, a partir da emissao de determinado juizo de valor. Mas o que é um valor? Segundo
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Dufrenne (1981), é aquilo que é préprio de um bem, de um objeto que responde a algumas de
nossas tendéncias e satisfaz algumas de nossas necessidades. Um objeto, real ou imaginario, é
objeto de valor quando, no sujeito com quem se relaciona, pode satisfazer uma necessidade,
sua sede de bebida, de justica ou de amor, por exemplo. Mas se na experiéncia estética nao
existe finalidade, como pode ser caracterizado o objeto estético? Dufrenne (1981, p.25, 53)
assim o define:

O objeto belo ¢ aquele que realiza, no apogeu do sensivel, a adequacio
total do sensivel e do sentido e que, assim, suscita o livre acordo da sensi-
bilidade e do intelecto. O objeto estético significa — e ele ¢ belo por signi-
ficar — certa relagdo com do mundo com a subjetividade, uma dimensio

do mundo, ele me descortina o mundo como fonte de verdade.

O juizo de valor estético, alias, pode ser emitido sobre objetos que ndo parecem soli-
citar a atitude estética; pode-se, por exemplo, dizer que um ato de coragem ou um raciocinio
logico sao belos. Nesse sentido, McAllister (1991) ressalta que, historicamente, os cientistas
podem avaliar as teorias cientificas em termos de seu valor empirico-légico, ou seja, no seu
poder de predicao e explicacio, e em termos de seu valor estético, na forma simples ou simé-
trica de seu enunciado. Isso pode trazer dois tipos de implica¢do: primeiro, o debate dos méri-
tos de teorias que possuem certa atitude estética, e, segundo, a investigacdo da pratica dos
cientistas em avaliar as teorias por critérios estéticos.

O belo nao é agradavel ou bom porque ha nisso uma finalidade. Kant (2002) dira que
o belo, cujo ajuizamento tem por fundamento uma conformidade a fins sem fim, é totalmente
independente da representagdo do bom e do agradavel, porque os dltimos pressupdem uma
conformidade de fins objetiva, isto ¢, a referéncia do objeto a um fim determinado.

Do mesmo modo, nao pode haver nenhuma regra de gosto objetiva, que determine
por meio de conceitos o que seja belo, pois todo juizo proveniente dessa fonte € estético; isto
¢, o sentimento do sujeito, e ndo o conceito de um objeto, € o seu fundamental determinante
(KANT, 2002). Schopenhauer (2003, p. 25) corrobora tal pensamento quando diz: “Conside-
ramos o belo como um conhecimento em nés, um modo todo especial de conhecer, e nos
perguntamos que esclarecimentos esse modo de conhecer nos fornece acerca do todo de
nossa concepcao de mundo”.

Mas quais sao, afinal, os valores estéticos que podemos encontrar na naturezar To-
mando como referéncia as teorias de Kant (2002) e Schopenhauer (2003), além da beleza
propriamente dita, a natureza pode ser sublime. O belo concorda com o sublime no fato de
que ambos aprazem por si proprios; ulteriormente, no fato de que ambos nio pressupdem
nenhum juizo dos sentidos, nem um juizo légico determinante, mas um juizo de reflexio
(KANT, 2002).

O belo na natureza concerne a forma do objeto, que consiste na limitacao; assim, uma
flor e uma arvore podem ser belas. O sublime, contrariamente, pode set encontrado em um
objeto sem forma, na medida em que seja representado ou que o objeto enseje representar
nele uma ilimitacdo, pensada, além disso, em sua totalidade.

O verdadeiro sublime nio pode estar contido em nenhuma forma sensivel, mas con-
cerne somente as idéias da razao, que, embora nao possibilitem nenhuma representagio ade-
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quada a elas, sdo avivadas e evocadas ao animo precisamente por essa inadequacio, que se
deixa apresentar sensivelmente. Sio exemplos de sublimidade da natureza: a imensidao do
oceano, a vastidao das florestas tropicais, um campo que se perde no horizonte, um vulcio em
erupgdo, uma tempestade, as constelagdes, o céu estrelado.

Quando o sublime decorre de uma inadequac¢io de nossa faculdade de imaginagao em
avaliar a grandeza do objeto estético, de forma que a intuigdo comporta a idéia de infinitude da
natureza, diz-se que é ‘matemdtico”. Quando pressupde uma resisténcia da faculdade de ima-
ginacio frente a onipoténcia da natureza, isto ¢, a natureza considerada no juizo estético como
poder que nio possui nenhuma for¢a sobre nés, é ‘dinamicamente sublime’.

Schopenhauer também considera as duas formas de sublime no sentido dado por
Kant, com a diferenc¢a de que a inadequagdo nio é em relacdo a faculdade de imaginacio, mas
a vontade®.

Uma considera¢io imprescindivel a respeito do sublime na natureza é sua implicagao
em critérios de moralidade, cuja intimidade com a ética real¢a sua importancia no processo de
ensino dos ambientes naturais.

Para Kant, o sentimento de inadequagio de nossa faculdade para alcan¢ar uma idéia,
que ¢ lei para nds, é respeito. O sentimento do sublime na natureza € respeito por nossa
prépria destinagio, um sentimento moral advindo da confusio de um respeito pelo objeto
como respeito pela idéia da humanidade em nosso sujeito.

Congquanto a disposicao de animo para o sentimento do sublime exija uma receptivi-
dade para as idéias, o juizo sobre o sublime (mais do que o juizo sobre o belo) necessita de
cultura, sob pena de a inadequac¢io que ela suscita parecer terrificante a0 homem inculto. Ele
vera, nas demonstracoes de violéncia da natureza em sua destruicdo e na grande medida de seu
poder, contra o qual o seu ¢ anulado, puro sofrimento, perigo e privagao.

Schopenhauer (2003), por seu turno, explicitard o carater universal da moralidade
decorrente da apreciagao do sublime. Essa facilidade com que o olhar sobre a natureza nos
coloca no estado de puro conhecer, onde nos furtamos a individualidade com todos os seus
sofrimentos, provém do fato de que, no instante do abandono ao intuir puramente objetivo,
libertamo-nos de todo o querer e, com isso, como que entramos num outro mundo, onde tudo
0 que antes excitava a vontade e nos abalava tio veementemente desaparece.

[...] ¢ indiferente a qual individuo pertence o olho que intui — a conscién-
cia que conhece puramente — se a um rei poderoso ou a um mendigo

miseravel; ¢ indiferente se o por-do-sol € visto de um carcere ou de um

" Para Kant (2002, p. 96), “sublime é o que somente pelo fato de poder também pensa-lo prova uma faculdade do
animo que ultrapassa todo o padrio de medida dos sentidos”.

# “Porém, pode ocotrer que precisamente os objetos que nos convidam com suas figuras significativas para sua
contemplaciio possuam uma rela¢ao hostil com a Vontade humana em geral, tal qual ela se expoe em sua
objetividade, o corpo humano. E isto é possivel de duas maneiras: ou eles lhe podem ser adversos mediante a
exibi¢do de um poder que suprimiria qualquer resisténcia, portanto um poder ameagador, e esse tipo nomeio, com
a expressao kantiana, sublime dinimico; ou também a grandeza dos objetos é incomensuravel e diante deles o
corpo humano ¢ reduzido a nada, tendo-se af o sublime matematico”. (SCHOPENHAUER, 2003, p. 104)
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paldcio, pois, por assim dizer, somos colocados num dominio além de
cujos limites nem felicidade, nem infelicidade os podem seguir. Trata-se
do dominio do conhecimento puramente objetivo, onde somos por intei-
ro estranhos a miséria. SCHOPENHAUER, 2003, p. 94)

Quando esse estado se instaura (e ele se instaura tio logo consideremos as coisas
esteticamente, isto ¢, de modo puramente objetivo), qualquer diferenca referente a individua-
lidade ¢ suprimida.

A experiéncia estética e as aulas de campo em ambientes naturais:
aspectos revelados nas Licenciaturas em Ciéncias Biologicas da Unesp

As viagens de estudo a ambientes naturais

Por todos os referenciais anteriormente discutidos, fica evidente que, para haver a
formagao de valores estéticos em relagio aos ambientes naturais, é necessario que ocorra a
experiéncia estética entre o sujeito e o objeto estético. Em uma perspectiva educativa, as aulas
de campo em ambientes naturais sio os espag¢os onde € possivel tal experiéncia. Por sua vez, as
aulas de campo sio um recurso que pode ou nio ser utilizado pelos professores em suas
respectivas disciplinas, dependendo de vatiaveis que incluem a disposi¢ao pessoal em desenvol-
ver a atividade, a disponibilidade dos locais a serem estudados, e a estrutura oferecida pela
instituicao.

Na pesquisa realizada, em dezembro/2004, com alunos do ultimo ano dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da Unesp, campi de Bauru e Rio Claro, quando questiona-
dos sobre a participagido em atividades que envolveram aulas de campo durante a graduagio
(Questdo proposta: “Durante a graduacio, vocé participou de viagens de estudo a ambientes
naturais? Em caso afirmativo, indique os locais e as respectivas disciplinas”), a totalidade (100%)
dos alunos do curso noturno e 75% dos alunos do curso integral da UNESP campus de Bauru
afirmaram ter participado de viagens de estudo a ambientes naturais durante a graduacio. E
curioso notar que os 25% que ndo participaram de viagens de estudo a ambientes naturais
pertencem ao curso integral, o qual parece reunir as condi¢Ges mais favoraveis para o desenvol-
vimento de atividades extraclasse. Tal resultado parece ressaltar, entretanto, que a disposi¢ao
do aluno em aprender e experimentar ultrapassa os obstaculos naturais de um curso noturno,
bastando que sejam oferecidas oportunidades para o desenvolvimento de tais atividades.

De forma diversa da realidade do campus de Bauru, todos os alunos do campus de
Rio Claro participaram de viagens de estudo a ambientes naturais durante a graduacio.

Como recurso didatico, as aulas de campo podem ser adotadas dentro de muitas
disciplinas em uma Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. De acordo com os limites estabeleci-
dos na proposta deste trabalho, serdo consideradas somente as aulas de campo desenvolvidas
dentro das disciplinas de Ecologia.

Nos dois campi analisados, as disciplinas de Ecologia apresentam grande representa-
tividade quando se trata de desenvolver aulas de campo em ambientes naturais. S2o mais da
metade das citagoes de disciplinas onde sdo desenvolvidas tais atividades (campus de Bauru,
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68,75% dos alunos do curso integral e 66,6% dos alunos do curso noturno; e, campus de Rio
Claro, 64,3% dos alunos do curso integral e 100% dos alunos do curso noturno). De fato,
entre todos os professores de Ecologia entrevistados, apenas um nao destacou a relevancia
das aulas de campo como metodologia para se ensinarem os conceitos e as relagdes ecoldgicas.

Além das questdes conceituais, os professores que recorrem as aulas de campo desta-
cam também aspectos subjetivos envolvidos nas aulas de campo, como favorecerem a motiva-
¢do, o conhecimento perceptivo e a apreciacio estética. A questdo que passaremos a analisar
entdo sera: onde sdo desenvolvidas as aulas de campo em ambientes naturais nas disciplinas de
Ecologiar

A Tabela 1 mostra os locais visitados pelos alunos do campus de Bauru. Aproximada-
mente 56% dos alunos do curso integral e 70% dos alunos do curso noturno participaram de
aulas de campo no préprio campus ou em locais bem préximos a ele, como é o caso do Jardim
Botanico Municipal de Bauru e do fragmento de mata estacional em Agudos, localizado den-
tro de uma propriedade particular. Locais mais distantes, todos eles representados por Unida-
des de Conservacio, apresentaram uma frequéncia de visita menor. O campus de Bauru é
privilegiado por apresentar fragmentos bem conservados de cerrado de fisionomia florestal
(cerraddo), o que facilita o acesso dos alunos ao conhecimento de uma formagao vegetal ca-
racteristica da regido em que habitam, indo ao encontro da tendéncia atual, constante inclusive
nos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1998), em se valorizar aquilo que é
préximo da realidade dos alunos. Da mesma forma, os locais cuja frequéncia de visita foi
maior apresentam fragmentos de mata estacional semidecidual, cerrado s#icto sensu e mata
paludosa, todas elas formagoes vegetais tipicas da regido de Bauru.

Porém, a formacao de futuros professores deve favorecer uma educacio que tenda,
também, a universalidade, se o objetivo for - e deve ser - fornecer aos individuos condi¢des de
didlogo com um mundo em constante transformacdo, onde a complexidade tende a superar
posicoes unilaterais e realidades isoladas. F. fundamental que os cursos sejam a oportunidade
para se conhecer, se nao todos, o maximo de ecossistemas naturais brasileiros possivel, e suas
respectivas caractersticas.

Tabela 1. Frequéncia (%) de citag8es dos alunos da Unesp/Bauru em relagdo aos ambientes naturais
visitados em viagens de estudo durante as disciplinas de Ecologia, referente a questédo: “Durante a
graduacdao, vocé participou de viagens de estudo a ambientes naturais?”. Em caso afirmativo, indique os
locais e as respectivas disciplinas.

Integral Noturno
Parque Estadual da Serra do Mar - Picinguaba 37,5 23,5
Fragmento de Mata Estacional - Agudos 31,25 35,3
Jardim Botanico Municipal de Bauru 12,5 35,3
Fragmento de Cerraddo - Unesp/Campus de Bauru 12,5
Parque Nacional do Itatiaia 6,25 -
Parque Estadual de Campos do Jordao - 5,9
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A mesma tendéncia em se visitar locais proximos ao campus ¢ verificada no caso de
Rio Claro, conforme mostra a Tabela 2. A Floresta Estadual “Edmundo Navarro de Andra-
de”, antigo horto florestal de Rio Claro, e a Represa do Broa, ambos contendo fragmentos de
cerrado e mata estacional semidecidua, foram os locais mais citados pelos alunos no desenvol-
vimento de aula de campo nas disciplinas de Ecologia. No entanto, a frequéncia de visitas a
locais distantes, com outros tipos de ecossistemas, ¢ maior em Rio Claro. Outro dado curioso
¢ o fato de os alunos do noturno participarem de mais viagens de estudo em comparaciao com
os alunos do curso integral, o que mais uma vez evidencia nao haver necessariamente uma
relacio entre o periodo do curso e a disponibilidade dos alunos.

Tabela 2. Frequéncia (%) de citages dos alunos da Unesp/Rio Claro em relacdo aos ambientes naturais
visitados em viagens de estudo durante as disciplinas de Ecologia, referente a questdo: “Durante a
graduacao, vocé participou de viagens de estudo a ambientes naturais?” Em caso afirmativo, indique os
locais e as respectivas disciplinas.

Integral Noturno

Floresta Estadual “Edmundo Navarro de Andrade” 46,9 9,5
Represa do Brda 40,6 -

Reserva Ecolégica da Juréia - 24,4
Itanhaém - 24,4
Serra do Japi - 7,1
Mata S&o José - 7,1
Pantanal Matogrossense 6,25 -

Unidade de Conservacgéo de Porto Ferreira - 4,9
Unidade de Conservacéo de S&o Vicente - 4,9
Serra da Canastra - 4,9
Ilha do Cardoso 3,1 -

Parque Estadual Vassununga - 2,4
Brotas - 2,4
Paraibuna - 2,4
Itu - 2,4
Parque Estadual Carlos Botelho - 2,4

Durante a entrevista com a professora A, quando questionada se havia diferencas
entre ministrar aulas para alunos do curso noturno e do integral, respondeu:

Pesquisadora: “Hd diferencas entre dar aula para os cursos dinrno e noturno?”

“Nao, 0 noturno é uma graca. Estao sempre disponiveis, nao perdem tempo, sao mais maduros, se
estd na sala de aula estd prestando atengao, estd fazendo perguntas. Nao sei se en que tive sorte com
as turmas do noturno, mas sao 6tinmos no sentido de disponibilidade para aprender. E, no nosso caso,
que somos uma Universidade Estadual, acontece uma inversao no noturno. Nos cursos que eu tenho
dado para o noturno, todo mundo tem bolsa de iniciagao cientifica, todo mundo fag estagio on aqui on
na Unicamp, de modo que na turma deste ano nao bavia um aluno que nao tivesse ido a um
congresso apresentar um trabalho, eles tém uma produgao até mais alta que a minha! Eu ndo
consegui escrever trabalho naquele semestre justamente por estar dando anla’.
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Ao menos no caso analisado, a justificativa comumente utilizada de que o curso no-
turno impede o desenvolvimento de atividades extraclasse e, mais especificamente, de viagens
de estudo a ambientes naturais, ndo pode ser tratada como regra.

Destaca-se também, analisando-se os dados de ambas as tabelas, 2 maior diversidade
de lugares visitados pelo curso de Rio Claro, em comparac¢io com o curso de Bauru; de imedi-
ato podemos inferir que os alunos de Rio Claro, comparados aos de Bauru, tiveram mais
oportunidades de conhecer tipos diferentes de ecossistemas, somado ao fato de estes ambien-
tes fazerem parte de Unidades de Conservagio, onde a interferéncia humana é menor e mais
controlada.

A melhor lembranca

A primeira questao da pesquisa com os alunos refere-se a melhor lembranca durante a
graduagdo. A Tabela 3 mostra que 50% dos alunos do curso integral do campus de Bauru tém
como melhor lembranca do tempo de graduacio aulas de campo desenvolvidas em ambientes
naturais. Como outras atividades foram consideradas: aulas teodricas; atividades em laboratorio;
estagios; viagens de estudo a locais outros que nao ambientes naturais, tais como: hospitais,
museus, estacdo de tratamento de 4gua e esgoto, hortas e campos de cultivo de plantas.

A frequéncia de citagdo das aulas de campo em ambientes naturais ¢ particularmente
alta. Os locais citados seguem a proporcionalidade observada na Tabela 1, mas, enquanto a
tabela se restringia as citacdes relacionadas as disciplinas de Ecologia, as frequéncias da Tabela
3 referem-se a todas as atividades desenvolvidas durante a graduacio, independentemente da
disciplina em que ocorreram. Desse modo, as aulas no fragmento de cerradio do campus
podem ter sido tanto de Ecologia como de disciplinas relacionadas a Botanica ou a Zoologia.

Cabe aqui salientar que todos os alunos que participaram da viagem de estudo ao
Parque Estadual da Serra do Mar - Nucleo Picinguaba, ou somente Picinguaba, citaram-na
como a melhor lembranca.

Tabela 3. Frequéncia (%) de citagdes dos alunos da Unesp/Bauru, cursos integral e noturno, em relagdo a
melhor lembranca durante a graduagao, relativas a questéo: “De qual atividade desenvolvida durante a
graduacao vocé tem melhor lembranca?”. Especifique a disciplina em que foi desenvolvida.

Integral Noturno
Visita ao Jardim Botanico Municipal de Bauru 31 20
Aulas no fragmento de cerraddo do campus 13 -
Viagem a Picinguaba 6 -
Visita ao fragmento de mata estacional de Agudos - 7
Viagem a Campos de Jordao - 7
Outras atividades 50 66

Em relagdo ao curso noturno do campus de Bauru, embora todos os alunos tenham
afirmado ter participado de viagens de estudo em ambientes naturais, este tipo de atividade
representou apenas 33% do total de referéncias a melhor lembranca durante a graduagio.
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Porém, a exemplo do curso integral, um fato se repete: todos os alunos que participaram da
viagem ao Parque Estadual de Campos do Jordio, citaram-na como a melhor lembranca.

Os dados da Tabela 4, referentes aos cursos do campus de Rio Claro, podem ser
analisados conjuntamente, por apresentarem os mesmos padroes de frequéncia. Em ambos os
casos, as aulas de campo em ambientes naturais representam aproximadamente 75% das refe-
réncias a melhor lembranca dos alunos. Para o curso integral, a quase totalidade das citagdes é
para Picinguaba (72%), enquanto, no curso noturno, as citagdes dividem-se entre a Reserva
Biolégica da Juréia e Picinguaba, destacando-se o fato de os alunos do curso integral nao
terem participado de viagem de estudos a Juréia.

Tabela 4. Frequéncia (%) de citacdes dos alunos da Unesp/Rio Claro, cursos integral e noturno, em relacao
a melhor lembranga durante a graduacao, relativas a questéo: “De qual atividade desenvolvida durante a
graduacao vocé tem melhor lembranca?”. Especifique a disciplina em foi desenvolvida.

Integral Noturno
Viagem a Picinguaba 72 40
Viagem a Juréia - 33
Viagem a Represa do Lobo 3
Outras atividades 25 27

A analise das Tabelas 3 e 4 evidenciou dois fenémenos que podem ser assim destaca-
dos: em primeiro lugar, aulas de campo em ambientes naturais apresentam maior frequéncia de
citacio como a melhor lembranca do curso de Ciéncias Bioldgicas entre os alunos do ultimo
ano do curso de graduacdo; em segundo lugar, quanto mais preservado o ambiente natural,
maior a frequéncia relativa de citagdo no que se refere 2 melhor lembranca, como apontam os
casos exemplares de Picinguaba e de Campos do Jordao, apresentados no campus de Bauru e,
mais explicitamente, a citacdo de Picinguaba e da Juréia no caso do campus de Rio Claro.

Dessa maneira, a melhor lembranca pode estar relacionada, a um sé tempo, a maior
interacdo entre professor-aluno-ambiente proporcionada pelas viagens de estudo, em que os
rigores dessa relagao naturalmente ganham contornos menos definidos, favorecendo a coesao
do grupo - fato esse ja discutido em outros trabalhos (SENICIATO e CAVASSAN, 2004,
LOPES e ALLAIN, 2002; SANTOS, 2002; CARVALHO, 1989) - como também a experiéncia
estética em relagdo ao ambiente natural proporcionada pela atividade.

Por que a experiéncia estética nos ambientes melhor preservados, que apresentam
menores indicadores da acao humana sobre as comunidades, remetem mais frequentemente
as melhores lembrancas? Podemos encontrar algumas respostas nos referenciais anteriormen-
te discutidos.

Somos, na experiéncia estética, segundo Schopenhauer (2003), destituidos do nosso
sujeito do querer, da eterna submissio a vontade - nunca satisfeita - e por isso mesmo fonte de
sofrimento constante, dando lugar exclusivamente ao sujeito do puro conhecer. No reconhe-
cimento da beleza nela mesma, o descrito estado do puro conhecimento livre de vontade é sua
condicdo subjetiva (estado que, no entanto, nos furta a todo o sofrimento inseparavel do
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querer ¢ da individualidade), segue-se, entdo, que precisamente essa condi¢ao subjetiva da
fruicio estética tem uma grande participacdo na alegria que o belo nos proporciona.

Mas tal dominio esta sempre nas proximidades, afirma o autor. Na maioria das vezes
nos falta a faculdade de espirito para nos manter nele por bastante tempo. Além do mais,
enquanto estamos efetivamente entregues a intuicdo puramente objetiva, basta qualquer rela-
¢io do objeto intuido de modo puro com nossa vontade (qualquer relaciao de posse ou utilida-
de, por exemplo) para que nossa pessoa entre novamente em cena na consciéncia: com isso
finda de imediato o encanto.

Como o presente raramente nos satisfaz ou, quando assim o faz por meio da experiéncia
estética é, geralmente, fugaz, a alegria desinteressada que acompanhou em um tempo passado
a libertagao do espirito da vontade e da caréncia, vem como uma recordagio iluséria, ou uma
fantasia, de que, na ocasido, pudemos desfruta-la sem que a intromissio da vontade trouxesse
o sofrimento novamente a tona.

Aquela descrita bem-aventuranga que o intuir livre de vontade traz consi-
go explica também por que a recordacio de tempos pretéritos e lugares
distantes permitem que estes sejam vistos numa luz tio bela; e, enquanto o
presente atual raramente nos satisfaz, o que se encontra longinquo no tempo
e no espac¢o sempre ¢ envolto por um encanto maravilhoso, devido a uma
auto-ilusdo. Em verdade, ocorre o seguinte: enquanto chamamos de volta
a fantasia perdidos dias pretéritos e lugares distantes, ocupamo-nos sim-
plesmente com os objetos, intuindo-os agora na fantasia como se outrora
pudéssemos té-los intuido no presente, caso naquela ocasido a ocupagio
com o proprio querer e os fins individuais — ao lado do cuidado incessante
e do sofrimento ligado a eles — ndo tivessem, como acontece sempre, se
apossado de nossa consciéncia. (SCHOPENHAUER, 2003, p. 96)

Ha também um outro argumento para relacionar a experiéncia estética na natureza a
melhor lembranca dos alunos. Segundo Dufrenne (1981, p. 68), na experiéncia estética na
natureza, o espirito humano se reconhece nas coisas:

[...] ou, antes, ¢ ai que ele se sente provocado e arrostado por elas: as
coisas sdo o outro e, entretanto, 0 mMesmo; um parentesco secreto revela-
se na alteridade: grandeza e profundidade sdo suas proprias virtudes e eis
que ele as conhece na natureza, ¢ pela natureza que ele se sente restituido

a si mesmo |...]

Além disso, experiéncia estética suscita uma suspensdo do tempo e, com ela, uma
suspensio das inumeras necessidades praticas que nos tornam seres tio vulneraveis e incom-
pletos, isto ¢, a plenitude da natureza, dira Dufrenne (1981), se impde a mim tanto mais impe-
riosamente, quanto mais parece mecanica: na medida em que nio da atencio aos meus proje-
tos, minhas duvidas, minhas questdes. Mas essa experiéncia s6 é possivel se nada esperamos
do objeto a nio ser ele mesmo.
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E por esta razio que ambientes menos perturbados, ou seja, onde a plenitude da
natureza esta mais proxima de seu original, onde sua presenca é mais intensa, fazem com que
a identificacio do homem consigo mesmo seja dada mais profundamente.

A experiéncia estética proporcionada pelas aulas de campo, a0 promover esse ajuste
do espirito as coisas, faz com que tenhamos uma relacdo com o objeto estético sem finalidades
praticas, faz com que formemos um valor em relacdo a natureza, no que ela vale por si, dife-
rente de um valor atribuido ao objeto natural em sua relacio com as coisas. O objeto vale por
si s6, pois sua existéncia garante a minha existéncia.

Se apenas a experiéncia estética me dd acesso a essa nova forma de linguagem e,
portanto, a uma nova forma de relacio com o ambiente natural, e se, também, a experiéncia
estética pressupde o confronto do sujeito com o objeto estético, nada podera substituir o
contato do sujeito com o objeto natural-estético, para que a formacio do valor estético se
estabeleca.

As aulas de campo sio tradicionalmente desenvolvidas nas disciplinas de Ecologia do
campus de Bauru, enquanto, nos cursos de Rio Claro, as viagens de estudos também aconte-
cem muito frequentemente em disciplinas relacionadas a Botanica, como a Sistematica Vege-
tal. Outra particularidade dos cursos de Rio Claro é que, em uma mesma viagem de estudo,
estdo envolvidas varias disciplinas. Por exemplo, a viagem a Picinguaba foi citada para as disci-
plinas de Sistematica Vegetal, Embriologia e Invertebrados.

Os desafios em se ensinar Ecologia: a voz de alunos e professores

Tracar um panorama sobre o ensino de Ecologia na universidade puiblica brasileira
demanda, antes de emitirmos quaisquer juizos, que apontemos os desafios enfrentados dentro
dessa realidade. Nos dois cursos analisados, os alunos consideraram varios pontos como sen-
do desafios em se ensinar Ecologia, alguns coincidentes nos dois campi.

Em relacio aos alunos, os desafios apontados para o ensino de ecologia podem ser
assim relacionados: 1) ensinar Ecologia de um modo reflexivo, cuja finalidade seja associar
valores aos conhecimentos especificos; 2) superar dificuldades estruturais, dentre as quais a
falta de recursos para a realizacdo de aulas de campo, é considerada a principal; e 3) a fragmen-
tacdo dos contetdos e a auséncia de interdisciplinaridade com outras areas do conhecimento.

Na opinido dos professores, os desafios apontados sio os mesmos apontados pelos
alunos no que se refere ao ensino reflexivo, as dificuldades estruturais em que se desenvolve-
rem aulas de campo, a fragmentacdo dos conteudos e a auséncia de interdisciplinaridade. Sao
acrescentados, porém, problemas como: a dificuldade em se acompanhar os avancos dos co-
nhecimentos na area; o aumento da distancia dos ambientes naturais mais preservados, neces-
sarios ao desenvolvimento das atividades de campo, ¢ a falta de interesse dos alunos em ativi-
dades praticas, seja pela falta de entusiasmo, seja pela inadequacio as condi¢oes oferecidas em
aulas de campo.

Os problemas enfrentados no ensino de Ecologia sdo vistos de maneira similar por
professores e alunos, o que assinala sua legitimidade. F natural, do mesmo modo, que os
professores enfrentem dificuldades maiores e mais amplas porque as escolhas metodoldgicas
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recaem sobre eles. Além disso, a funcio de ensinar é apenas uma das muitas atribuidas aos
docentes nas universidades publicas, sendo eles requisitados ao cumprimento constante de
metas de publicacio, orientagdo e extensio.

Quanto ao desenvolvimento de aulas de campo, sua restricio esta ligada essencial-
mente a uma questao estrutural, pois se verifica a disposicao da quase totalidade dos professo-
res entrevistados em aplica-la no ensino de Ecologia.

Consideragdes finais

Aproximadamente 30% dos alunos entrevistados do campus de Bauru pretendem
exercer atividades de magistério, e 20% dos alunos do campus de Rio Claro demonstraram
essa intencio. A intencdo de prosseguir os estudos em nivel de pos-graduacio foi equivalente
nos dois campi, com uma frequéncia aproximada de 50%, o que, de modo indireto, aponta
também para atividades de magistério.

E certo que as crencas e os valores dos professores permeiam suas praticas em sala de
aula, influenciando desde a maneira como os conteudos sao abordados, passando pela escolha
desses conteudos, até o modo como se relacionam com os alunos (GROSSMAN, WILSON e
SHULMAN, 1989). Do mesmo modo, essas crencas ¢ valores tendem a influenciar o modo de
pensar e a conduta dos alunos.

Sendo assim, a formacao de valores estéticos em relacio aos ambientes naturais nas
Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas ira repercutir nao so6 individualmente nos futuros profes-
sores de Ciéncias e Biologia, mas também no pensamento e na conduta dos muitos outros
individuos que eles ajudardo a educar.

Se, por um lado, os desafios apontados por professores e alunos para se ensinar
Ecologia hoje na universidade publica sdo legitimos, por outro, também ¢ dificil imaginar
contexto melhor para se considerar a dimensido estética no ensino dos ambientes naturais,
porque ela deve estar visceralmente atada ao conhecimento sobre esses ambientes.

Edward Wilson, em “Diversidade da Vida” (1994), afirma que a intendéncia do meio
ambiente esta num dominio préximo da metafisica, porque uma nova ética ambiental almejara
preservar ndo apenas a saude, o bem-estar e a liberdade de nossa espécie, mas também o
acesso ao mundo em que o espitito humano nasceu. F uma boa indicacio para onde nossos
esforcos devem ser dirigidos.
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