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Resumo: Embora diversos pesquisadores argumentem pela necessidade de
uma Educacgao CTS, ainda sao necessarios estudos no campo do ensino de ciéncias
que discutam problematicas humanitarias nesta perspectiva, tal como o racismo,
que proporcionem o desenvolvimento de valores como justica e igualdade. Para
tanto, investigamos as implicacdes da questdao sociocientifica 'Racas Humanas' na
formacdo de professores de ciéncias. Como resultado, destacamos a abrangéncia
da tematica envolvendo as dimensdes ética, moral e valorativa do conhecimento
cientifico e a contribuicdao dos espacos de reflexées coletivas como potenciais para o
desenvolvimento profissional docente. Assim, consideramos que tal abordagem tem
muito a contribuir a formacao de professores antirracistas.
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Abstract: Although different researchers argue for the need for STS Education,
studies in the field of Science Education that discuss humanitarian issues in this
perspective, such as racism, are still needed. These discussions are important for the
development of values such as justice and equality. Therefore, we investigated the
implications of SSI'Human Races'in the education of Science teachers. As a result, we
highlight the scope of thetheme involving the ethical, moral and evaluative dimensions
of scientific knowledge and the contribution of spaces for collective reflections as
potential factors in the development of teaching knowledge. Thus, we believe that
this approach has a lot to contribute to education anti-racist teachers.
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Introducao

As questdes sociocientificas envolvem tematicas controvérsias que tém uma base
cientifica, mas estdo com frequéncia a margem desse conhecimento, porque possuem
uma grande relevancia social, lidam com informacdes incompletas e evidéncias
cientificas conflitantes. Essas questdes estao em evidéncia na midia e demandam uma
andlise na qual custo, beneficio, riscos e valores conflitam (RATCLIFFE; GRACE, 2003).

De acordo com estas definicbes, é possivel compreender a tematica 'Racas
Humanas' como uma questao cientificamente baseada, pois embora nao seja nossa
intencao argumentar que o racismo, em toda sua complexidade, seja um produto das
ciéncias, a ciéncia moderna, tida como neutra, contribuiu para a sua legitimacao e
promocao embasando politicas de eugenia ao redor do mundo. O programa cientifico
eugénico, liderado por Leonard Darwin, filho de Charles Darwin, foi central para a
implementacado das politicas eugénicas. A exemplo das produgdes desse programa esta
o tratado para o melhoramento da raca intitulado The need of eugenic reform, publicado
em 1926 (BIZZO, 1995; MACIEL, 1999). Por outro lado, é necessario desenvolver criticas
contundentes a estes aspectos conflituosos da ciéncia, ao mesmo tempo em que
devemos ter o cuidado para ndao ceder a descrenga no desenvolvimento cientifico e aos
argumentos infundados dos movimentos anticiéncia.

Neste sentido, considerando o fato de que o racismo é crime no Brasil, podemos
ser levados a pensar que a tematica 'Racas Humanas' ndao é controversa. Qualquer ato
de racismo esta sujeito a punigcao prevista em lei (BRASIL, 1951, 1989). Entretanto, se
nos demorarmos em sua compreensao, veremos que inUmeras controvérsias se revelam,
quando a legislacdao conflita com o racismo estrutural na sociedade, seja em uma piada
nos programas de humor, nos dados da violéncia no Brasil, na distribuicao de vagas de
emprego e as posi¢cdes mais valorizadas, seja na representacao de negros ao discutirem
como especialistas sobre temas de ciéncia, tecnologia e literatura ou mesmo nos
diferentes posicionamentos cientificos sobre o conceito de 'Ragas Humanas"

Assim, nos Atlas da Violéncia de 2017 e 2018 (CERQUEIRA et al., 2017, 2018) é
explicitada uma alarmante realidade. Considerando os dados apresentados nestes
documentos, é como se negros e brancos vivessem em paises e realidades totalmente
distintas. A situacao vivenciada pela juventude negra brasileira é comparada a uma
situacao de guerra, uma vez que esse publico representa 71% das vitimas de homicidio
em nosso pais (CERQUEIRA et al., 2017). As taxas de mortalidade feminina também
revelaram a desigualdade racial, visto que no periodo de 2005 a 2015, enquanto houve
uma reducao de 7,4 % desse indice para mulheres ndao negras, por outro lado, houve
um aumento de 22% para mulheres negras. Esses dados contradizem o discurso da
democracia e da igualdade racial que prevalece no idedrio da populacao brasileira.

Nesse cenario de intensas contradicdes, nos convém olhar para os diferentes
posicionamentos cientificos que envolvem a tematica. Enquanto ha um consistente
consenso entre as ciéncias bioldgicas sobre a inexisténcia de racas para a nossa espécie,
no ambito das ciéncias sociais, essa categorizacao é ha muito tempo consolidada.
Segundo Dias et al. (2015) um intenso debate entre esses dois campos académicos foi
fomentado pela publicacao de Pena et al. (2000) intitulada O retrato molecular brasileiro,
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entre outras publicacbes que advogam pelo banimento do termo ra¢as do campo da
medicina (PENA, 2005). Autorescomo Santos e Maio (2004) questionamas 'boasintencoes’
dessa publicacao e argumentam que o banimento do termo ragas pode contribuir ainda
mais para o silenciamento do racismo e a promocdao do mito da democracia racial, com
base no argumento da mesticagem de nossa populagao. Para muitos, essa discussao
estd encerrada por estar cientificamente comprovada, ainda que essa 'comprovacao’
se limite ao ambito das ciéncias naturais, a maxima de que todos somos iguais. Porém,
tal ciéncia, em sua posicao de poder, mais uma vez tem a palavra final, contradizendo
agora seus proprios ensinamentos, outrora racistas? Compreendemos que essa questao
é muito mais complexa que isso, e tdao mais ampla deveria ser sua discussao.

Seguindo essas ideias, de acordo com Munanga (2012), o racismo é um crime
perfeito em nosso pais, pois embora muitos confirmem a existéncia do racismo na
sociedade brasileira, poucos se assumem racistas, ou seja, um racismo sem racistas. A
partir disso, consideramos que nesse aspecto reside a maior controvérsia dessa tematica.
Isso, porque um racismo sem racistas revela a existéncia de diferentes compreensdes
sobre quem é racista e como o racismo se manifesta. Revela ainda, a invisibilidade da
questao e quanto carecemos dessas discussoes.

Frente a isso, questionamos: qual seria o papel da formacdo de professores de
ciéncias na promoc¢ao de uma sociedade antirracista? A cada dia somos confrontados
com interesses diversos sobre os encaminhamentos do ensino de ciéncias, que levam
a objetivos concorrentes na maioria das vezes, uma vez que o tempo é um recurso
limitado.

Assim, partindo das inquietacdes até aqui apresentadas, buscamos com esse
trabalho discutir a questao norteadora: quais as implicacdes da discussao sobre 'Ragas
Humanas'e seus aspectos sociocientificos naformacao de professores de ciéncias? Neste
artigo, apresentamos um recorte dos resultados da pesquisa de mestrado da primeira
autora, destacando as principais conclusées encontradas.

A formacao de professores de ciéncias na interface teoria da acao
comunicativa e questoes sociocientificas

Considerando os modelos de formacao de professores que orientaram as pesquisas
em formacao docente no Brasil, compreendemos que este é um campo de constantes
tensGes e ambiguidades. As instituicbes governamentais e escolares, os pesquisadores
da d4rea do ensino de ciéncias humanas e os das ciéncias naturais tém interesses
conflitantes e diferentes posicionamentos (BAROLLI; VILLANI, 2015). Dentre as diferentes
perspectivas de formacdao docente, assumimos a perspectiva critica e langamos mao
da teoria da acao comunicativa (TAC) desenvolvida por Jirgen Habermas (HABERMAS,
2012a, 2012b) como fundamento para compreensdao dos processos educacionais, assim
como fizeram diversos autores, tal como Prestes (1996) e Muhl (2011).

Segundo Miuhl (2011, p. 1048), na educacgao critica que se fundamenta na
perspectiva habermasiana
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[..] a escola é desafiada a promover a reflexdo sobre os pressupostos e os
interesses que estdo na base dos conhecimentos e das praticas que desenvolve
cotidianamente, possibilitando que toda a comunidade escolar se torne uma
organizacao que fundamente suas acdes cientificas, éticas e estéticas na pratica
comunicativa. E na prética cotidiana da comunicacéo, na busca do entendimento
sem coacao, que se configura o processo de libertacdo da humanidade, pois
esta continua a depender da inteligibilidade e da decisao coletiva baseada em
argumentos racionais. (MUHL, 2011, p. 1048).

Neste sentido, a educacao critica fundamentada na teoria de Habermas, propde
a reestruturacao dos processos educativos a partir da intersubjetividade. No exercicio
da comunicacdo, os agentes devem orientar-se pela busca por entendimento. A
partir desse principio fundamental se constitui a acdo comunicativa, conceito que
discutiremos a seguir (HABERMAS, 2012a). Tal abordagem parte da concepcao de
gue os sujeitos envolvidos nesses processos aprendem mutuamente no exercicio da
comunicacao (GOMES, 2009). A formacao de professores assim orientada confere a
esses agentes o papel ativo em seus processos formativos, de modo a promover a sua
emancipagcao como sujeitos autdbnomos no exercicio da profissao.

Segundo a teoria habermasiana (HABERMAS, 2012a, 2012b), as a¢des podem
ser classificadas em quatro tipos: regulada por normas; dramaturgica; teleoldgica e
comunicativa. A acao regulada por normas corresponde a quando os membros de um
grupo agem segundo valores comuns. Nesse modo de acao, o objetivo é cumprir uma
norma ou satisfazer a expectativa de comportamento vigente. Na acao dramaturgica,
0s agentes representam um publico uns para os outros e assumem uma imagem de si
controlando o grau de exposicao de seus pensamentos, opinides, intencdes, e demais
aspectos de suas subjetividades. A acao teleoldgica corresponde ao modo de acao no
qual os atores escolhem como agir em cada situacao tendo em vista um propésito,
alcancar um fim esperado. Cada decisdao é tomada a partir de uma estimativa de
éxito. Esse modo de acao pode ser ampliado e entendido como um agir estratégico.
Por fim, a acdo comunicativa é quando dois ou mais atores interagem orientados ao
entendimento de uma situa¢do de a¢do. Nesse modo de acao, os agentes entram em
negociacao em busca de consenso para as mais diferentes questoes.

A fala, considerada um modo de acdo, pode ser classificada segundo esses
mesmos critérios. Segundo Habermas (2012a, 2012b), a resolucdao dos problemas e
conflitos sociais passa pelos processos comunicativos. Para Habermas, o exercicio da
linguagem é uma forma de agir no mundo e o autor ainda classifica os atos de fala
como ilocucionarios ou locucionarios. O ato locucionario é referente a exteriorizacdao
linguistica dotada de sentido. O que difere o ato locuciondrio do ato ilocucionario
é, sobretudo, a intencionalidade do falante alcancar entendimento. Ou seja, o ato
locucionario remete a dimensao linguistica propriamente dita, e a ela se resume,
enquanto o ato ilocucionario expressa a forca de se fazer compreendido.

As acOes comunicativas devem atender a trés critérios universais para serem
assim consideradas. Esses critérios sao denominados pretensdes de validade e dizem
que os atos de fala devem ser: (a) verdadeiros, representando algo que exista no
mundo; (b) atender as normas vigentes socialmente; (c) serem honestos quanto a
subjetividade do falante, a intencdo expressa pelo falante deve ser correspondente ao
que ele pensa.
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A partir desses conceitos, a teoria da sociedade de Habermas nos fornece
subsidios paraa compreensao e aacao social. Uma proposta educacional comunicativa
nos da elementos para um ensino que seja efetivamente democratico, livre de coacdes
e que promova a emancipacao dos sujeitos. Em busca de entendimento e consenso
sobre as mais diferentes questdes, dar voz a todos os sujeitos envolvidos no processo é
de fundamental importancia. Esses aspectos conferem aos processos formativos uma
visao mais ampla e contextualizada, que extrapole os aspectos técnicos e instrumentais
do ensino e da aprendizagem.

Com isso, a analise do contexto educacional a partir desse referencial nos
possibilita a identificacdo das patologias sociais que nele se manifestam (PRESTES,
1996). Assim, percebemos a aproximacao entre a filosofia habermasiana e o campo
da formacao de professores de ciéncias como potencial para identificar e combater
o racismo, bem como as diversas patologias presentes no ambiente escolar para
promocao da justica social. Deste modo, podemos contribuir ndao somente para a luta
antirracista, mas também para o respeito a diversidade em seus diversos aspectos.

No contexto da formacdo de professores de ciéncias, a tematica racial pode
ser colocada em pauta sob uma 6ética ainda pouco explorada, ao serem considerados
seus aspectos sociocientificos. Segundo Lopes (2010, p. 65), o ensino de ciéncias a
partir da abordagem de questdes sociocientificas tem como premissa "[...] os sujeitos
como responsaveis por suas acdes". Assim, tem contribuido para o desenvolvimento
da autonomia dos sujeitos, um importante aspecto da formacao docente. Entretanto,
vale ressaltar que a autonomia a qual nos referimos é aquela que se constitui na
intersubjetividade e nao deve sercompreendida como um processode individualizagao
eisolamento do professor (CONTRERAS, 2002). Deste modo, o processo de ensino ndao se
baseia na transmissao de conhecimentos cientificos como um produto inquestionavel,
mas na constante analise critica desses conhecimentos.

Nesta investigacao, propomos a discussao da tematica 'Racas Humanas' como
uma questdao sociocientifica (QSC), também buscamos aproximar a teoria critica
habermasiana da formacao de professores de ciéncias. Optamos por nos referir a essa
tematica entre aspas com o intuito de reforcar o carater controverso da questao. Além
disso, o usodo termo racga na literatura das ciéncias sociais, seja com ou sem a utilizacao
de aspas, claramente se refere a espécie humana. Neste trabalho, no entanto, sentimos
a necessidade de complementar o termo, devido a sua utilizacdo para diversas outras
espécies no contexto das ciéncias naturais.

Contudo, justificamos o desenvolvimento dessa investigacdo, a partir da
necessidade de inovacdao no campo do ensino de ciéncias. Sao recentes as pesquisas
dessa area que se voltaram a formacao docente e consideraram os aspectos éticos,
morais e valorativos envolvidos na ciéncia. Deste modo, a producdao de novos
conhecimentos é necessaria para fornecer aos professores elementos para enfrentar a
dificil realidade em que desempenham seu trabalho.

Embora ndo exista uma relacdo direta entre a formacdo e a pratica docente, a
analise de riscos, o raciocinio ético, a argumentacao, possibilitados mediante o carater
controverso dessa questao, contribuem para o desenvolvimento do pensamento critico
e moral desses agentes e, mais do que isso, possibilitam sensibiliza-los quanto ao papel
que desempenham e a responsabilidade que compartilham enquanto professores de
ciéncias.
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Aspectos metodologicos da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida de acordo com métodos e referenciais
qualitativos. A pesquisa qualitativa tem como fonte de dados o ambiente natural e se
utiliza do préprio pesquisador como ferramenta de sua constituicdao. Nessa abordagem,
preocupa-se muito mais com o processo do que com o produto (SOMEKH; LEWIN, 2015).
A estratégia metodoldgica para a constituicao dos dados e andlise dos resultados foi
a pesquisa participante. Para registro dos dados, foram utilizadas anotacdes em diario
de campo e gravagdes audiovisuais das discussdes.

A pesquisa participante surgiu da critica aos modelos positivistas de producao
do conhecimento, que atendiam principalmente aos interesses hegemoénicos e pouco
dialogavam com as questdes sociais (GAJARDO, 1987). Na pesquisa participante, o
pesquisador se insere no contexto sociocultural a ser investigado e junto ao grupo
"pesquisado” busca identificar e solucionar problemas, estabelecendo assim uma
relagdao mais horizontal (SCHMIDT, 2006).

Evidencia-se que a pesquisa participante objetiva solucionar problemas, promover
conscientizacdo politica e produzir conhecimentos, ela logra tais objetivos
mediante a legitimacdo do saber pratico do cotidiano, porém sem prescindir dos
conhecimentos cientificos que sdo utilizados como meio para desocultar a logica
subjacente a esses saberes comuns. Compete ao pesquisador fazer tal aproximacao,
tendo em vista que ele desempenha dois papéis na pesquisa: pesquisador e
participante. (LONGAREZI; SILVA, 2013, p. 220).

Nesse sentido, a pesquisa participante se aproxima da teoria «critica
habermasiana, por ser um processo investigativo critico e democratico, por meio do
qual os sujeitos podem (re) pensar coletivamente as problematicas sociais, visando
transformd-las. Diferentemente das pesquisas guiadas pela racionalidade técnica, nas
quais os pesquisadores disponibilizam roteiros e o professor se limita a sua execucao,
nessa perspectiva o professor é levado a producao de conhecimento, enquanto o
pesquisador, ao contexto da sala de aula.

No campo da formacdao de professores, a pesquisa participante busca o
rompimento da dicotomia teoria e pratica que fortalece a concepcao de que ao
professor caberia apenas o papel de execucdo técnica do ensino (LONGAREZI; SILVA,
2013).

A combinacao de interpretagdes e a composicdo de saberes nada mais é do que
a articulacdo de pontos de vista, vozes e diferencas tendo em vista a atribuicao
de sentido aquilo que se investiga, aquilo que justifica a investigacdo e ao
encontro que encarna e realiza suas possibilidades e seus desdobramentos. Neste
empreendimento, o pesquisador encarrega-se de tarefas diferenciadas e assume
responsabilidades atadas ao fato de ter sido dele, na maioria das vezes, a iniciativa
do contato, bem como a proposicao inicial de uma pauta de trabalho. (SCHMIDT,
2006, p. 36).

Assim, a pesquisa educacional critica, voltada a abordagem do conceito de
racas como uma QSC, pode contribuir para acusar patologias sociais resultantes das
distorcoes e reducdes do processo comunicativo e preparar os professores para lidar
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com eventuais problemas. Deste modo, podemos enriquecer a formacao de professores
de ciéncias, preparando-os para lidar com diversas problematicas que se manifestam
no cotidiano escolar, tal como o preconceito racial e, além disso, contribuir para a
transformacao da pratica da propria professora pesquisadora por meio da constante
reflexao ao longo do processo de planejamento, acao e observacao.

Sobre o contexto da pesquisa

Essa pesquisa foi desenvolvida no ambito de uma Atividade Curricular de
Integracao Ensino, Pesquisa e Extensdao (ACIEPE) na Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar), campus Araras, SP. As ACIEPEs, segundo edital publicado pela Pro-
reitoria de Extensao da UFSCAR, sao componentes complementares do curriculo
gue visam proporcionar experiéncias educativas, culturais e cientificas, articulando
Ensino, Pesquisa e Extensao (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, 2018). Sendo
assim, elas podem abranger um publico diversificado: alunos da graduacao, técnicos
ou professores da rede de ensino, ou seja, publicos internos e externos a UFSCar.

Foram participantes da ACIEPE onze pessoas, dentre as quais, quatro professoras
em formacgao continuada, e sete licenciandos, matriculados nos cursos de licenciatura
do Campus da UFSCar de Araras.

O percurso de formacao foi desenvolvido no més de marco de 2018. As atividades
totalizaram 60 horas, das quais 30 foram presenciais e 30 nao presenciais. Nessas
atividades, tivemos como objeto de estudo a abordagem de questdes sociocientificas
no ensino de ciéncias. Para esta investigacao, consideramos os dados referentes a
discussao sobre 'Racas Humanas' no ensino de ciéncias, buscando compreender os
diferentes aspectos bioldgicos, sociais, éticos, valorativos, além de suas implicacoes
no ensino de ciéncias.

Ao longo da ACIEPE, cada participante foi convidado a reflexao e investigacao
sobre as possibilidades e também as limitagées da insercao da discussao sobre a
QSC 'Racas Humanas' para o ensino de ciéncias. Suas impressdes e observagdes eram
registradas em um didrio de bordo. Os momentos de atividades ndao presenciais (NP1-
8) consistiram em investigacdes e estudo individual que, na maioria das vezes, eram
instigados e direcionados por questdes e problematizagdes do grupo. Nos momentos
presenciais, cada participante trazia questdes e contribuicdes para a reflexao coletiva.
A cada encontro a professora pesquisadora também trazia contribuicbes com o
propdsito de fomentar e alimentar as discussoes, além de trazer perspectivas diversas
que poderiam nao ser contempladas pelo grupo. A sequéncia das atividades da ACIEPE
estao registradas no quadro 1.
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Quadro 1 - Sequéncia de atividades da Atividade Curricular de Integracdo Ensino,
Pesquisa e Extensao (ACIEPE)

Momentos Atividades realizadas

Encontro 1 Compartilhando narrativas: apresentacdes pessoais e estreitamento das relacdes intersubjetivas.

NP1 Investigando o racismo no cotidiano: a sensibilizacao do olhar.

Encontro 2 'Racas Humanas' e as Questdes Sociocientificas no ensino de Ciéncias: conteudos curriculares
e possiveis aproximagoes.

NP2 Investigando Questdes Sociocientificas potenciais para o ensino de Ciéncias.

Encontro 3 Sintese do esforco cientifico envolvendo a tematica 'Ragas Humanas' Controvérsias e divergéncias
sobre posicionamentos das Ciéncias Biolégicas e Ciéncias Sociais. Andlise de reportagens.

NP3 Exercicio de selecdo e caracterizacdo de uma Questao Sociocientifica.

Encontro 4 Aspectos histéricos e sociais da QSC 'Racas Humanas'.

NP4 Exercicio de sele¢do e caracterizacdo de uma Questao Sociocientifica.

Encontro 5 Caracterizacdo de Questdes Sociocientificas: compartilhando resultados e discussées com
0 grupo.

NP5 Leitura do artigo Genética, raga, e politicas de agées afirmativas a partir de questoes sociocientificas
(DIAS et al., 2015).

Encontro 6 Politica de acdes afirmativas.

NP6 Momento de investigacdo e reflexao individual.

Encontro 7 Politicas de acbes afirmativas: raga, racismo e direitos humanos? Estudo dirigido.

NP7 Momento de investigacao e reflexdo individual.

Encontro 8 Elaboracgdo de propostas de ensino.

NP8 Producao de narrativa.

Encontro 9 Exercicio de agdo comunicativa: avaliagdo do percurso formativo.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Analise dos dados

Foram elementos de nossas analises os momentos de interagao linguistica entre
os participantes, que aconteceram principalmente nos momentos reservados para a
discussao do grupo. Em cada encontro presencial, pelo menos metade da carga horaria
era destinada para momentos comunicativos, nos quais as discussdes envolviam tanto
o conteudo abordado pela professora pesquisadora, quanto questdes referentes as
investigacoes e reflexdes de cada participante.

Ao longo das andlises, buscamos compreender nossos dados quanto ao seu
conteudo pragmatico e proposicional. No nivel proposicional, buscamos evidenciar os
conteudos sociocientificos da temética em discussao. No nivel pragmdtico, buscamos
evidenciaraintencionalidade dosatosdefala,comointuitodediscutiras possibilidades
advindas do processo comunicativo para a formacao docente. Além disso, buscamos
evidenciar aspectos relevantes para nossa investigacao e as possibilidades advindas
da discussao sobre a temdtica 'Racas Humanas' e seus aspectos sociocientificos.

Resultados e discussoes

Como primeira acao, buscamos estabelecer vinculos de confianca e favorecer
o desenvolvimento de um espac¢o formativo, onde todos se sentissem confortaveis
para se posicionarem ao longo das discussdes. Esse contato inicial nos possibilitou
conhecer o perfil de cada agente de pesquisa, considerando: formacdo; género;
grupos de pesquisa ou coletivos dos quais ja participou ou ainda participa; projetos
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em que se envolveu; dentre outros aspectos que julgaram importantes compartilhar
com o grupo. Essa caracterizacao detalhada nao sera exposta, buscando preservar em
anonimato a identificacdo dos participantes. Entao, optamos por elencar os agentes
com seus nomes ficticios a descricao da formacao académica (quadro 2).

Quadro 2 - Formacao Inicial dos Participantes da ACIEPE

Nome Formacao
Carla Cursando licenciatura em Ciéncias Biolégicas - UFSCar
Pedro Cursando licenciatura em Ciéncias Bioldgicas - UFSCar
Josias Cursando licenciatura em Ciéncias Biolégicas - UFSCar
Fabio Cursando licenciatura em Fisica - UFSCar
Anne Cursando licenciatura em Fisica — UFSCar
Maria Cursando licenciatura em Quimica - UFSCar
Marla Cursando licenciatura em Quimica - UFSCar
Beatriz Licenciada em Ciéncias Bioldgicas;

Cursando mestrado em Educacao em Ciéncias e Matematica — UFSCar

Juliana Licenciada em Ciéncias Bioldgicas;
Cursando mestrado em Educacdao em Ciéncias e Matematica — UFSCar

Gizele Licenciada em Pedagogia;
Professora aposentada da Rede de Ensino de Araras (formacéo inicial em Pedagogia)

Professora e | Licenciada em Ciéncias Bioldgicas;
Pesquisadora | Cursando mestrado em Educacao em Ciéncias e Matematica - UFSCar

Fonte: elaborado pelas autoras.

Compreensoes sobre aspectos cientificos, tecnoldgicos e sociais relacionados
a tematica 'Racas Humanas'

Desde o primeiro encontro, a partir das experiéncias e reflexdes compartilhadas,
diversas questdes surgiram sobre a tematica racial que nos permitiram problematiza-
la e relaciona-la com o ensino de ciéncias. Uma representacao de parte desse processo
de compreensao e busca por relagdes pode ser visto nos topicos que seguem.

a. Aspectos estéticos

A partir de um exemplo mencionado por Marla de seu cotidiano familiar, foram
discutidas as pressdes relacionadas aos padroes de beleza que estao presentes no
cotidiano escolar desde os anos iniciais. Nesse momento, a discussao se baseou
principalmente no carater tipo de cabelo. O favorecimento social do fendtipo cabelo
liso levou a diversas pressdées quanto a adequacgao a esse padrao. A posicao de Marla
é de que nao se deve alisar cabelos de criancas, mas sim ensinda-las a valorizar as suas
préprias caracteristicas. Outros participantes acrescentaram complexidade a questao
ao considerarem a posicao do (a) responsavel pela crianga (no caso, a mae) e também
as situacodes vividas pela prépria crianca vitima de preconceito.

As participantes Marla e Juliana parecem concordar com a valorizacao dos
caracteres naturais da crianca e com a nao submissao a procedimentos estéticos de
alisamento. Entretanto, Marla se mostrou mais firme em seu posicionamento, enquanto
Juliana, mais flexivel ao considerar a dificuldade envolvida na decisao de alisar ou néo
o cabelo.
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Marla: Eu tenho uma priminha, ela tem 4 anos, e ela comegou a ir na escolinha, e chegou em casa falando
pra mde: 'mde, eu quero alisar meu cabelo e quero meu cabelo loiro'.

Juliana: Ndo é s6 entre os alunos que pode acontecer o preconceito. E também ndo ter a referéncia na
historinha de crianca, o que vai perpetuar esse erro, e também a postura das professoras. E aquele cabelo
que a professora nunca coloca a méo [...].

Marla: A criangca nem pede, a mdée jd vai ld e alisa, porque a mde jd estd com o cabelo liso e pintado de
loiro. Entendeu? Pra mim aquilo Id é muito humilhante, porque é uma crianca. Qual o problema de ela ter
o cabelo cacheado? Tem que ensinar sua filha a gostar do cabelo dela! Mas a prépria mdée vai ld e alisa o
cabelo dela, que nédo é uma vergonha.

Juliana: £ complicado, mas eu entendo o papel da mde. Eu acho que estd defendendo a filha, para ela
ndo sofrer o que ela sofreu. [...] Quando a gente é crianca, a gente estd formando grupos e facilmente
vocé é excluido de um grupo. Entdo... quando é crianc¢a, tem que ouvir um pouco, pensar. Vale a pena
alisar ou deixar o cabelo enrolado? Vamos testando, mas eu acho assim... que a mde tem que mostrar que
é lindo o cabelo dela, mas é complicado.

Em sua fala, Carla contribui ainda mais para evidenciar o carater controverso da
questdao. Enquanto mulher negra, conta fatos de sua experiéncia pessoal. Ela destaca
que tais discussdes sao recentes e precisam avancar muito ainda, motivo pelo qual,
pequenos avanc¢os sao comemorados como grandes acontecimentos, como é o caso
do filme Pantera Negra, um filme de um super-heréi negro que tem recebido grande
destaque atualmente.

Carla: Essa questdo estética, em relacdo a estética de negros e negras, ela estd muito recente. Entéo, ds
vezes, essa mde, dessa crian¢a, nem ela se reconhece como bela... seu cabelo, a textura, a cor da pele. O
filme Pantera Negra, um elenco todo negro, e a representacdo... de um negro, que ndo é o negro que se
representa até agora. Por que sempre td tentando passar a perna em alguém, é um Negro totalmente
desenvolvido, cientifico, e... Mano, é perfeito! [...] Eu t6 feliz, porque eu nunca me vi desse jeito, sai
chorando do filme. Hoje eu 'curto' meu cabelo, mas a minha mée também, ela passava produto quimico,
nem sabia o que tinha dentro, quando eu era pequena. Sei Id, cinco anos de idade. E dificil mesmo, é
um negdcio que arde... fazia chapinha, queimava toda a testa, porque minha irmé que fazia. A gente
chegava a colocar a cabe¢a na cama e passar o ferro. Ferro mesmo, de passar roupa. Néo tinha chapinha.
Colocava a toalha e passava o ferro. E uma coisa que ela mesmo ndo se reconhecia.

A partir das falas acima, podemos notar diversas questdes que emergem do
mundo da vida e que sao expressas no cotidiano escolar. Carla utilizou exemplos da
midia e do seu préprio cotidiano familiar para argumentar, tal como Juliana, que a
questdo é mais complexa do que pode aparentar. Assim, ndo foi possivel chegar a um
consenso de uma normativa sobre a questao em discusséo. E correto alisar o cabelo de
uma crianca? Embora nenhum participante tenha defendido que sim, nesse episédio
ficou evidente a complexidade da questdo e a imaturidade dessa discussdo, que teve
seu surgimento hd pouco tempo. Ou seja, em questdes como essa, os diversos fatores
sociais envolvidos devem ser considerados. Ainda que essa decisao nao diga respeito
aos professores, discussdes como essa podem contribuir para que os professores
compreendam o cotidiano do aluno, assim como os dramas vividos por eles e possam
desconstruir inclusive seus possiveis preconceitos.

Nessa discussdo, foi identificada uma das componentes sociais que envolvem
a questao racial, uma vez que negros lidam cotidianamente com a problematica
relacionada aos padrdes sociais de beleza. A componente social racial relacionada aos
padrbes de beleza, frequentemente se manifesta na escola. Os professores precisam
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estar preparados para reconhecer o preconceito em suas diferentes manifestagdes,
superar seus proprios preconceitos e assumir uma postura antirracista.

Deste modo, consideramos que discussdes como essa podem contribuir na
formacdo de professores antirracistas. As discussdes envolveram aspectos éticos e
valorativos relacionados a tematica racial. Segundo Zeidler et al. (2005), os professores
devem estar preparados para enfrentar as situacdes éticas advindas das questdes em
discussao no contexto do ensino de ciéncias. Assim, compreendemos esse aspecto
como uma contribuicao a formacao docente resultante da questdo sociocientifica em
discussao.

Para as ciéncias naturais, a diversidade biolégica é de fundamental importancia.
A diversidade é valorizada e deve ser preservada. Isso porque além da necessidade
de valorizagao da propria existéncia do que é singular, tal diversidade é crucial aos
enfrentamentos que, enquanto espécie, somos submetidos. Ou seja, biologicamente,
é melhor para o coletivo que sejamos diferentes. Assim, ao questionarmos os padrdoes
estéticos de beleza atuais a luz dos conhecimentos cientificos, podemos promover
essa apreciacao estética da natureza tal como ela é, sendo o ser humano, parte dessa
natureza. As pressdes do racismo estético, também se manifestam em producdes
cientificas e tecnoldgicas, a exemplo da industria dos quimicos de alisamento. Por
isso, a compreensao das relacdes CTS que envolvem essa questao sociocientifica sdao
urgentes a educacgao.

b. Compreensodes sobre o racismo na producgdo cientifica e tecnolégica

Nos atos de fala que seguem foi possivel observar a acao estratégica da
professora pesquisadora, que objetivou estimular os participantes a pensarem em
diferentes aspectos da tematica racial. Juliana aceitou o convite a intersubjetividade
e se inseriu novamente nesse processo formativo. Essa agente admitiu rapidamente
reconhecer a relagcao da ciéncia com o "inicio do racismo" e revelou o seu desgosto em
admiti-la.

Consideramos esse reconhecimento um primeiro passo para que possamos
questionar a compreensao de ciéncia predominante nas universidades e no ensino
de ciéncias. Ele representa uma brecha para a desconstrucdo dessa concepcéao. A fala
da participante também expressa um resquicio da concepcao de ciéncia neutra e
salvacionista, quando ao admitir a responsabilidade da ciéncia em relacdo a origem
do racismo e reconhecé-la de outro modo expressou sua decepgao.

Professora pesquisadora: Entdo... Por que a gente pensou na questdo racial como uma questédo
sociocientifica? O que tem de cientifica essa questdo? Vocés conseguem pensar em algo?

Juliana: O inicio do racismo é... cientifico, né, infelizmente. Odeio admitir isso.

Fabio: Eu estava pensando aqui agora. A tecnologia também ndo ajudou o racismo em si? Eu estava
pensando aqui, em que sentido? Estou perguntando, porque eu néo sei [trecho inaudivel]. Eu ndo consigo
ver, assim... Onde serd que a tecnologia poderia entrar no racismo em si?

Juliana: Tem a questdo da produgdo também. Quem produz? Porque td Id? Tem aquele filme, Estrelas
além do tempo, que vai retratar isso.

Anne: Eu ndo sei quanto aos negros, eu ndo sei muito dessa parte, mas as mulheres, tinha desde pesquisas
mostrando o que o cérebro ser menor ou a cabega ser menor. Significado? Vai ser mais burra ou ndo tédo
inteligente quanto os homens, por exemplo. Entdo era um jeito sim de diminuir as mulheres, tanto que
vdrias pesquisas de mulheres, os homens ficaram encarregados, pegaram projetos, entdo eu ndo duvido
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nada que tenha isso com os negros, deve ter alguma coisa relacionada. Acho que néo é sé de agora, os
esteredtipos e tudo mais, acho que vem desde atrds.

Beatriz: Se vocé pensar, assim, acho... ndo a questdo das pessoas negras, mas acho que as pessoas
judias, no Holocausto, o tanto de pesquisas que foi desenvolvido naquela época. Tendo como base o
qué? Esteredtipo, religido, a descendéncia judia do fulano comparando com o branco alemdo Ariano.
Entdo, isso dai estd desde muito tempo... Eu tinha dito... para justificar o racismo por trds da ciéncia. Ah,
vamos fazer um experimento, vai que rola, vai que tem uma diferenca. Entéo, vocé jd estd se justificando,
e querendo ou ndo isso desenvolve tecnologia.

Nesse episodio foi possivel observar a potencialidade do contexto comunicativo
para aidentificacdo de aspectos sociocientificos da questdo. Na fala de Fadbio, podemos
observar um processo inicial de percepcao e comunicacao sobre tais relagdes. Um
professor que se proponha a abordar uma QSC com seus alunos pode ter maior ou
menor aprofundamento nos diferentes aspectos que a envolvem. Nesse sentido, o
contexto comunicativo pode contribuir para que diferentes agentes com diferentes
olhares construam coletivamente conhecimentos sobre uma problematica comum.
Assim, compreendemos que a fala de Fabio representa sua abertura ao processo
formativo proposto ao engajar-se nesse exercicio de compreensao, que ele mesmo
admitiu ter sido desafiador em outros momentos de sua fala. Seus questionamentos
iniciais revelam ainda uma inseguranca sobre o conteudo da fala, ao mesmo tempo
que representam um convite ao engajamento dos demais participantes no processo
formativo, que se é conduzido, principalmente, nas relacdes intersubjetivas que se
estabelecem no grupo.

A partir dos questionamentos de Fabio, foi iniciado um processo reflexivo
buscando entendimento sobre as relagcdes do conceito de 'Ragas Humanas', ciéncia e
tecnologia. Isso ficou evidente nas falas que sequem, a comecar pela fala da professora
pesquisadora que buscou estabelecer tais relacdes, seguida pelo envolvimento das
agentes Juliana, Anne e Beatriz. Assim, a abordagem comunicativa possibilitou o
exercicio coletivo de identificar e problematizar tais aspectos, o que como um exercicio
solitario poderia ser desanimador, mas em um contexto comunicativo possibilitou que
buscassem o entendimento, por meio da intersubjetividade.

Ao falar de uma racionalidade intersubjetiva, Habermas abre caminho para que a
educacdo escolar, enquanto tarefa tipica da modernidade, incorpore a pluralidade
das razdes, sem cair no risco do relativismo, tampouco no risco de entender a razao
apenas numa dimensado operativa. Se a racionalidade percorreu caminhos que a
distorceram, a educacéo pode rearticular processos de aprendizagem de uma outra
razao e preparar sujeitos com competéncia comunicativa. Isso significa reconhecer
que ndo ha previamente monopdlios interpretativos e que a acao pedagdgica
passa a se orientar pela légica do 'Verstehen'. (PRESTES, 1996, p. 71).

A teoria da Acao comunicativa pode contribuir tanto para o diagndstico
quanto para a resolucao dos problemas sociais ao extrapolar os aspectos técnicos
e instrumentais da racionalidade (HABERMAS, 2012a, 2012b). Assim, destacamos o
contexto coletivo de reflexdo e comunicacdao como uma potencialidade, pois uma
das dificuldades dos professores ao trabalhar com QSC é identificar os aspectos
controversos dessas questdes, bem como os aspectos sociais que as envolvem,
conforme relatado por Martinez Pérez e Carvalho (2012) e Duso (2015).
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As falas de Anne e de Beatriz inseriram na discussao questdes éticas envolvendo
a pesquisa com seres humanos. Essas falas representam a problematizacdao das
realizacdes cientificas, apontando pesquisas que tiveram como bases ideoldgicas o
machismo e a concepcao de superioridade entre as racgas.

Anne mencionou o seu conhecimento de casos de pesquisa que tinham por
objetivo inferiorizar a mulher em relagdao ao homem. Pesquisas essas que tinham a
pretensao de legitimar as relacées de poder ja existentes na sociedade. Partindo dessa
problematizacao, discutimos que assim como ocorreram pesquisas cientificas que
expressaram uma superioridade entre géneros, existiram pesquisas que se engajaram
em legitimar uma superioridade entre ragas. Anne indicou compreender o racismo
Ccomo um processo que nao se limita a atualidade, mas iniciado muito anteriormente.
Nesse sentido, a fala de Beatriz acrescentou elementos a discussdo ao mencionar o
Holocausto e as diversas pesquisas da época, que tiveram bases ideoldgicas racistas.

As falas de Anne e Beatriz revelaram uma nova componente da problematica da
questao. Até esse momento, as discussdes raciais do grupo se limitavam ao racismo
no que se relaciona a negritude. Nesse momento, na busca por compreender as
diferentes componentes sociocientificas da questdao chegamos a discussao sobre o
contexto do nazismo, sobretudo em relagao ao sofrimento do povo judeu. Ao ampliar
essa discussao, novos elementos passaram a ser considerados, tais como a producao
cientifica e tecnoldgica que ocorreu em decorréncia da subordinacdao de uma raca em
relagao a outra.

Nos trechos da fala de Beatriz "o tanto de pesquisas que foi desenvolvido naquela
época [...] para justificar o racismo por trds da ciéncia", nos indica sua compreensao
da natureza ideoldgica na producgao cientifica no contexto nazista. Essa percepgao é
fundamental para o ensino de ciéncias tal como concebemos e para a formacao de
professores de ciéncias criticos.

Essas falas revelaram diversas possibilidades da tematica racial para a formacao
de professores de ciéncias. Considerando que diversos cientistas contribuiram para
a legitimacao do ideal de superioridade entre racas, é possivel discutir aspectos da
natureza da ciéncia e também das questdes éticas, morais e valorativas que envolvem
o trabalho do cientista. Exemplos de acontecimentos como a escravidao no Brasil ou
o holocausto na Alemanha, nos fornecem inimeros elementos para essa discussao,
tornando possivel a construcao de uma concepg¢ao menos ingénua da ciéncia a ser
compreendida como um processo historico.

c. Discussoes sobre os aspectos historicos do racismo no contexto brasileiro

As falas a seguir iniciaram-se com a nossa tentativa de direcionar a discussao
para o contexto brasileiro, ao inserir a questao da miscigenacdao. As participantes
Juliana e Carla associam nossa problematizacdao a ideia de embranquecimento da
populacao brasileira.

Pesquisadora: Entdo, no Brasil é muito dificil, complicado, por uma questdo que é justamente a
miscigenacdo, uma forma de camuflar o racismo no Brasil. Mas afinal, quem é o negro no Brasil? E dificil,
é dificil até mesmo se identificar.

Juliana: £ a questdo do branqueamento da populacéo, que é uma das..., né? Nos Estados Unidos, uma
gota sangue negro te torna negro, no Brasil uma gota de branco te torna branco. Entéo, vocé jd quer
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se autodeclarar ... que vocé ndo é mais preto, vocé é moreno, vocé é pardo, isto é uma estratégia de
branqueamento da sociedade brasileira. Tudo Branco hoje no Brasil, né? Deu super certo!

Carla: Nossa! Otimo que seja miscigenado, filho de casal inter-racial, mas a gente tem que entender no
comeco era algo for¢ado, violento.

Juliana: E justificado, pela miscigenacgao.

Juliana destacou a miscigenacdo como um aspecto que diferencia o racismo
brasileiro do estadunidense. A mesma discussdao foi continuada por Fadbio. Em sua
fala, FAbio compartilhou experiéncias e observacdes sobre o intercambio que realizou
recentemente nos Estados Unidos, por um ano.

Foi observado por Fdbio a pouca representatividade negra na Universidade em
que estudou durante o intercambio. Ainda que, segundo ele, os Angolanos com os
quais estudou nesse periodo tivessem um 6timo desempenho académico. A partir
disso, Carla chamou a atencdo para o fato de que as tecnologias africanas sao pouco
evidenciadas e os africanos subjugados a despeito de seus conhecimentos, muitas
vezes avancados, assim como a comunicacdao em diferentes linguas, por exemplo.
Assim, essa participante evidencia uma outra dimensdao do racismo que se relaciona a
ciéncia e a tecnologia, o racismo epistemoldgico.

Fabio: Mas é realmente diferente dos Estados Unidos, porque Id é muito forte essa questdo.

Carla: Eu acho que cai também na parte do que a gente falou de Tecnologia, porque... o quanto do
cultural que ndo é valorizado de tecnologias africanas. Tipo... tem coisa pra caramba que foi inventada
na Africa e que a gente totalmente ignora e coisas mais [trecho inaudivel] que seja que sdo: Nossa! As
melhores coisas do mundo! Coisas foram inventadas na Africa, ndo é discutido, né?

Nas discussdes de questdes sociocientificas, um aspecto fundamental a ser
considerado é a discussao sobre a natureza da ciéncia. Nesse sentido, discussdes sobre
a historia e filosofia da ciéncia devem ser incorporadas ao ensino. Diversos estudos
tém apontado para a necessidade de se promover uma contextualizacao histérica
da producao dos conhecimentos cientificos ao ensinar ciéncias (CARNEIRO; GASTAL,
2005; MARTINS, 2007; MATTHEWS, 1994). As discussdes sobre as politicas eugénicas da
Alemanha nazista, sobre a politica de embranquecimento da populagao brasileira e a
realidade histérico-social dos Estados Unidos além de promover uma contextualizacao
historica, possibilitaram a analise critica dos empreendimentos cientificos.

No entanto, é valido ressaltar que a contextualizacao histérica do ensino de
ciéncias conta com alguns cuidados, como evitar que a representacao historica dos
conhecimentos cientificos passe a ideia de linearidade, como um continuum e romper
com a concepcao de hierarquia e da maior complexidade da producao cientifica do
presente em relacao a do passado (BIZZO, 1992).

Contudo, a partir dos dados analisados, compreendemos que a discussao da
QSC 'Ragas Humanas' na perspectiva habermasiana contribuiu para a formacao de
professores de ciéncias de muitas maneiras. A contextualizacdao histérica e social,
o papel ativo do professor em sua formacdo, as discussdes éticas e valorativas
possibilitaram uma abordagem mais ampla do ensino de ciéncias e seus objetivos.

Por meio dos atos de fala, os agentes da pesquisa puderam exteriorizar suas
preocupacdoes e dar suas contribuicdes. Assim, as discussdes foram enriquecidas e
os resultados surpreendentes. Consideramos que esse processo tenha contribuido
para o desenvolvimento docente. O modo como exteriorizam seus questionamentos
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e contribuicbes ao longo do desenvolvimento do curso, nos permite inferir que
avancaram no que se refere a orientacao racional de suas ac¢des, no sentido da
racionalidade instrumental a racionalidade comunicativa, ao pensar o ensino de
ciéncias para além dos conteudos curriculares abordados isoladamente, mas que
envolvaassuasinter-relagcdes com questdes sociais, taiscomo o racismo. Ndao queremos
afirmar, com isso, que a partir de entao outros modos de agdes foram abandonados,
predominando a ac¢ao comunicativa, mas que juntos, avancamos nesse sentido
fortalecendo uma formacao docente emancipatéria.

d. Oracismo em piadas e brincadeiras

A partir de diversos relatos expressos ao longo da ACIEPE, a preocupacao com
piadas e brincadeiras passouasercadavezmaisevidente. Asfalasaseguirexemplificam
momentos nos quais essa preocupacao foi evidenciada.

Pedro: Eu estava pensando em casa sobre o que eu tinha no meu dia a dia. O que mais me incomodou, do
que a gente discutiu aqui, foram as piadas que eu acabo escutando no dia a dia, com cunho relacionado
aetnia. Para mim, jd era uma coisa que me incomodava um pouco, eu sempre fui de me incomodar, mas
depois que a gente teve a discussGo aqui, que vocés trouxeram essas coisas como o exemplo do filme
da Pantera Negra, das pessoas negras se sentirem mais aceitas com um filme de super-herdi. As vezes
o racismo ele é sutil, né? Como nessas brincadeiras. A pessoa que faz uma piada, ela ndo sente, mas
quem td escutando, por mais que possa parecer uma brincadeira leve, entre aspas, né... acaba sendo
aborrecido. Entdo, eu acho que isso deu para pensar bastante, no lado das brincadeiras... depois que a
gente conversou.

Na fala "a pessoa que faz a piada, ela ndo sente, mas quem td escutando, por mais
que possa parecer uma brincadeira 'leve, entre aspas, né? Acaba sendo aborrecido", Pedro
expressa sua percepcao em relacao a sutileza do racismo em nosso cotidiano. Sua
fala destaca uma concepg¢ao muito comum no idedrio racial do povo brasileiro que se
traduz na leviandade com a qual consideramos as piadas racistas ou preconceituosas
de modo geral. Grande parte das pessoas compreende esses fendmenos como algo
inofensivo. Atualmente, o politicamente correto tem sido fortemente criticado e a
espontaneidade valorizada, ainda que essa espontaneidade ofenda e agrida grupos
minoritarios.

Nas falas "o que mais me incomodou, do que a gente discutiu aqui..." e "entéo, eu
acho que isso deu para pensar bastante, no lado das brincadeiras... depois que a gente
conversou", Pedro fez referéncia a discussdao do encontro anterior, o que nos indica que
essas discussdes foram importantes para a compreensao que estava exteriorizando
naquele momento.

Os trechos "eu estava pensando em casa [...]" e "o que mais me incomodou [...]"
nos indicam o envolvimento desse agente com o processo formativo, estendendo suas
reflexdes para além dos momentos dos encontros em sala. Também ha indicativos
de que esse agente buscasse ser compreendido pelo grupo no trecho "ds vezes o
racismo, ele é sutil, né? [...] por mais que possa parecer uma brincadeira leve, entre aspas,
né... acaba sendo aborrecido". Compreendemos que nesse contexto, a utilizacao da
expressao "né" ao final das afirmacdes reforcam a intencdo de ser compreendido pelo
grupo e de que a pretensao de validade levantada seja aceita por ele.
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Das falas desse agente, podemos identificar uma mudanca em seu modo de
compreender a tematica, motivado pelo contexto comunicativo que participamos.
Nos atos de fala seguintes, Pedro se utilizou de frases explicativas e exemplos pessoais
para explicar seu ponto de vista. Ele usou exemplos pessoais e estabeleceu uma relacao
de analogia entre as brincadeiras sobre a situacdao vivenciada por ele (a depressao)
e o0 racismo o que pode ser evidenciado no trecho "[...] porque é a mesma coisa, a
pessoa negra ndo vai querer escutar uma piada de cunho racista". Esse agente também
citou exemplos da midia e levantou a pretensao de validade de "ndo fazer esse tipo
de brincadeira". Tanto a professora pesquisadora quanto Beatriz complementam sua
fala, sequindo a mesma linha de argumentacao e aceitando a pretensdo de validade
proposta por ele.

Professora pesquisadora: ‘Brincadeira'racial é tdo naturalizada que a pessoa nem percebe quando faz
uma brincadeira que isso atinge.

Beatriz: O problema é naturalizar isso, achar que pode levar adiante, que todo mundo pode falar que seu
cabelo é ruim. Posso passar a méo no seu cabelo, sei ld. Isso é muito sério, invadir a privacidade da pessoa,
o respeito, perde tudo né. E muito dificil!

Nos trechos de fala analisados, observamos que os participantes discutiram a
problematica do racismo implicito em piadas e brincadeiras a partir das observacdoes
e reflexdes pessoais do participante Pedro. A sensibilizacdo do olhar para questdes
raciais permitiu a esse participante identificar questdes antes nao detectadas. Vemos
em sua fala um processo de empatia quando se imagina como vitima do preconceito.
Assim, as piadas antes consideradas inofensivas, parecem ganhar outro significado.
Como em outro momento desse processo, esse participante traz suas inquietacoes
para nossos momentos de formacgao coletiva. Esses dados representam, no contexto
de nossa investigacao, a possibilidade de que em grupo os professores analisem do
ponto de vista ético e valorativo as situacdes com as quais possam vir a se deparar,
tanto em sua vida pessoal quanto no cotidiano escolar.

Conclusoes

Nesta investigacdo, nos propomos a analisar as implicacdes das discussdes
sobre 'Racas Humanas' e seus aspectos sociocientificos na formacao de professores
de ciéncias. Nesse sentido, considerando que a QSC em discussao nos possibilitou
realizar, junto aos professores, uma analise critica de diversos aspectos do racismo
no Brasil e suas relagdes com ciéncia e tecnologia. A discussao envolveu aspectos da
historia e natureza da ciéncia compreendendo suas dimensdes éticas e valorativas. A
partir dos dados analisados, foi possivel observar a possibilidade de estabelecimento
de relacdes intersubjetivas no contexto da formacao de professores. Compreendemos
a potencialidade dessas relacdes, pois ao contrastar diferentes percepcdes sobre uma
patologia social, no caso, o racismo, os professores em formacao puderam ampliar sua
visdo de mundo e construir novas compreensdes diferentes das que seriam possiveis
no ambito da subjetividade e reflexao solitaria.

Os dados constituidos nessa investigacao indicaram a possibilidade de
envolvermos os professores em formacdo na discussdo de diversas questbes que
relacionam o racismo, ciéncia, sociedade e tecnologia. Foram evidenciadas questdes
suscitadas dessa discussao, tais como estética e padrdes de beleza, a natureza
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ideoldgica da producao cientifica e tecnolégica, a contextualizacao histérica sobre
o racismo brasileiro, a invisibilidade da problematica, a sutileza com que pode se
manifestar em piadas e brincadeiras.

Nesse sentido, os aspectos do racismo discutidos pelos docentes contribuiram
para uma maior percepcao das patologias sociais aumentando assim as possibilidades
de intervencao no sentido de minimizar seus efeitos e contribuir para seu combate.
Entretanto, ao mesmo tempo em que em nossa pesquisa 0S espagos comunicativos
se mostraram potenciais para minimizar os efeitos do isolamento profissional e para
o combate ao racismo mediante a formacao critica, ética e valorativa dos docentes,
consideramos a dificuldade de estabelecimento de tais espacos frente a sobrecarga
de trabalho docente e a falta de tempo para encontros frequentes de formacao. Nesse
sentido, consideramos ainda a existéncia de muitas barreiras a serem superadas na
formacdo de professores, sobretudo aquelas relacionadas a luta pela profissionalizacao
docente.

A perspectiva participante e comunicativa favoreceu o estabelecimento de um
espaco democratico. Essa perspectiva esteve alinhada as ideias habermasianas, ao
possibilitar uma busca por entendimento a partir das discussdes intersubjetivas da
QSC 'Ragas Humanas'. O envolvimento dos participantes da pesquisa na investigacao
também representou um aspecto formativo, por favorecer o envolvimento intelectual
dos docentes e a colaboracao mutua. Nesse sentido, consideramos que foi possivel a
construcao coletiva de uma nova visao sobre a QSC objeto de nossa discussao. Por fim,
consideramos que a discussdo sobre a tematica racial e seus aspectos sociocientificos
representa uma grande contribuicao para a formacao docente, ao nos permitir,em uma
perspectiva habermasiana, (re) pensar tal formacao, tendo em vista aspectos éticos e
valorativos que nos permitam promover a democracia e a justica social. Entretanto,
compreendemos que ainda ha muito a se avancar na 4rea de pesquisa do ensino de
ciéncias a esse respeito. Nesse sentido, enxergamos na perspectiva comunicativa
possibilidades promissoras para que os diferentes agentes educacionais possam se
unir para uma efetiva transformacao social no que se refere ao racismo.
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