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RESUMO

A expansdo do ensino médio tem-se realizado crescentemente, em termos relativos, pela
educagio de jovens e adultos — EJA —, reacendendo temores de facilitario educacional. Estes,
porém, ndo sdao confirmados pelas estatisticas educacionais, que Iindicam a persisténcia da
grande maioria dos alunos no ensino médio regular; especialmente noturno, apesar da ele-
vada distor¢do idade-série. Fara melhor conhecer as trajetdrias e motivagoes dos estudantes,
foi realizada uma pesquisa por meilo de grupos focais junto a alunos das duas modalidades de
educagio no Distrito Federal. Os resultados indicam que os participantes consideravam es-
tigmatizados os certificados de EJA e que preferiam alternativa mais exigente, com melhores
perspectivas para o trabalho e a continuidade dos estudos. Assim, é confirmada a estratificagdo
das oportunidades educacionais, formando um cardapio pelo qual modalidades diferentes
tém custos e beneficios diversos. A dualidade dos sistermnas torma a EJA, com menos recursos
e prestigio, uma alternativa negligenciada de democratizacao.

ENSINO MEDIO — EDUCACAO DE JOVENS EADULTOS — DEMOCRATIZACAO DO
ENSINO — ENSINO NOTURNO

ABSTRACT

SECONDARY EDUCATION EXPANSION: FEARS ON ADULT EDUCATION. Secondary
education in Brazil has expanded increasingly in relative terms by means of adult education.
This fact has risen fears of lower academic requirements. However; statistics do not confirm
1t, since most of the students stay at regular njght schools much later than the age hmit. A
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research project based on focal groups gathered data on students in both regular and aduft
education. Results show that adult education certificates are stigmatized so that night school
students had chosen more demanding schooling, with better perspectives for work and higher
education. Therefore, educational opportunities are stratified, similar to a menu composed
of cheap and expensive alternatives, with corresponding benetits. The dual educational system
and the adult education fragility makes the latter a neglected and underused afternative for
democratization of educational opportunity.

DEMOCRATIZATION OF EDUCATION — SECUNDARY EDUCATION — EVENING
COURSES

Um dos fatos marcantes da recente histéria da educagdo brasileira € a ex-
pansdo do ensino médio. Com a melhoria do fluxo dos discentes no ensino funda-
mental, rumamos, como outros paises em desenvolvimento, para o ensino médio
de massa, ou para a progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito, na ex-
pressao constitucional. Esta nova realidade traz novos desafios, como as necessida-
des de superar a inadequada educacao académica tradicional e de atender a um
leque muito mais amplo de diversidades, num contexto de rapida mudanca econd-
mica, cultural e social, além de assegurar maior qualidade (Unesco, 2001), em vez
de se oferecer um prolongamento “aguado” do nivel de ensino anterior. Uma re-
cente preocupagao, alias periodicamente renovada, € com o crescimento da matri-
cula da educagdo de jovens e adultos, que poderia concorrer com o ensino regular.
Os dados aqui apresentados, entretanto, mostram outro panorama: o de uma con-
corréncia ja conhecida entre ambos, em que, apesar dos temores, inclusive da
reducdo das idades minimas pela atual Lei de Diretrizes e Bases, o ensino regular
noturno ainda é uma drea de amplas dimensdes e alta atracdo, ao passo que a
educacdo de jovens e adultos constitui, pelas dificuldades que tem vivido, uma alter-
nativa negligenciada de democratizacdo educacional. O que levaria, pois, os alunos
a preferirem, em numerosas situagcdes, o ensino regular noturno a educagdo de
jovens e adultos, apesar das vantagens desta Ultima em termos de duracao e flexibi-
lidade? Que vantagens e desvantagens apresentam uma e outra? Seria a certificacdo
mais facilitada uma atracdo irresistivel? Estas sdo algumas perguntas a que se busca
responder;, abrindo a caixa-preta da opiniao dos discentes, o que conduz, entre
outras, a uma indagacao: a educacio brasileira tem tido maior interesse em manter
um cardapio variado para atender a diferentes clientes, num sistema segmentado e
estratificado, ou tem realizado a concretizagdo de oportunidades educacionais de-
mocraticas, segundo os objetivos da “educagdo para todos”, subscritos legalmente
pelo pais?

48 Cadernos de Pesquisa, n. |19, julho/ 2003



UMA EDUCAGAO ESTRATIFICADA

O paradigma do conflito em sociologia da educacao tem apontado para a
estratificacio e segmentacao dos sistemas educacionais, a imagem e semelhanca da
estratificacio das suas sociedades. A teoria da reproducdo apontou para o controle
pelos grupos e classes dominantes dos significados legitimos e socialmente mais
valorizados que intermedeiam as relacdes de poder. Desse modo, sob a veste da
meritocracia, a escolarizacdo é a base para uma mobilidade social limitada, na qual
tém maior vantagem os que possuem capital cultural (Bourdieu, Passeron, 1970). A
teoria da correspondéncia, por sua vez, ainda que com grandes limitagdes destacou
que as relagdes sociais de producao determinam as relagdes sociais de educagao, de
tal modo que resulta em uma socializacdo diferenciada dos alunos, isto é, alunos
destinados a diferentes classes sociais recebem escolaridades de tipos diversos
(Bowles, Gintis, 1977). A sociologia do curriculo, afinal, voltando-se para a escola e
para a sala de aula, denunciou que este é uma selecdo de conhecimentos aprovados
pela sociedade e distribuidos a diversos grupos sociais em diferentes teores e dosa-
gens. Os conhecimentos passam por sucessivos filtros até comporem os curriculos
escolares: a definicdo de conhecimento, a escolha de conteldos da cultura, a
estratificagdo dos contelidos, a organizagdo curricular e a distribuicao aos diferentes
grupos de estudantes (Young, 1971, 1988; Bernstein, 1977, 1990; Camara, 2000).
Com isso, o conhecimento socialmente estratificado (quanto mais abstrato e erudi-
to, mais alto o status) da origem a curriculos e a sistemas educacionais também
estratificados, com diferentes trajetérias dos estudantes no seu dambito. Por fim, os
neoweberianos consideram que a educagao pode servir de marca de identificacdo
de um grupo de status, assim como critério de selecdo que ndo esta necessariamente
ligado a competéncia. Desse modo, o diploma nas sociedades burocraticas pode criar
privilégios andlogos aos da aristocracia. Trata-se de credenciais, utilizadas como moeda
para obter empregos, e de meios de selecao cultural, no processo de competicdo
entre os grupos sociais. Desse modo, os sistemas escolares sdo burocracias nas quais,
como numa areng, se desenrola continuamente o drama da luta entre grupos e in-
dividuos pela riqueza, prestigio social e poder (Weber, 1968; Collins, 1979).

Embora superados o pessimismo e o fatalismo que supunham ser a educa-
cdo enformada irresistivelmente pela estratificacdo social, como barro mole num
rigido molde, reconhece-se que os sistemas escolares e as credenciais que emitem
sao diversificados e se hierarquizam ante as disputas da sociedade global, ao mes-
mo tempo que contribuem para o seu resultado (Gomes, 1994). Trata-se de are-
nas onde se estabelecem relacdes e inter-relacdes de maneira pouco conhecida e
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onde t&m lugar conceitos como os de resisténcia e de relativa autonomia da escola
(Giroux, 1986; Snyders, 1974; Morrow, Torres, 1995). Essa heranga tedrica diversi-
ficada, em suma, reitera a estratificacdo interna da educagdo. Nao sé os componen-
tes curriculares tém status diferenciado, conforme ja referido, como também as
opgdes, a exemplo do ensino académico e profissionalizante, ou, ainda, modalida-
des como, na legislacdo nacional, de ensino regular e educagdo de jovens e adultos.
Esta Ultima, como educacio de segunda oportunidade, destina-se aos alunos con-
siderados “mais fracos”, defasados e menos privilegiados dos pontos de vista social
e educacional. Nao é de surpreender, portanto, que aos seus certificados possa ser
atribuido estigma de inferioridade, pressupondo que o portador ndo se deu bem
no ensino regular.

Em conseqliéncia dessa estratificacdo, a alocagdo interna de recursos sofre
distor¢cdes. Sendo burocracias, pode-se afirmar, conforme a tradicdo weberiana, que
0s sistemas escolares sdo ambitos de Iuta nos quais se disputam recursos, prestigio
social e poder, e nos quais o valor dos diversos tipos de servigos prestados influencia
0s meios obtidos, assim como as instituicdes sao contagiadas pelo stafus dos seus
beneficidrios. Daf fatos amplamente conhecidos em nosso meio, como a alocacao
de professores cedidos, a improvisacdo no uso de instalagdes do ensino regular, as
limitagdes ao uso de determinados equipamentos proprios também do ensino regu-
lar, como laboratérios, tanto na educagao de adultos, como no ensino noturno.

Em outra latitude tedrica, texto classico de Clark (1978) destaca de modo
lUcido as relacdes entre a adaptacdo das organizacdes e os valores precarios, no
caso da educacio de adultos, ainda que o meio e certas condicdes sejam em parte
diferentes do Brasil. Os valores sociais tendem a ser precarios quando ndo sio
definidos, isto é, quando ndo sio incorporados claramente a objetivos e padrdes
existentes de grupos comprometidos. A organizacdo fica sujeita a dilemas e impasses
na transformacao dos seus valores iniciais no processo de justaposi¢ao a problemas
emergentes. A educacao de adultos tem valores precarios por eles serem menos
aceitiveis por uma parte da populagdo. Sendo educagio de segunda oportunidade,
para alunos fora da faixa etdria, constitui atividade menos vinculada ao propdsito
primario da educagdo. Ela é menos estruturada, até por forca da flexibilizacdo ne-
cessaria ao atendimento das necessidades dos alunos; o ensino nao é compulsério,
por haver sido ultrapassada a faixa de idade da obrigatoriedade escolar; sua procura
¢ voluntaria, com o sustento dependente das oscilacdes do nimero de alunos; seus
objetivos em parte sdo menos claros, por incluir ndo sé a educacdo de segunda
oportunidade, mas também a educagdo continuada. Essa precariedade de valores
resulta num grau de legitimidade mais baixo que o do ensino regular, numa posicao

50 Cadernos de Pesquisa, n. |19, julho/ 2003



relativamente marginal no ambito da organizacdo, na maior dificuldade de obter
recursos e na elevada vulnerabilidade a cortes orcamentarios.

MAZELAS HISTORICAS

Retrospectiva da pesquisa dos anos 70 e 80 sobre o entdo ensino supletivo
no Brasil (Haddad, 1987) sugere que as politicas publicas eram perpassadas pela
preocupacdo com a dualidade de sistemas educacionais, de modo a evitar a dife-
renciacdo entre a “escola para os nossos filhos" e “os filhos dos outros”. Tendo
como um dos valores subjacentes a igualdade de oportunidades educacionais, te-
mia-se a concorréncia entre o ensino regular e o supletivo, em especial a fuga de
alunos do primeiro para o segundo, que poderia exercer o papel de “facilitario”. Por
isso, a reforma de 1971, além de elevar as idades minimas para os exames supleti-
vos (de 16 e |9 para 18 e 21 anos, respectivamente, para o ensino de |° e 2°
graus), buscou constituir uma nova concepgao de escola, que poderia modernizar
o ensino regular pelo seu exemplo e pela interpenetracao esperada entre os dois
sistemas.

Os resultados das pesquisas, entretanto, ndo indicam éxito notavel na inte-
gracdo ou interpenetracdo desses dois sistemas, nem na suposta agdo moderniza-
dora que o supletivo poderia exercer sobre o regular. Igualmente, parece ter con-
tinuado a haver competicao entre ambos e facilidades por parte do primeiro. Toda-
via, ndo se confirmaram os temores de esvaziamento, visto que houve grande in-
cremento, sucedido por significativa diminuicdo da procura dos exames supletivos
na propria década de 70.

Em contrapartida, a maioria dos pesquisadores concluiu que o ensino suple-
tivo, via exames, reproduzia uma série de mecanismos seletivos da escola regular,
limitando a sua funcdo democratizadora. O alunado, predominantemente até 25
anos de idade, com apenas 6% tendo pais com ocupagdes manuais ndo qualifica-
das, de vivéncias urbanas e tendo com freqiiéncia ampla escolaridade regular ante-
rior, ndo parecia diferir substancialmente da populagdo do ensino médio regular, a
ndo ser no nivel de escolaridade mais baixo dos pais e na alta propor¢éo de traba-
Ihadores estudantes. O perfil dos alunos dos cursos de supléncia também era em
parte semelhante. Em sua maioria jovens, migrantes e trabalhadores, com experi-
€ncia prévia no ensino regular, os pais predominantemente tinham ocupacdes ma-
nuais. De qualquer modo, os cursos ndo se adequavam as necessidades do seu
publico, pela falta de apoio e assisténcia, pela falta de preparacdao dos docentes e
pelas metodologias utilizadas.
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As pesquisas recentes (Haddad et al., 2002), talvez mais interpretativas, per-
mitem concluir que a escola permanece reproduzindo uma estrutura de desigual-
dades sociais, por meio da repeténcia, da evasdo e do fracasso. As camadas popu-
lares continuam a dispor do ensino noturno e da educagdo de jovens e adultos,
porém ambos se caracterizam pela sua condicdo periférica. A escola noturna é
marginalizada e a ela se estendem “as mazelas do ensino diurno de modo mais
agravado e cumprindo as funcdes de seletividade e hierarquizacdo social comu-
mente identificadas na escola” (Haddad et al., 2002, p. 96). Ela é a Ultima opcao de
trabalho dos professores, o que, inclusive, ndo permite a constituicdo de uma iden-
tidade com a realidade da escola. Por seu lado, a educacdo de jovens e adultos
também continua a ter condicdo marginal, seja no interior da unidade escolar, estig-
matizada como o turno da evasio, seja no interior das secretarias de educagao,
pelo descompromisso. Trata-se de um sistema paralelo, independente e inferior ao
sistema regular, que reproduz os mesmos elementos denunciados em outros siste-
mas de ensino, isto €, a seletividade, a exclusdo, o autoritarismo e o ensino preca-
rio, mnemaonico e centrado na subordinacdo do educando como objeto passivo.
Ainda assim, ampliaram-se no periodo as oportunidades educacionais para jovens e
adultos, conquanto, segundo algumas pesquisas, isso ndo modifique a hierarquia
social pré-existente.

Muitos alunos internalizam essa situacdo de inferioridade, considerando-se
incapazes e fracos. Sua visdo de educacio ¢ individualista e utilitarista, esperam que
a escola certifique e prepare para o trabalho. Grande parte do alunado continua a
ser composta por pessoas que ja experimentaram o fracasso escolar e que ja assi-
milaram valores socialmente difundidos em relacdo ao papel da educacao formal,
de tal modo que véem os centros de estudos supletivos como credenciadores.
Igualmente, questionam os cursos e exames, notoriamente a sua qualidade, o seu
curto tempo, as suas metodologias individualizantes e a falta de preparo de profes-
sores e alunos. Isso significa que trés decénios de politicas educacionais ndo solucio-
naram os problemas de democratizagdo educacional, continuando em grande par-
te as mesmas linhas diferenciadoras. Também, persistem os impasses entre as ca-
racteristicas propedéuticas do ensino médio e as relacdes com o trabalho ou a
formacdo profissional.

CONCORRENCIA ENTRE ENSINO REGULAR E EJA

As estatisticas educacionais dos Ultimos anos parecem corroborar a velha tese
do esvaziamento do ensino regular pela educagdo de jovens e adultos, em que pesem
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as grandes mazelas apontadas pelo corpo de pesquisas mencionado. Com efeito,
de 1997 a2 2001, o ensino médio regular teve aumento de 31, | % da matricula; os
cursos presenciais de nivel médio com avaliacdo no processo, educacdo de jovens
e adultos, 152,6%, e os cursos preparatérios para exames, 6 | 8% (Gomes, Carnielli,
Assuncdo, 2002). No ensino fundamental, no mesmo intersticio, o crescimento das
duas modalidades — ensino regular e educagdo de jovens e adultos — ndo distou muito,
podendo-se chegar a conclusdo de que as pressdes da inflacdo educacional e do
aumento dos requisitos educacionais para as ocupagdes estariam levando a popula-
¢do, no nivel médio, a buscar a educacao de jovens e adultos (por exemplo, Filmus
etal., 2002). Os nimeros absolutos, por tras dos percentuais, no entanto, retocam
essa imagem: na verdade, em 1997, o ensino médio regular tinha 6.405.057 alu-
Nos; OS CUrsos presenciais com avaliagdo no processo, apenas 390.925 alunos e os
cursos preparatorios para exames, modestos |7.234 matriculados. Quatro anos
depois, esses nimeros passaram a ser, respectivamente, 8.398.008, 987.376 e
123.742. Assim, houve um incremento percentual elevado ante uma base peque-
na, escolhida por haver sido o primeiro ano em que essas matriculas foram integral-
mente desagregadas pelos censos escolares. Todavia, as matriculas da educacio de
jovens e adultos mantinham modesta participagdo em face do ensino regular.

Efetivamente, a tabela | mostra que, apesar do aumento dos efetivos discen-
tes, a educagdo de jovens e adultos representava pouco diante dos nimeros do
ensino regular. No caso do ensino médio, nivel que mais cresceu, a razao quase
dobrou nos cursos presenciais com avaliagdo no processo entre 1997 € 2001 (para
cada grupo de 100 alunos no ensino médio regular encontram-se aproximadamen-
te 12 alunos na EJA) e mais que dobrou quando se tomou o total da educagdo de
jovens e adultos, incluindo o alunado dos cursos preparatérios de exames (para
cada 100 alunos no ensino médio regular, encontram-se |3 na EJA). A participagdo
da educacdo de jovens e adultos foi menor nas séries iniciais do ensino fundamen-
tal, mais distante desses limites de idade estabelecidos por lei, e aumentou nos
niveis posteriores, mais proximos desses limites. De modo geral, a proporcdo de
alunos da educacio de jovens e adultos tem sido muito modesta numa populacdo
nacional subescolarizada, cuja média de anos de estudo estd abaixo do minimo
obrigatério.

Oferecendo uma dimensao das relacdes entre o ensino regular e a educa-
cdo de jovens e adultos, a tabela 2 apresenta a distribuicdo percentual de cada
grupo etario segundo o nivel de ensino e a modalidade de educacdo. Em primeiro
lugar, aparece em negrito a elevada proporcio de alunos defasados em relagdo ao
nivel de ensino, no processo de atraso conhecido como pedagogia da repeténcia.
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TABELA |

RAZAO ENTRE NUMERO DE MATRICULAS NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS E DO ENSINO REGULAR, SEGUNDO O NIVEL DE
ENSINO E MODALIDADE DE EDUCAGAO (BRASIL , 1997 A 2001)

Niveis de ensino e modalidades de educagdo Anos

1997 1998 1999 | 2000 | 2001
Ensino médio 6,4 8,4 10,0 12,3 13,2
Ensino fundamental 6,6 6,1 6,2 6,7 79
Cursos presenciais com avaliagio no processo — ensino regular
Ensino médio 6,1 74 8,5 10,7 .8
Ensino fundamental (5*-8%) 9,6 9,0 8,6 9,2 9,5
Ensino fundamental (1?-4%) 44 3,7 39 4,2 58

Fonte dos dados originais: Censos escolares (Brasil, 1998, 1999, 2000, 2001a, 2002).

Com efeito, o tempo médio esperado para conclusdo tem caido, ainda que em
ritmo relativamente lento, indicando o reordenamento dos fluxos escolares. No
ensino fundamental, o tempo médio esperado para conclusdo, entre 1995 e 1999,
declinou de 11,3 anos para 10,1, ao passo que o nimero médio esperado de
séries concluidas passou, no mesmo periodo, de 6,2 anos para 6,6. No ensino
médio, o nimero médio esperado de séries concluidas, que era de 2,3 anos em
1995, passou a 2,7 em 1999 (Brasil, 2001a).

Observa-se, ainda na tabela 2, que elevada proporcio dos alunos do ensino
fundamental, ja defasados em termos de idade (56,7% do grupo de |5 a |7 anos),
mantinha-se no ensino regular e sé 4,8% achavam-se na educacio de jovens e
adultos. Ainda, 30,8% dos alunos de |18 a 24 anos estavam matriculados no ensino
fundamental regular, assim como 27,2% do grupo de 25 a 29 anos e 25,5% do
grupo de 30 anos e mais. No ensino médio, a maioria do grupo etério de 18 a 24
anos (53,3%), ja francamente defasado e em idade de freqlentar a educagdo de
jovens e adultos, permanecia no ensino médio regular. Na faixa de 25 a 29 anos a
maior proporc¢do (29,4%) também permanecia no ensino médio regular, assim
como 17,6% do grupo de 30 anos e mais. Dessa forma, parece manifestar-se uma
retencdo marcante de grupos de idade elevada no ensino regular, sem se transferir
para a educagdo de jovens e adultos, apesar da faculdade legal. Sendo a opgao
voluntdria, parte ponderavel do alunado elege a permanéncia no ensino regular,
apesar da seriagdo, do custo de oportunidade resultante da idade mais avancada e
outros possiveis fatores.
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TABELA 2

DISTRIBUICAO PERCENTUAL DA POPULACAO MATRICULADA,
POR NIVEL DE ENSINO E MODALIDADE DE EDUCAGAO,
SEGUNDO GRUPOS DE IDADE (BRASIL, 2000)

Nivel de ensino e modalidade Grupos de idade
de educagio Até 14 15al17 18a24 25a29 30 e mais

EF Regular 99.5 56,7 30,8 27,2 25,5
EM Regular 0,2 37,8 53,3 29,4 17,6
Alfabetizacdo EJA 0,0 0,2 0,5 1,9 4,7
EF EIA 0,3 4.8 10,5 27,0 36,0
EM EJA 0,0 0,5 4,9 14,5 16,2
Total 100 100 100 100 100
Matric. populagdo recenseada 01,3 83,3 31,3 8,6 2,5

Fontes dos dados originais: Censos Escolares (Brasil, 2002, FIBGE, 2003).

Obs.: EF — ensino fundamental; EM — ensino médio; EJA — educagdo de jovens e adultos.
* NUmeros em negrito: percentuais de alunos defasados em termos de série-idade.

* Numero superior a 100 pela inclusdo de alunos de menos de sete anos de idade.

Ademais, comparando os grupos de estudantes por idade com a populacdo
nacional recenseada, verifica-se que o agrupamento de 7 a |4 anos estava pratica-
mente todo na escola. Dos |15 aos 17 anos, 83,3% estavam matriculados, porém
s6 38,3% no nivel de ensino adequado, isto é, no ensino médio regular ou na
modalidade educagdo de jovens e adultos. Ja o grupo de |8 a 24 anos, correspon-
dente em principio aos cursos superiores de graduacao, estava majoritariamente
no ensino fundamental (total de 41,8%) e no ensino médio (total de 58,2%). Como
se considera a educacio basica, ndo foram incluidos os matriculados em nivel supe-
rior, cuja faixa etaria ndo é sempre determinada. Conclui-se, assim, que, apesar do
seu baixo nivel médio de escolaridade, a populagdo brasileira permanece longo
tempo na escola, persiste nela e opta pelo ensino regular, mesmo fora da idade.
Conforme foi assinalado, a populagdo brasileira em geral manifesta indicios de con-
fianga e persisténcia na escolaridade, tanto que, no ensino fundamental, as perdas
maiores, ao contrario do que se julgava, ocorrem pela repeténcia e nao pela evasao
(Fletcher, Ribeiro, 1987).

O atraso cronico, em grande parte provocado pelo baixo grau de eficiéncia
do sistema, com altas taxas de reprovagdo e de afastamento por abandono, repre-
senta, portanto, perdas econdmicas e sociais notaveis. Para atestar isso, basta ob-
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servar os nimeros absolutos. O Brasil tinha, em 2000, 9.425.130 alunos de 15 a
|7 anos nas escolas, na faixa correspondente, sem atrasos, ao ensino médio. Con-
siderando que, pelo censo demogréfico de 2000, a populagdo dessa faixa era de
10.702.499 habitantes, se ndo houvesse distorcao série-idade, quase toda essa
populacdo estaria ndo sé na escola, mas também concluindo o ensino médio aos
|7 anos de idade. Em outras palavras, a escolarizagdo da faixa etaria seria de 88, | %,
proxima da dos paises desenvolvidos. Além disso, a escolarizagdo do grupo de |18 a
24 anos na educacio bésica era de 31,3%. Se esses jovens que ainda se encontra-
vam na educacdo bdsica estivessem em cursos superiores, estaria ultrapassada a
meta correspondente do Plano Nacional de Educacdo para 201 | (Brasil, 2001).
Portanto, o Brasil, se contasse com uma educacdo plenamente eficiente, com os
fluxos discentes ordenados, seria um pafs com escolaridade fundamental univer-
salizada, quase 90% dos adolescentes no ensino médio e pelo menos um terco da
populacio jovem na educagdo superior. Assim, existem muito mais vagas ocupadas
que criancas e jovens, evidenciando enorme desperdicio de vidas e recursos. E
bem verdade que pode haver alta eficiéncia sem elevados graus de qualidade e
democratizacdo, embora o contrario seja extremamente dificil, para ndo dizer im-
possivel.

Buscando conhecer, ainda, quais os publicos do ensino regular e da educa-
¢do de jovens e adultos, a tabela 3 focaliza a distribuicdo etaria do alunado por nivel
de ensino e modalidade de educagdo. Considerando que a idade recomendada de
conclusdo do curso médio € de |7 anos, mais da metade dos alunos estava atrasa-
da. Mais ainda, pode-se considerar que essa elevada proporgdo estava a beira da
idade minima legal de conclusao do curso médio, podendo deslocar-se, caso dese-
jasse, para a educacdo de jovens e adultos. Os nUmeros se mantiveram estaveis no
periodo observado, talvez com tendéncia de declinio ao final, o que pode indicar
que a educacdo de jovens e adultos estaria tomando o seu lugar. Como o ensino
meédio € o desembocar da educacao basica, as repeticdes e abandonos se acumu-
lam, gerando nimeros tipicos de sistemas educacionais com amplo acesso, mas
com dificuldades na eficiéncia e na qualidade.

Por sua vez, a educacdo de jovens e adultos no mesmo nivel médio apresen-
tava uma proporcao mais elevada de alunos mais velhos. Embora os limites estabe-
lecidos pelos censos escolares sejam diversos daqueles do ensino regular e tenham
variado ao longo da série histdrica analisada, a proporcdo de alunos defasados era
muito superior, até por imposicao legal. Ou seja, por um lado, o ensino regular
abrigava a maioria de alunos com distorcao série-idade, enquanto, por outro, a edu-
cacao de jovens e adultos, segundo o seu carater, era o /ocus legal por exceléncia
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TABELA 3

DISTRIBUICAO PERCENTUAL DAS MATRICULAS POR FAIXA
DE IDADE, SEGUNDO O NIVEL DE ENSINO E MODALIDADE
DE EDUCAGAO BRASIL, 1998 A 2001

Matricula por niveis, Anos

modalidades e idade 1998 1999 2000 2001
Ensino médio regular
I8 anos e mais 53,8 55,2 55,7 53,8
Ensino médio, EJA*
I8 anos e mais... 952
19 anos e mais 87,0 96,3
20 anos e mais... 83,2

Ensino fundamental regular

I'5 anos e mais 23,7 23,5 23,5 22,5
Ensino fundamental, EJA*

|8 anos e mais... 76,6 83,8

|9 anos e mais 61,7

20 anos e mais... 61,4

Fonte dos dados originais: Censos Escolares (Brasil, 1998, 1999, 2000, 2001 a).
*Cursos presenciais com avaliagdo no processo.
Obs.: em EJA os grupos de idade variam conforme o ano do Censo Escolar.

para os que buscavam uma segunda oportunidade de escolarizacdo. Isso aparente-
mente, pois havia uma superposicdo de fun¢des entre o ensino regular e a educa-
¢ao de jovens e adultos, uma espécie de zona cinzenta, pela qual ambos recebiam
alunos que se atrasavam na escolaridade. A proximidade entre os percentuais de
alunos acima de 17 anos de idade no ensino médio regular e no periodo noturno
sugere que o ensino médio regular a noite, ainda que geralmente seriado, pode
estar abrigando alunos que poderiam estar na educagao de jovens e adultos.

Uma evidéncia adicional da importancia do ensino regular noturno é ofere-
cida pela idade dos concluintes. No ano 2000, 67,1% dos alunos que terminaram
o ensino fundamental no periodo noturno tinham |8 anos e mais, ou seja, haviam
superado ha muito a condicdo de maiores de |5 anos para completar seus estudos
pela educagdo de jovens e adultos. No caso do ensino médio a proporc¢ao de
concluintes com 20 anos e mais de idade foi de 62,9%, ultrapassando também de
longe a condicdo de ter mais de |8 anos.
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Sendo a opcao voluntaria, parte ponderavel do alunado, portanto, parece
eleger a permanéncia no ensino regular, apesar da seriacdo, do custo de oportuni-
dade resultante da idade mais avancada e outros possiveis fatores. Desse modo, a
educagdo de jovens e adultos ndo parece estar cumprindo as suas funcdes, ao
contrdrio, estd constituindo uma alternativa negligenciada de democratizacao edu-
cacional no pais. Importa, entdo, indagar por que os alunos parecem preferir, em
maioria, permanecer no ensino regular noturno e quais as vantagens e desvanta-
gens comparativas das duas modalidades de educacao.

O ESTIGMA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Para explorar esta questdo, foi levada a efeito uma pesquisa exploratoria por
meio de grupos focais em dois estabelecimentos da rede publica do Distrito Fede-
ral, ambos de grande porte e elevada reputacdo, o primeiro, exclusivamente de
ensino médio regular, localizado numa cidade satélite, e o segundo, de educagdo de
jovens e adultos nos niveis fundamental e médio, situado no Plano Piloto de Brasilia.
Foram organizados trés grupos focais em cada unidade escolar, com escolha alea-
tdria dos seus componentes. No caso do estabelecimento de ensino regular, com
a ajuda da coordenacio pedagdgica, foram considerados como base para selecdo
sobretudo os alunos que antes freqlientaram a educacdo de jovens e adultos. A
receptividade, em ambos os casos, foi muito boa, manifestando os alunos grande
interesse em se expressar. Os resultados ndo tém a pretensdo de representatividade
e ndo podem ser generalizados, constituindo sugestdo para aprofundamento em
futuras pesquisas, de maior abrangéncia.

Os grupos focais realizados com alunos de educacdo de jovens e adultos
foram compostos por trabalhadores estudantes, cuja atividade laboral se exercia
com freqiiéncia perto do estabelecimento. Como no corpo de pesquisas indicado,
os participantes tinham em maioria até 25 anos de idade, haviam recebido escola-
ridade regular e carregavam longo histérico de reprovagdes e periodos de abando-
no que resultaram na defasagem etaria em relacdo ao nivel de ensino. Isso ocorreu
em virtude da falta de oportunidades educacionais na area em que residiam, por
proibicdo dos maridos, por inadequacdo das escolas e por “falta de interesse ou
esforco”, quadro este que se alterou com a sua migragdo para o Distrito Federal.
Em sua maioria exerciam ocupacdes manuais, o que reflete de modo geral o mo-
desto nivel de renda dos alunos e o elevado grau de acesso ao ensino publico em
nivel médio no Distrito Federal (Cavalcante, 2002), além possivelmente da espiral
de requisitos educacionais pelo trabalho. Com efeito, apenas em carater ilustrativo,
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convém citar que 30,4% dos alunos do Ultimo ano do ensino médio regular em
Séo Paulo exerciam ocupagdes manuais em 1963 (Dias et al., 1967). Apesar, po-
rém, do seu modesto stafus, em maioria, os pesquisados haviam passado pelo funil
do ensino fundamental, embora fossem quase todos alunos que haviam fracassado
na escola regular e que, por algum tempo, ou ndao dispunham de outra oportunida-
de ou ndo tinham motivagdo suficiente para reencetar os estudos.

No seu contexto sociocultural, a educacao de jovens e adultos representava
uma alternativa importante para eles retomarem a escolaridade, cuja utilidade em
termos de trabalho foi destacada, além das repercussdes mais amplas, formativas e
informativas, do processo educacional. Alids, no total de mencdes houve mais refe-
réncia as competéncias gerais da educacdo, em termos de capacidade de comuni-
cacdo, conscientizacio e afirmacio dos direitos que a obtencio e ascensao no tra-
balho, embora a quantidade de referéncia a estas Ultimas fosse muito significativa:

(A educagdo de jovens e adultos) significa um apoio, uma chance para prosseguir o
estudo.

E a dnica oportunidade para nés.

E uma conscientizacdo da realidade; sem a escola tudo fica pior.

Agora posso reconhecer isso. A gente aprende com as pessoas o valor do ser huma-
no.

E um meio de sobrevivéncia, ¢ uma forma de saber falar direito, aprender a se
destacar; oportunidade de encontrar um emprego decente.

Animados pelas exigéncias sociais e pelas necessidades de realizacao indivi-
dual, os pesquisados buscaram o estabelecimento, numa “luta para ter um direito”,
tendo em vista o seu carater publico e gratuito e a flexibilidade inerente ao regime
modular e semipresencial, sem freqiéncia obrigatéria. Ao contrario do ensino regular,
como assinalou uma aluna, ndo se perde o ano com a reprovagao “numa matéria”,
mas se pode “refazer e avancar”, ganhando tempo. Essa rapidez para certificacdo,
aliada a facilidade em relacdo as exigéncias, constituia uma das maiores atracoes,
indicando o “contelido resumido” e a certificagdo mais facil e rapida. Ao mesmo
tempo, “conhecer pessoas e fazer amizades”, isto €, o cumprimento do seu papel
socializador pela escola, foi mencionado por varios informantes. Outras vantagens
citadas foram a cantina e a cooperativa para adquirir materiais de aprendizagem. A
educagdo de jovens e adultos era, portanto, uma forma de recuperar o tempo
perdido (ver Quadro ).
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QUADRO |

SUMARIO DAS VANTAGENS E DESVANTAGENS DO ENSINO MEDIO
REGULAR E DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS SEGUNDO OS PARTICIPANTES

Vantagens | Desvantagens

Educagdo de jovens e adultos

* Facilita a certificagdo em pouco tempo * Facilita a certificacdo

* Freqiiéncia ndo é obrigatéria ¢ Tempo letivo curto

* Noturna * Nao da acesso ao PAS

* Gratuita * Néo prepara adequadamente para o “vestibular]
* Reprovagdo tem menores repercussdes em | * Mercado de trabalho exige maiores qualificagdes
virtude de o ensino ser modular * Estigmatizada, mercado de trabalho discrimina

¢ “Todos estdao concluindo o ensino médio” * Nao da base para concursos publicos

* Unica oportunidade para quem trabalha ¢ Depende do interesse e iniciativa do aluno

¢ Maior facilidade de vaga que no ensino regular| ¢ “Professores ndo ensinam”. Aprende-se mais

¢ Cantina com os colegas

¢ Cooperativa para adquirir materiais ¢ Cansaco e stress dos professores

de aprendizagem ¢ Cooperativa vende materiais quase aos pregos
* Mais facil do comércio

* Recupera o tempo perdido por * Houve queda da qualidade nos Ultimos anos
reprovagoes anteriores * Superlotagao de alunos

* “"Pressdo das provas” facilita alcangar os niveis | ® Alunos estudam so para provas

estipulados de cada disciplina ¢ Melhor ensino-aprendizagem

Ensino regular

* Maior tempo letivo diurno (uso de instalagdes e atencdo)

¢ “Oferece mais base” ¢ Menos exigente quanto a aprendizagem e a
¢ Estudantes precisam ter mais compromisso | disciplina que o curso diurno

¢ Podem participar do PAS ¢ Sistema de avaliagdo pouco exigente

¢ Melhor preparacao para o trabalho, para os * Proposta pedagdgica, especialmente na
estudos superiores e para os concursos publicos | avaliacdo, estd sendo distorcida

* Mais voltado para a aprendizagem que paraa | * N&o prepara bem para o PAS e para o
certificacdo “vestibular”

* Maior orientagdo

* Professores mais qualificados

¢ Desigualdade de tratamento em relacdo ao

Obs.: os itens em negrito indicam declaragdes tanto dos grupos do ensino regular, quanto da educagdo de jovens e
aduttos. Os itens em itdlico sdo afirmagdes dos grupos do ensino regular sobre a educagao de jovens e adultos.
PAS — Programa de Avaliagdo Seriada da Universidade de Brasflia.
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Do lado das desvantagens, os pesquisados reconheceram que o ensino indi-
vidualizado tinha seus limites. O professor ndo atuava de modo tradicional, sendo
comuns as reclamagdes quanto ao cansaco e a falta de atencdo de alguns docentes
ou, ainda, por ndo darem as respostas prontas e incentivarem a pesquisa. Com
isso, o estudo dependia em grande parte do esforco e iniciativa dos alunos e do
apoio dos colegas, como, alids, é de esperar no ensino a distancia e semipresencial.
O mais grave, porém, foi que, se havia facilidade para aprovagdo, essa mesma faci-
lidade resultava num estigma para o portador dos certificados. Como a escola ndo
preparava adequadamente para o processo seletivo da educagdo superior, nem
oferecia base para concursos publicos ou permitia acesso ao PAS, era dificil acalen-
tar sonhos, como prosseguir os estudos, sobretudo na universidade puiblica e gra-
tuita. A imagem social negativa era bem percebida por varios discentes, inclusive no
mercado de trabalho:

Quem faz supletivo é tachado, fica com um mau histérico frente aos outros. (...) O
conteudo que é dado na escola ndo garante um bom emprego, isso vai depender de
o aluno buscar sozinho e se esforcar mais. Aqui € muito acelerado e superficial,
resumido, ndo dd para assimilar todo o contetdo que deveria ser assimilado.

Quem faz supletivo esta sempre para trés. (...) Vou fazer um concurso, (mas) eu ndo
VOU conseguir competir.

Outras dificuldades eram a falta de disciplina de alguns alunos, menos inte-
ressados e até com comportamentos desviantes, certas deficiéncias de infra-estrutura,
além de uma controvérsia em relacao a cooperativa, que, segundo alguns, vendia
0s materiais quase pelo mesmo preco do comércio local. Apesar dos desencon-
tros, porém, a grande maioria dos participantes demonstrou gostar do estabeleci-
mento e tinha uma visdo relativamente otimista do prodprio futuro, pretendendo
continuar os estudos. De modo geral, estavam conscientes de que o seu cresci-
mento dependia, em grande parte, do esforco individual.

UM CARDAPIO COM CUSTOS E BENEFICIOS VARIADOS?

Os alunos participantes do estabelecimento de ensino médio regular notur-
no apresentavam em parte maiores interesses, ambicdes e expectativas, mostran-
do haver caminhos variados para alcancar diversos pontos de chegada. Também
eles se concentravam na faixa etéria até 25 anos, constitulam maioria os que exer-
ciam ocupacdes nao manuais, porém era menor a proporcao de migrantes, embo-
ra a metodologia utilizada ndo permita afirmar se essas caracteristicas eram repre-
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sentativas. Inexisténcia de escola na area rural de origem, falta de certiddo de nasci-
mento e de condicdes financeiras foram alguns dos motivos pelos quais ndo conse-
guiram escolaridade no passado ou a interromperam. A maioria ja havia tido expe-
riéncias de reprovacao e abandono. A migracdo para o Distrito Federal, quando foi
0 caso, conduziu novamente aos estudos.

Os participantes dos grupos focais desse estabelecimento pareceram mais
preocupados com a competicao e a luta pela vida, bem como mais pragméticos que
os seus colegas do estabelecimento anterior. Assim, questionados sobre as suas
motivagdes e o valor da educacdo, em sua maioria, referiram-se ao trabalho e a
continuidade dos estudos, seguidos da realizacdo pessoal e do valor da educagdo na
insercdo social geral, ao contrario da énfase dos seus colegas da educagdo de jovens
e adultos. Eis algumas das suas manifestacdes sobre o sentido de se educarem:

* Obter empregos via concursos.

* Ter condicdes de ser seletivo na hora de arranjar emprego.

* Ter um tftulo e ser respeitado.

¢ Alcancar dignidade sem discriminacio.

* Ter uma bagagem para poder falar com varias pessoas por igual sem ser
criticada.

* Ter a condigdo de entender e fazer comparagbes, por exemplo, votar
numa pessoa sem ser enganada com conversas tolas e promessas vazias.

Tendo em vista a sele¢do dos informantes, muitos haviam se transferido da
educagdo de jovens e adultos para o ensino regular e alguns haviam passado dos
turnos diurnos para o notuno, estes em virtude da idade e do trabalho e de meno-
res exigéncias escolares. No caso dos primeiros, a trajetdria foi comum: com repe-
téncia no ensino regular, deixaram por algum tempo de estudar e ingressaram na
educagdo de jovens e adultos como meio de recuperar o tempo perdido e obter logo
o certificado. No entanto, tendo aspiracdes a um ensino médio de melhor qualida-
de, transferiram-se para a modalidade regular, comemorando tal oportunidade:

O nivel de ensino do supletivo é muito baixo e o contetido dado muito corrido. (...)
E mais facil, até porque tem menos contetido. (Mas) sé tem vantagem como forma
de acelerar o processo de seriagdo, tendo logo um diploma.

Vérios participantes declararam que a educacio de jovens e adultos passou
por um perfodo de declinio da qualidade, levando a sensacao de perda de tempo e
a migracao para o ensino regular, como este:
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O supletivo teve um tempo que ele estava até bem, depois ele estava muito ruim. Af
eu parei e falei: agora vou fazer regular. Eu fiz um ano e pensei: meu Deus, eu ndo
devia ter feito supletivo. Achei que tinha perdido tempo. Meu primeiro ano aqui (no
estabelecimento de ensino regular) foi tudo o que aprendi, no ano passado...

Menores exigéncias, tempo acelerado, falta de acesso ao PAS e deficiéncias
na preparacao para o trabalho, para a educagdo superior e na base para os concur-
sos publicos foram deficiéncias apontadas. Ainda assim, alguns alunos, pela dificulda-
de de conciliar horarios de trabalho e estudo pretendiam regressar a educagdo de
jovens e adultos. De modo geral, esta Ultima havia sido uma plataforma para que os
alunos se lancassem ao ensino regular mais exigente e nao houve relatos de que
estariam tendo dificuldades significativas nessa transicdo, ao contrario, sentiam-se
satisfeitos com as suas exigéncias mais severas. Concordando, pois, com os partici-
pantes que cursavam o ensino médio na modalidade de educacdo de jovens e adul-
tos, reconheciam como vantagens desta a facilidade de certificacdo em pouco tem-
po e a freqUiéncia ndo obrigatdria (Quadro ). Todavia, o ensino regular lhes pro-
porcionava “mais base”, havia mais tempo disponivel, o processo de ensino-apren-
dizagem era melhor, os estudantes, ainda que com certas excecoes, precisavam ter
mais compromisso. Além disso, suas aspiragdes de continuar os estudos em nivel
superior eram satisfeitas pela possibilidade de participar do PAS, além de a educa-
¢do geral ministrada lhes preparar melhor para o trabalho e para os concursos pu-
blicos. E interessante notar, aqui como nos reparos feitos a educagdo de jovens e
adultos, que a educacao geral tem um papel profissionalizante de relevancia, embo-
ra ndo tenha esse rétulo. Além disso, a escola lhes respondia melhor aos anseios
por um ensino tradicional, com o professor presente, explicando, orientando, in-
centivando e com um regime seriado que parecia proporcionar maior visdo de con-
junto do curriculo, ao contrario do ensino individualizado. Algumas observacoes
mostram a importancia conferida ao estudo e também as formas mais usuais de
executar o curriculo, assim como as aspiragdes de continuar os estudos:

No regular aprende mais, porque tiro seis morrendo.

Os estudantes tém que ter mais compromisso, pois devem comparecer a escola
todos os dias letivos.

Aprende-se as matérias em seqliéncia e com mais tempo para resolvermos as ques-
tées em sala de aula.

As poucas provas sdo feitas em blocos, sdo contextualizadas, o que é muito positivo
para raciocinar e estabelecer relagdes com tudo.
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Podemos fazer inscricdes para o PAS e o vestibular comum, tendo chances duplas
de entrada para a universidade publica.

No entanto, nem tudo eram flores. Os informantes viam desigualdade de
tratamento em relacdo ao ensino médio diurno, especiaimente na falta de uso dos
laboratdrios, fato ja constatado em pesquisa por amostragem junto aos alunos do
ensino regular (Castro, Gomes, 2002). Também afirmaram haver menores exigén-
cias quanto a aprendizagem e a disciplina, além de fazer reparos quanto a eficacia da
funcdo propedéutica do ensino médio. A nova proposta pedagdgica, com a avalia-
¢do mais voltada para trabalhos que para provas, segundo varias opinides, estava
sendo distorcida na pratica e dever-se-ia voltar as provas tradicionais:

Gostarfamos de ser mais testados por provas por ser um critério mais justo e mos-
trar o perfil do aluno que estuda para valer. Trabalhos ndo medem nada e é perda de
tempo. Um copia do outro. Os professores perdem o controle de tantos trabalhos,
levando-se em consideracdo o niimero de alunos por sala e o nimero de turmas
que cada um da aulas.

Quanto aos professores, a discriminacdo (em relacdo ao turno da noite) comega a
existir quando baixam o nivel de ensino. Facilitam demais, argumentando que os
alunos trabalham e chegam cansados.

Ha muito paternalismo. Parece que os professores do noturno disfarcam o seu can-
saco junto com os alunos, pois a maioria trabalha em outros empregos.

No entanto, em contradigdo com as suas reivindicagdes, varios alunos reco-
nheceram que teriam dificuldades de acompanhar o ensino regular se as exigéncias
fossem elevadas, o que da uma idéia dos dilemas vividos nas salas de aula: “O grau
de dificuldade ndo poderia ser aumentado, uma vez que muitos colegas ndo conse-
guiriam acompanhar e muitos desistiriam”.

Como conseqiiéncia, varios dos alunos se culpavam profundamente pelo
sucesso ou fracasso escolar. Quando refletiam a respeito das desvantagens do ensi-
no noturno, voltavam a afirmacio de que o esforco individual levaria a vencer essas
mesmas dificuldades. Entretanto, alguns chegaram a propor que, se a educagdo de
jovens e adultos facilita a discriminacdo dos seus alunos, era preciso modifica-la até
ao amago da sua filosofia.

Tendo como sonho mais alto (e distante) ingressar na educagao superior pU-
blica e gratuita, j& que 0s seus recursos eram escassos para pagar mensalidades, oca-
sionando-lhes grande angustia, a preocupacdo com o futuro e a continuidade dos
estudos era uma constante. O rigor desse processo, bem como o do mercado de
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trabalho, era responsavel pelas preocupacdes com a qualidade. A diferenciacao des-
ta Ultima no sistema educacional permitiu-lhes delinear uma hierarquia de oportuni-
dades educacionais, relacionadas a competitividade pratica para enfrentar os garga-
los de selecdo na vida escolar e fora dela. Na sua perspectiva, o ensino particular e
o ensino regular diurno tém as melhores condi¢des de sucesso, em detrimento do
ensino publico, noturno e da educagdo de jovens e adultos (Quadro 2). Esses crité-
rios se combinam, atenuando ou agravando as condi¢des de éxito. Desse modo, o
ensino regular publico diurno seria melhor que o noturno, assim como o segundo
seria melhor que a educacio de jovens e adultos. E interessante observar que os
participantes da instituicdo de educagdo de jovens e adultos, com expectativas me-
nores, ndo suscitaram tal hierarquia nem, em algum momento, levantaram a possibili-
dade de transferir-se para o ensino regular, em vista das deficiéncias e do estigma da
modalidade de educagdo que cursavam.

QUADRO 2

HIERARQUIZAGCAO DAS OPORTUNIDADES EDUCACIONAIS
SEGUNDO O PRESTIGIO ATRIBUIDO PELOS PARTICIPANTES

Diurno
Turnos
Noturno
. Ensino regular
Modalidades :
Educagéo de jovens e adultos
. o Particular
Dependéncia administrativa
Pdblica

CAMINHOS E PONTOS DE CHEGADA DIFERENTES

Como as diversidades sio hierarquizadas no ambito do sistema educacional e
da sociedade, os resultados confirmam a estratificacio das duas modalidades de edu-
cacdo em foco neste artigo, o ensino regular e a educacio de jovens e adultos. O
ideal democrético prevé caminhos diferentes para © mesmo ponto de chegada, com
a finalidade de contemplar as diferencas grupais e individuais, integrando todos em
condi¢des de sucesso escolar. No entanto, a pesquisa aponta uma ordenagao de
oportunidades educacionais, pela qual caminhos diferentes levam a pontos de che-
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gada também diferentes. Em vez da democratizacao de oportunidades educacionais,
visando a igualdade de condicdes de éxito, delineia-se um cardapio com custos e be-
neficios variados. Assim, a educacdo de jovens e adultos, segundo os pesquisados,
seria 0 ambito escolhido pelos que queriam ou podiam menos e também obtinham
menos. A custos menores, em termos de esforco e provavelmente de valores
despendidos por aluno, correspondiam certificados de menor prestigio, suscetiveis
de ser aceitos com reserva ou ser recusados pelo mercado de trabalho, além de
possibilidades mais modestas de continuidade dos estudos. Para os que perderam o
bonde da escolaridade regular, mas que se dispunham a um sacrificio maior no ensi-
no regular, com mais rigor e mais possibilidades de futuro, eram conferidos certifica-
dos aceitos com menor reserva, apesar de a sua data indicar que os seus portadores
estavam defasados em termos de idade. Para os que conseguiram manter-se em dia
com o bonde da escolaridade regular, completando os seus estudos nos perfodos
diurnos, antes das pressoes de ingresso no trabalho, provavelmente havia maiores
perspectivas para os estudos superiores e a atividade laboral. De certa forma, é o
chamado “efeito Mateus”: dar mais a quem tem mais e menos a quem tem menos.
E assim que a educacdo até pode exercer um efeito democratizador, mas poderia
amplifica-lo e maximiza-lo muito mais, contribuindo para a reducao de disparidades.

O valor atribuido aos certificados, tanto pela sociedade quanto pelos alunos,
remete a perspectiva do credencialismo, da moeda que serve para a luta por riqueza,
prestigio social e poder. No entanto, essa moeda apresenta um valor facial relativo,
visto que os pesquisados tinham consciéncia do valor intrinseco que ela deveria
representar, em termos de competéncias. Com efeito, preocupados com o merca-
do de trabalho e a continuidade dos estudos, parte dos participantes, independen-
temente das facilidades legais, escolhia o caminho mais arduo, isto é, o do ensino
regular noturno. Esta é uma pista para entender as estatisticas nacionais ja aponta-
das, que mostram a retencao do alunado nesse mesmo ensino regular, migrando
para o turno da noite. Parece, pois, que o credencialismo € relativo e que o “facilitario”
dos certificados e diplomas, por forca das exigéncias sociais e econdmicas, tem al-
cance limitado, o que é positivo num pais em que escandalos de corrupcdo emer-
gem constantemente na midia.

Os dados, ainda que restritos, também confirmam a precariedade dos valo-
res da educagdo de jovens e adultos, o seu menor grau de legitimidade e a sua pos-
sivel maior dificuldade de obtencao de recursos. Esta Ultima, independentemente
dos elogidveis aspectos pedagdgicos, pode sugerir uma explicacao para aampla ado-
¢do do ensino semipresencial no pals, cujo custo/aluno é reconhecidamente mais
baixo que o do ensino presencial. E também reiterada a dualidade de sistemas edu-
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cacionais, com a “escola para os nossos filhos” e a “escola para os filhos dos outros”,
que se tentava evitar em 197 1. As politicas publicas, ao longo dos anos, ndo conse-
guiram superar essa dualidade, nem evitar a competicdo entre ambos os sistemas
ou a posicao de inferioridade da escola noturna. Em outros termos, a educacdo de
jovens e adultos continuou separada e alojada num nicho menor. Portanto, os resul-
tados sugerem que a educacio de jovens e adultos é uma alternativa negligenciada
de democratizagdo educacional no Brasil e que isso ocorre pela consciéncia dos seus
limitados qualidade e retorno. Por ser ruim, deixa de cumprir integralmente o seu
papel. Para torna-la uma alternativa efetiva, falta colocar em pratica politicas publicas
que deixem de devolver menos a quem tem menos. Assim, o temor mais infunda-
do é o da correria ao “facilitirio” e o mais grave e fundamentado é o de a educacio
de jovens e adultos ndo fazer o que |he cabe.
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