po tal tipo de promocao melhorara sensivel-
mente as estatisticas educacionais brasileiras. Por
outro lado, o prejuizo aos alunos, principalmente
aos mais pobres — privados de um reforco edu-
cacional que efetivamente eleve seu rendimento
escolar —, estard diluido no conjunto das injusti-
gas sociais do pafs.

Em resumo, pode-se afirmar que o texto
aqui resenhado, ao examinar, com extremo
cuidado tedrico-analitico, a reforma educativa
em Portugal, é uma leitura imprescindivel ndo
s6 aos pesquisadores daquele pafs, mas tam-
bém aos especialistas do Brasil, interessados em
alargar suas andlises sobre o acelerado proces-
so de mudancas educacionais atualmente em
curso neste lado do Atlantico. Além disso, as
muito breves e iniciais comparagdes — que pu-
deram ser feitas, nos limites deste espaco, a
partir da leitura do trabalho de A. J. Afonso —
parecem atestar que o livro pode ser um efi-
ciente incentivo para um maior intercdmbio en-
tre pesquisadores portugueses e brasileiros.

Dagmar M. L. Zibas

Fundacdo Carlos Chagas

LINGUISTICA Y ENSENANZA DE LA
LENGUA

Marta Marin

Buenos Aires: Aique, 1999, 303 p.

Quem estd de algum modo familiariza-
do com o ensino de lingua materna sabe que
nas Ultimas duas décadas processou-se verda-
deira revolucdo nesse campo, pelo menos no
plano tedrico, cuja contribuicio mais essencial
veio da lingliistica. A professora Marta Marin,
especialista em lingliistica aplicada ao ensino de
linguas, busca aqui apresentar um manual do
assunto para um publico determinado: os pro-
fessores de lingua materna, ja em sala de aula
ou em formacdo. Para os primeiros, atualiza e
oferece novas perspectivas de trabalho, para
os segundos, propde de forma integrada e sis-
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temédtica o dominio dos conceitos ouvidos em
sala de aula.

Nao sé a clareza e o rigor dos conceitos
constituem a grande riqueza desse livro, mas o
auxilio que presta aos professores quando oferece
exemplos de atividades préticas em sala de aula.

A autora comega por historicizar a tradi-
¢do mais recente no ensino da lingua, desde um
enfoque logicista anterior a 60, centrado no es-
tudo de uma gramatica (andlise logico-gramati-
cal), cuja falta de rigor classificatério serd resol-
vida nas décadas seguintes pelo estruturalismo
(predominante, de resto, até hoje no esquema
brasileiro), do qual a andlise sinttica é seu viés
determinante e mais popularizado. A seguir, pro-
cura inserir as distintas teorias linglisticas que pas-
saram a integrar a prética de ensino da lingua nos
Ultimos anos — teorias da comunicagdo e da
enunciagdo, linglistica textual, pragmatica,
sociolingtiistica — no interior de modelos peda-
gdgicos mais amplos, como tem sido o constru-
tivismo, ao mesmo tempo em que busca as inter-
secgdes das teorias, de modo a propiciar ao leitor a
possibilidade de observar essas teorias como contri-
buicdes dentro de um mesmo percurso.

Entretanto, € preciso apontar um outro
problema quando a Lingistica se erige — e ndo
sem total razdo — em disciplina Unica para o
ensino de lingua materna: sem duavida, ao
desbancar a gramdtica normativa que se deti-
nha exclusivamente na andlise e classificacdo dos
termos e das oragdes e abordar o discurso or-
ganizado em texto — que € a unidade minima
para o estudo da lingua —, de que partem essas
teorias recentes, a linglistica dd passo certeiro,
mas ndo resolve inteiramente o problema, por
ndo conseguir dar respostas satisfatorias num
outro aspecto, que é, por exemplo, o ensino da
literatura. As teorias da leitura veiculadas mos-
tram-se pertinentes na abordagem de textos
ndo literdrios e ajudam a tornar funcional para a
aprendizagem a gama de textos presentes no
cotidiano. Mas a literatura ndo se deixa aprisio-
nar no pragmatismo dessas abordagens, muito
embora estas oferecam perspectivas mais ricas
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do que certo conteudismo j& muito exercitado
nas escolas e manuais didaticos.

Dos dois nés do ensino tradicional de lin-
gua, a gramatica e a histéria da literatura,
estamos em vias de desatar um deles com a
contribuicdo da lingliistica, mas o outro perma-
nece inteiramente aberto a buscas, jd que ndo é
possivel eliminar de todo o historicismo dos
estudos literarios, mesmo sendo ele tdo pouco
eficaz — na verdade, da maneira como tem sido
perpetrado, é um desastrel Como resolver o
problema da histéria das formas, de seu vinculo
com as demais organizagbes estéticas e sociais
de sua época sem cair no mero panorama de
estilos, cuja relacdo com a histéria é muitas
vezes inteiramente arbitraria e forcada, como
se vé nos manuais de lingua e literatura?

O problema do ensino da lingua tem-se
colocado para todos os sistemas de ensino oci-
dentais de hoje, muitas vezes com curiosos re-
sultados, na comparacdo entre teorias e prati-
cas dos diferentes paises. Por exemplo, os nos-
sos Pardmetros Curriculares Nacionais inclui-
ram na sua Ultima versdo, como orientagdo
para o ensino de lingua portuguesa nos Ultimos
ciclos do ensino fundamental e no ensino médio,
uma proposta que, quando incorporada aqui,
ainda se encontrava em discussao no seu pais de
origem, a Suica. Trata-se da incorporagdo da
no¢ao de géneros do discurso, segundo pers-
pectiva bakhtiniana, que embora guarde paren-
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tesco proximo com as tendéncias em andlise e
teoria do discurso, ndo é exatamente a mesma
coisa e inclui uma dimensao social da linguagem
de que a lingliistica ndo se ocupa, ou se ocupa
pouco (a sociolingliistica ndo tem pertinéncia af,
pois ndo trata dos niveis do discurso mas dos
niveis da fala e de suas variantes).

Na verdade, defrontamos com uma va-
riedade de aspectos no ensino de lingua mater-
na de que sé a linglistica ndo dd conta, por isso
este livro é contribuigdo inquestiondvel, mas sé
parcial. Outras éareas, no interior inclusive dos
proprios estudos de letras, a teoria literaria,
oferecem suas contribuicdes, assim como € pre-
ciso trazer também para a pratica docente a
intuicdo e a experiéncia, que a autora parece
descartar na mescla a ser considerada ("A
docéncia ndo é uma mescla de intuicdo, expe-
riéncia e facilidade natural’; é antes de tudo co-
nhecimento"). Justamente é a experiéncia que
pode levar o professor a considerar diante da
classe real as possibilidades de usar, ampliar,
transformar ou abandonar determinadas teo-
rias, isto é, ndo se deixar escravizar por elas,
que, como se sabe, ainda continuam apresen-
tando angulos novos. E, afinal, sdo teorias, ndo
sao métodos.

Neide Luzia de Rezende

Professora de Metodologia do Ensino de
Lingua Portuguesa — FEUSP
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