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RESUMO

O artigo apresenta uma revisdo de estudos publicados sobre Iniciacdo Cientifica no Brasil, tomando
por base levantamento das publicacées académicas sobre o tema, que abrangeu o periodo de
1983 ao primeiro semestre de 2007. Na literatura examinada foram encontrados elementos
valiosos para a compreensdo do estdgio em que se encontram importantes questoes pertinentes
a Iniciacdo Cientifica. A emergéncia do campo de estudo e suas principais abordagens estdo
aqui descritas.
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ABSTRACT

STUDIES ON UNDERGRADUATE RESEARCH IN BRAZIL: A REVIEW. This article presents a
review of published studies on undergraduate scientific research in Brazil, based on a survey of
academic publications related to this theme. Covering the period from 1983 to the first half of
2007, the examined literature offers useful information for understanding the current stage
of undergraduate research. The results show an emerging field of study and point out how
it has been academically approached.
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Definicdes de iniciacdo, como a apresentada a seguir, fornecem pistas
sobre a aplicacdo desse conceito no contexto cientifico e nos permitem con-
siderar a Iniciacdo Cientifica — IC — como um processo no qual é fornecido
o conjunto de conhecimentos indispensaveis para iniciar o jovem nos ritos,
técnicas e tradicbes da ciéncia: “Ato de dar ou receber os primeiros elementos
de uma pratica ou os rudimentos relativos a uma drea do saber. Ex.: i. cientifica”
(Houaiss, 2007).

Nessa perspectiva, o conceito de IC foi construido no interior das uni-
versidades brasileiras como uma atividade realizada durante a graduagao, na
qual o aluno ¢ iniciado no “jogo” da ciéncia e vivencia experiéncias vinculadas
a um projeto de pesquisa, elaborado e desenvolvido sob a orientacdo de um
docente (Simao et al., 1996).

Surpreendentemente, apesar da ampla disseminacdo das atividades de IC
no Brasil, ndo ha muitos estudos a esse respeito. Este trabalho busca fazer uma
sintese integrativa sobre o tema da IC, com base na andlise das dissertacoes e
teses defendidas nos programas de pés-graduagao no palis e em artigos publica-
dos a esse respeito. Para tanto, realizamos um levantamento bibliografico que
abarcou o exame dos trabalhos publicados sobre o tema, de 1983 ao primeiro
semestre de 2007, nas seguintes bases de dados: Banco de Teses da Capes,
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes, Portal Periédicos Capes.

A seguir, fazemos um breve histérico sobre a instituigdo e o funciona-
mento da IC nas universidades brasileiras e apontamos algumas caracteristicas
das pesquisas cujo campo investigativo € a IC.

INSTITUICAO E FUNCIONAMENTO DA INICIACAO CIENTIFICA NAS
UNIVERSIDADES BRASILEIRAS

O reconhecimento da importancia estratégica da ciéncia e a necessida-
de de institucionalizar as acdes de incentivo e fomento a pesquisa levaram o
Brasil a criar, em 1951, o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico — CNPg. Assim, teve inicio o financiamento da atividade de IC,
por meio da concessdo de bolsas anuais de fomento a pesquisa na graduacao,
“embora ja existisse na pratica e de forma incipiente a atividade de pesquisa
com alunos ajudantes nos anos 40 e 50” (Bariani, | 998). O CNPg, no entanto,
ndo é o Unico érgdo de fomento a pesquisa na graduacdo. As Fundagbes de
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Amparo a Pesquisa — FAPs —, presentes em alguns estados do Brasil, também
financiam a IC.

O financiamento das atividades de IC encontrou respaldo na Lei da
Reforma Universitaria de 1968 (Art. 2°, da Lei n. 5.540, de 28/11/1968), que
determinou o principio da “indissociabilidade ensino-pesquisa” como “norma
disciplinadora do ensino superior” (Maldonado, 1998). Mais tarde essa associa-
cdo foi incorporada na Constituicdo de 1988 e, consequentemente, na nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9.394, de 20/12/1996).

Segundo Bazin (1983, p.82), “para criar o Programa de Iniciagao Cien-
tifica, as universidades brasileiras foram buscar inspiracdo nos pafses que ja
tinham uma atividade cientifica institucionalizada: Estados Unidos e Franca”. Nos
EUA, o programa Research and Development envolve os alunos de ciéncia e
engenharia na produgao de uma tese relacionada as atividades em curso no
departamento no Ultimo ano de graduagao. Na Franga, a atividade, menos
formal, consiste em estagio em um laboratério universitario ou industrial, a
partir do qual o estudante apresenta um relatério final.

Dados relativos as bolsas de IC concedidas pelo CNPq (Brasil, 2007a)
demonstram um aumento acentuado na quantidade de bolsas distribuidas de
1963 a 2005. Atualmente, o nimero de bolsas de IC é consideravelmente
superior ao nimero de bolsas com outras finalidades concedidas pelo CNPq
(Brasil, 2007a), o que reforca a importancia dada a atividade de IC pelo orgéo.
Marcuschi (1996) considera os anos 70 e 80 como o periodo de “instalagao
e fortalecimento da pesquisa e da pdés-graduacdo”, e os anos 90, periodo no
qual observamos um crescimento significativo no nimero de bolsas, como
a fase da “valorizagdo” da IC, definida por Martins e Martins (1999) como o
“Periodo da IC”,

As bolsas de IC por demanda espontanea ou balcdo sé podiam ser
distribuidas mediante solicitacdo direta do pesquisador. Os pedidos eram jul-
gados por Comités Assessores e concedidos por cotas aos pesquisadores, que
escolhiam os bolsistas. Em 1988 o CNPq criou o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo Cientifica — Pibic —, um instrumento adicional de fomento,
pelo qual bolsas de IC passaram a ser concedidas diretamente as Instituicbes
de Ensino Superior — IES — e aos Institutos de Pesquisa — IPq —, responsaveis
por gerenciar diretamente as concessoes dessas bolsas. As |ES e os IPq tém
sob seu controle administrativo as cotas e devem criar dispositivos préprios
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de distribuicdo, bem como promover anualmente “uma reuniao, na forma de
semindrio ou congresso, onde os bolsistas deverdo apresentar sua producao
cientifica sob a forma de po&steres, resumos e/ou apresenta¢des orais”, tendo
seu desempenho avaliado pelo Comité Institucional do Pibic (Brasil, 2007).

Até o momento, o CNPq ja realizou duas avaliagdes sobre o Pibic,
“visando obter informacdes que subsidiassem a definicdo de parametros para
um planejamento mais detalhado do programa”, como afirma Neder (2001,
p.33): uma avaliagdo qualitativa (Marcuschi, 1996) e outra quantitativa (Aragdn,
Martins, Velloso, 1999). Os resultados dessas pesquisas indicam que os bolsistas
sdo predominantemente do sexo feminino (51%), tém idade média de 23,6
anos; os das areas de Ciéncias Humanas sdo os mais velhos, e os Ultimos a
se tornarem bolsistas, enquanto os das Engenharias sdo os mais jovens e os
primeiros bolsistas, sendo que os bolsistas levam em média |,9 ano entre seu
ingresso na universidade e seu ingresso no Pibic.

Apesar do aumento consideravel na quantidade de bolsas de IC nos
Ultimos anos, o CNPq reconhece que o nimero de concesses “é exiguo
diante da capacidade instalada de orientacdo no pais e do nimero de alunos
de 3° grau que j4 atinge mais de |,6 milhdes ao todo” (Marcuschi, apud Neder,
2001, p. 79). Outro aspecto relevante é a distribuicao heterogénea das bolsas
por regides do Brasil: 47,5% distribuidas no Sudeste, 21,6% no Nordeste,
17,8% no Sul, 8,1% no Centro-Oeste e apenas 5% no Norte (Neder, 2001).
De 1989 a 2000, houve um decréscimo no nimero de bolsas nas regides
Norte, Centro-Oeste e Sul, e um incremento significativo na regido Sudeste.
Neder (2001) defende que essa heterogeneidade sé representa a capacidade
de orientagdo das regides e destaca a relacdo entre esses dados e o nimero
de instituigdes envolvidas no programa em 2000.

A pequena abrangéncia do programa é uma critica constante a IC, pois
isso restringe a atividade aos “melhores alunos”. Bridi (2004, p. 79) constatou,
por meio de entrevistas com professores da Universidade Estadual de Cam-
pinas — Unicamp —, que as limitagdes no nimero de bolsas fazem da IC uma
atividade “seletiva, que beneficia poucos e discrimina muitos, aparentemente
privilegiando os mais ‘capacitados’ e ‘promissores’”. Outra critica recorrente ao
modelo de IC proposto pelo CNPq, e aplicado na maioria das universidades,
é que, além das restricdes impostas aos alunos, algumas IES, principalmente
as privadas, também sio excluidas do processo. Bazin (1983) defende que as
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bases histéricas do estabelecimento da IC nas universidades, definida como
atividade “selecionada” e “elitizada”, contribuiram para limita-la, “na prética, as
universidades onde ha pesquisa”.

Nas Instituicdes de Ensino Superior Privadas — lesp —, poucos profes-
sores se dedicam a pesquisa — pela caracteristica da universidade e do regime
de trabalho — e, consequentemente, o nimero de alunos envolvidos em IC é
muito pequeno. Apesar desse quadro, a atividade de IC ndo esta totalmente
excluida das lesp. Em 2006, 1880 bolsas do Pibic foram concedidas a essas
instituicdes, o equivalente a 10,5% do total. Merece destaque a atuagdo das
Pontificias Universidades Catdlicas — PUCs —, que receberam o maior nimero
de bolsas dentre todas as lesp, 34,3% do total (Brasil, 2007b).

PESQUISAS SOBRE INICIACAO CIENTIFICA NO BRASIL

Nosso levantamento bibliogréfico indica que poucas pesquisas sobre a
atividade de IC foram realizadas no pals. De fato, ha aproximadamente uma
década, Marcuschi (1996) ja chamava a atencdo para esse quadro e afirmava
que “pouquissimas foram as instituicoes que ja fizeram algum tipo de sondagem
entre os bolsistas para saber o que eles pensam do programa”. Desde entao,
o quadro permanece praticamente inalterado.

Sobre a temética em questao, foram localizadas seis teses de doutorado,
| | dissertagdes de mestrado e quatro artigos completos publicados em revistas
nacionais. A leitura desse conjunto de documentos nos permitiu localizar ainda
outros seis trabalhos dispersos em outras revistas, tais como Ciéncia e Cultura,
Biolégico, Integracdo Ensino-Pesquisa-Extensdo, Estudos e Debates, Educacdo
Brasileira, Brasilia e Histéria, Ciéncias e Satde, além de alguns trabalhos apre-
sentados em eventos da Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da
Educacdo — Anpae — e Associacdo Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em
Educacao — Anped.

A maior parte dos trabalhos foi publicada na forma de dissertagao ou
tese, provenientes de diferentes instituicbes dos varios estados do pals. Al-
guns trabalhos se relacionavam a mais de um curso, ou nao determinavam os
cursos pesquisados, pois pretendiam obter como resultado um perfil geral da
IES. Em alguns casos o trabalho se baseava na analise de documentos dispo-
nibilizados pelo CNPq, sem especificacdo de curso. Em apenas dois trabalhos
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a instituicdo investigada ndo coincidia com aquela onde foi defendido o trabalho
de pds-graduagao.

As teses e dissertacdes sobre IC encontradas foram produzidas entre 1990
e 2004, sendo a maioria posterior a 2000. Grande parte dos trabalhos sobre IC foi
desenvolvida na Unicamp (Bariani, 1998; Melo, 2003; Fior, 2003; Bridi, 2004), na
Universidade de Brasilia (Neder, 2001; Carvalho, 2002) e na Universidade Federal
de Santa Maria (Oaigen, 1990, 1995). De maneira geral, os cursos de graduagdo
investigados localizam-se na regido Sudeste (58,8%), Sul (23,5%) e Centro-Oeste
(1'1,8%), e apenas um na regiao Nordeste (5,9%). A maioria pertence a instituicdes
publicas, sendo apenas quatro particulares (23,5%). Os cursos de Humanas foram
os mais investigados (35,3%), seguidos dos cursos da area de Ciéncias Bioldgicas
(17,6%) e de Exatas (I 1,8%). O curso de Psicologia focalizou trés investigacoes
distintas, sendo, portanto, o mais investigado (Bettoi, 1995; Bariani, 1998; Breglia,
2002). A lista completa de artigos, publicados nos periddicos mencionados, esta
em ordem cronoldgica no quadro |.

QUADRO |
ARTIGOS PUBLICADOS SOBRE INICIA(;AO CIENTIFICA NO BRASIL
Autor e Titulo Publicacdo e Ano
BAZIN, M. ]. O que é a iniciagdo cienti ca Revista de Ensino de Fisica, v.5, n.|, p.81-88,
1983
ZAKON, A. Qualidades desejaveis na iniciagao Ciéncia e Cultura, v.41, n.9, p.868-877,
2 cienti ca 1989

CAMPOS, L. F L.; MARTINEZ, A; ESCUDERO, Integracdo Ensino-Pesquisa-Extensdo, v.4,

3 R IVI/. P Perspectivas de alunos sobre sua iniciagdo n.14, p.179-182, 1998

cientl ca

SILVA, R. C.; CABRERO, R. C. Iniciagdo cienti ca: Educagdo Brasileira, v.20, n.40, p.189-199,
4 rumo a pés-graduacao 1998

MARTINS, R. C. R.; MARTINS, C. B.
5 Programas de melhoria e inovagao no ensino Estudos e Debates, v.20, p.189-221, 1999
de graduagao

QUEIROZ, S. L.; ALMEIDA, M. ]. R M. Do fazer
6 ao compreender ciéncias: reflexdes sobre o apren-

dizado de alunos de iniciagdo cienti ca em quimica Ciéncia e Educagdo, v.10, n.1, p.41-53, 2004

BECCENER), J. C,; KIENBAUM, G. S. A iniciagao Integracdo Ensino-Pesquisa-Extensdo, n.47, p.
7 cienti ca e o programa espacial brasileiro 377-385, 2006
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No que diz respeito aos trabalhos investigados, além das suas contribui-
¢Oes para a compreensao da atividade de IC no pais, que serdo discutidas a
seguir, € também importante mencionar a metodologia de coleta de dados em-
pregada na maioria deles: questionarios realizados com alunos bolsistas de IC,
alunos de graduacdo nao bolsistas, ex-bolsistas formados e professores orien-
tadores. Outro instrumento semelhante ao questionario, e também bastante
empregado, foi a entrevista, semiestruturada ou aberta, geralmente realizada
com sujeitos pré-selecionados na etapa de aplicagdo dos questiondrios.

CONTRIBUICOES DAS PESQUISAS SOBRE INICIACAO CIENTIFICA NO
BRASIL

A andlise dos trabalhos investigados permitiu classifica-los, com relacio as
suas contribuicoes para a compreensao da atividade de IC, em trés segmentos
distintos, que serao discutidos adiante:

* Avaliacdo da IC como atividade de formagdo do universitario;

* Avaliacdo do Pibic com relacdo aos objetivos almejados pelo
programa;

e Caracterizagao de algumas particularidades do desenvolvi-
mento da atividade de IC.

Avaliagao da IC como atividade de formacao do universitario

O rompimento da dicotomia, historicamente existente no ensino supe-
rior brasileiro, entre teoria e pratica, ensino e pesquisa, e graduagdo e pds-
graduacao, tem sido discutido ha bastante tempo por diversos pesquisadores
(Demo, 1997; Peixoto, 1992). A dificuldade de relacionar ensino e pesquisa
na graduacao remonta ao fato de que alguns professores estabelecem uma
diferenca entre a sala de aula e o espaco da pesquisa. Assim, a graduagao con-
tinua sendo um espago de reproducao e ndo de produgao de conhecimentos,
enquanto o espago da pesquisa é muito mais valorizado e altera o comporta-
mento dos professores na elaboragio das rotinas, na relagdo com os alunos,
no investimento feito. Nessa perspectiva a criacdo da IC nas universidades
surgiu como possibilidade de aproximar e fortalecer as relacdes entre ensino
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e pesquisa, teoria e pratica e graduagdo e pods-graduacdo (Bernardi, 2003;
Caberlon, 2003; Damasceno, 1999; Alma, 2003). A integracdo entre ensino
e pesquisa promovida pela IC é efetiva, pois permite a

...construcdo de uma via de mdo dupla entre ensino e pesquisa, vai além de
estabelecer entre eles uma relacdo de interdependéncia: também aporta um
novo significado ao ensino de graduacdo, ao visualizar a sala de aula como mais
um espaco de construcdo do conhecimento. (Breglia, 2002, p.64)

Dessa forma a IC representa “um excelente instrumento educativo que
caminha entre a pesquisa e o ensino” (Bridi, 2004). Essa associa¢do pode ser
visualizada

...através de informagbes que os alunos trazem de outras disciplinas para a
pesquisa, através de informacdes e levantamentos produzidos pelos bolsistas que
sdo utilizados na disciplina e até alunos compondo amostras para investigagoes.
(Maldonado, 1998, p.87)

Desempenho na graduagédo

Muitos autores defendem que os bolsistas de IC apresentam melhores
coeficientes de rendimento nos seus cursos de graduacao (Leitao Filho, 1996;
Caberlon, 2003; Aguiar; 1997; Bridi, 2004; Breglia, 2002; Pires, 2002). Isso
ocorre porque os alunos de IC desenvolvem novas estratégias de aprendi-
zagem, como consequéncia da vivéncia da pesquisa “aprendem a aprender”
(Aguiar, 1997). Na perspectiva de Almeida (1996, p.22) “parece claro que a
pesquisa cientifica pode ser um excelente instrumento educativo na medida
em que leva os alunos a lidarem com o processo de conhecer e ndo apenas
com o produto desse processo”. A partir desse aprendizado eles se sentem
motivados a “cumprir a sua principal funcdo que é estudar. A pesquisa da o
sentido de aprender ao estudo. Isso é fato reconhecido por orientadores, pro-
fessores, bolsistas e alunos” (Pires, 2002, p.104). Dessa forma a IC promove
um “melhor aproveitamento no curso de graduagio, que passa a ser mais va-
lorizado” ou “melhor aproveitamento das disciplinas de graduacao, ampliando
o ambito das andlises e contetdos de ensino” (Caberlon, 2003). Além disso,
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a IC proporciona a “formacao abrangente”, “pela possibilidade de aquisicao de
conhecimentos cientfficos e especificos” (Bridi, 2004).

Breglia (2002, p.83), por meio de entrevistas com professores-orientadores,
percebeu que eles enxergam a IC como “uma atividade que pode motivar
o aluno na sala de aula, e lhe proporcionar uma visdo mais ampla do curso,
maior base de conhecimentos prévios, bem como desmistificar conceitos e
teorias”. Essas constatagdes confirmam os dados analisados por Aguiar (1997,
p.88), segundo a qual “para muitos alunos, a IC veio de alguma forma diminuir
o descontentamento com a estrutura curricular de seu curso de graduagao”.
Suas queixas estao centradas principalmente na estrutura curricular, no excesso
de contetido e no pouco significado deste em sua apresentacdo e na predo-
minancia de aulas expositivas.

Desenvolvimento pessoal

Com relacdo ao desenvolvimento pessoal, as pesquisas apontam algumas
“qualidades/habilidades” “despertadas” pela pratica da pesquisa e “interiorizadas”
para futura vida pro ssional, “quer na prestagao de servicos ou na academia, prin-
cipalmente” (Maldonado, 1998), dentre as quais estao o raciocinio/pensamento
critico, autonomia, criatividade, maturidade e responsabilidade (Calazans, 1999).
Os autores destacam ainda que a IC favorece a “evolucao intelectual do aluno”,
o “fomento das capacidades interpretativas, analiticas, criticas e contributivas
do aluno” (Caberlon, 2003), “induz o bolsista a formar o seu proprio juizo, a
tornar-se dono de seu trabalho e construir uma opinido prépria” (Pires, 2002,
p.130), e aprimora as “habilidades de lideranca, facilidade nos relacionamentos
interpessoais, desenvolvimento de valores altruisticos” (Fior, 2003).

O trabalho de Bazin (1983) dé atencgdo especial ao desenvolvimento da
autonomia proporcionado pela IC. Ele acredita que no ensino médio a posicdo
do estudante ¢ “extremamente dependente, obediente”, enquanto no ensino
superior ocorre uma “ruptura”, que consiste em libertar os estudantes da atitude
de perguntar ao professor “é isso que o senhor quer?” para chama-lo na sala
e contar “olha o que eu encontrei, o que eu descobri”.

Pires (2002, p.117) percebeu na cultura universitaria que o “programa
de IC acaba por se tornar um simbolo de status que vai atrair um ndmero
cada vez maior de alunos/candidatos”. Esse status revela-se nas entrevistas
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realizadas pela pesquisadora por meio de expressdes como “ser considerado
bom naquilo que faz” e “fazer as pessoas te verem de forma diferente”, o que
sugere que essa atividade promove a autovalorizacao e autoestima do bolsista,
“reconhecida por ele, no olhar do outro, projetada no outro”.

Nova visdo da ciéncia

Alguns autores indicam que a IC possibilita a compreensao do “fazer
ciéncia”, pela quebra do mito do ato de pesquisar, da compreensao do papel
do cientista, da participacao na construcdo do conhecimento cientifico, da
apreciagao pelo pesquisar — satisfacdo na produgdo do trabalho de pesquisa e
construcdo de sentidos quanto ao que é a pesquisa.

Dentre os trabalhos que deram maior atencao a essa contribuicao da IC,
destacamos o de Queiroz e Aimeida (2004) e o de Aguiar (1997). O primeiro
realizou uma pesquisa qualitativa do tipo etnografica com bolsistas de IC em
laboratério de quimica e conclufram que:

...a “imersdo” das alunas no laboratério de pesquisa, que permitiu torna-las
aculturadas “a vida de laboratério”, trouxe grandes beneficios para a formagao
de cada uma delas a medida que as tirou da mesmice de concluir um curso
de quimica sem ter a real nogdo de como se faz quimica, sem ter a chance de
questionar conceitos tdo arraigados na sociedade sobre o papel de cientista e

de como se faz ciéncia. (Queiroz, Almeida, 2004, p. 53)

Aguiar (1997, p.94) questionou bolsistas de IC a respeito das suas
concepgdes sobre a ciéncia e os cientistas: 65,5% disseram que desco-
nheciam o ambiente da ciéncia antes da IC, e “alguns consideraram suas
concep¢des anteriores sobre ciéncia distorcidas mas, posteriormente,
modificadas com o maior contato com a ciéncia através da IC” (34,5%
dos entrevistados).

Socializacéo profissional
Aguiar percebeu que, quando perguntados sobre sua producédo cien-

tifica, os alunos de IC ndo se limitaram a declarar o nimero de trabalhos
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produzidos e apresentados, demonstrando satisfacdo de concretizar essa
etapa da atividade cientffica.

O estudante tem prazer em ver seu trabalho publicado e apresentado aos seus
colegas de IC, pds-graduandos e professores. Esse seria um caminho de socia-
lizacdo profissional, pois comeca a ser reconhecido, considerado pelos colegas

e membros do laboratério e departamento a que pertencem. (1997, p.99)

A socializagdo profissional representa “a experiéncia do contato direto
com seu orientador, pds-graduandos e outros graduandos com suas experién-
cias profissionais diversas”. Nesse contexto, a aproximacao do professor com
o aluno ¢ discutida por muitos autores como extremamente benéfica para
ambas as partes, uma vez que esse contato ndo se restringe apenas a discutir
aspectos do projeto desenvolvido, o relacionamento préximo com o orientador
contribui para a troca de informacdes e experiéncias pessoais.

Além do orientador, a convivéncia com as outras pessoas do grupo tam-
bém contribui para a socializacdo pro ssional e favorece o bom desenvolvimento
das atividades de IC. Em pesquisa com estudantes de Ciéncias Biolégicas da
Universidade Federal do Rio de Janeiro —UFR] —, Aguiar (1997, p.72) descobriu
que “a orientacao dos estudantes é também compartilhada com os demais mem-
bros do laboratério, af incluidos professores associados e pds-graduandos”. Esse
processo foi denominado pela autora como “orientagdo em cascata”, “o chefe
do laboratério e o professor associado orientam os pds-graduandos, e estes, os
estudantes de iniciagdo cienti ca”; apesar de o chefe do laboratério compartilhar
a orientacdo dos estudantes de IC, ele continua responsavel por ela.

Avaliagcao do Pibic com relagao aos objetivos almejados pelo programa

No ambito do CNPgq, como agéncia de fomento a pesquisa no Brasil,
fica bastante claro que o objetivo da IC é

...despertar a vocagdo cientf ca e incentivar talentos potenciais entre estudantes de
graduagdo, mediante sua participacdo em projetos de pesquisa, preparando-os para o
ingresso na pds-graduacdo; contribuir de forma decisiva para reduzir o tempo médio

de titulacdo de mestres e doutores. (Silva, Cabrero, 1998, p. 193, grifo nosso)
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Esse objetivo transparece, entre outros espagos, nos documentos de
avaliacdo produzidos pelo CNPg, na tentativa de verificar o destino dos ex-
bolsistas, o tempo para o ingresso e conclusdo da pds-graduacdo. Cabrero,
Costa e Hayashi (2006, p.6) comparam a “trajetéria de mestrandos e dou-
torandos” dos EUA, que concluem o doutorado entre 28 anos e 32 anos,
com a dos brasileiros que, em 1995, “estavam defendendo as teses, em
média, com 40 anos”, e destacam a necessidade de alterar esse aspecto na
pds-graduacao brasileira, “um mecanismo que muito contribuiu para alterar o
quadro apresentado foi a concessdo de bolsas de Iniciagdo Cientifica”. Consta
do Informativo do Pibic que

...no sentido de contribuir para que este tempo de titulacdo de mestres e dou-
tores seja reduzido, o CNPq vem investindo de forma macica, desde a década
de 50, em iniciacdo cientffica, despertando no jovem universitario uma nova
mentalidade em relagcdo a pesquisa, propiciando-lhe aprendizagem de novas
técnicas e métodos cientificos. (apud Cabrero, Costa, Hayashi, 2006, p.6-7)

Neder (2001), em extensa avaliagdo da IC como acdao de fomento do
CNPq, acredita que “o Pibic vem mostrando a eficacia da IC sobre a for-
macao do futuro pesquisador” e “o poder incentivador que exerce sobre as
IES na ampliagdo e consolidacdo de nucleos de pesquisa”. Esses dados sao
confirmados pela pesquisa de Aragdn, Martins e Velloso (1999), encomen-
dada pelo CNPq, na qual foi possivel revelar que um ex-aluno bolsista do
Pibic tem seis vezes mais chance de iniciar uma pds-graduacdo do que um
graduado néo bolsista. Isso porque “3 em cada |0 bolsistas Pibic chegam ao
mestrado [...] o prazo médio de transicao entre a conclusdo da graduacao e
o ingresso no mestrado, para um ex-bolsista Pibic, é de 1,2 ano”, enquanto
para os ndo bolsistas chega a 6,8 anos em média (Aragdn, Martins, Velloso,
1999, p.34, 36).

Além dos dados do CNPq, é também digno de nota o trabalho de
Cabrero, Costa e Hayashi (2003), resultado de pesquisa realizada na Uni-
versidade Federal de Sao Carlos. Esse trabalho mostra que aproximadamente
60% dos egressos do Pibic se dirigem para o mestrado na propria instituicao
e que, “em termos de pesquisas preliminares, acredita-se que mais de 40%
dos egressos do Pibic/UFSCar, que finalizaram a bolsa entre 1994 e 1998,
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defenderam a dissertacdo de mestrado e/ou tese de doutorado” (Cabrero,
Costa, Hayashi, 2003, p.10).

Maccariello, Novicki e Castro (1999) investigaram a IC na Universidade
Estadual do Rio de Janeiro — Uerj — e destacaram o nUmero de ex-bolsistas
de IC que ingressaram em programas de pds-graduacao como um indicador
do sucesso alcancado pelo Pibic. Segundo eles, um levantamento preliminar
(1997/1998) verificou que 22% dos estudantes graduados pela Uerj que
ingressaram em programas de pés-graduacao da Uerj foram detentores de
bolsas de IC.

Camino e Camino também divulgaram dados animadores sobre os
resultados do Pibic e das bolsas por demanda espontanea (balcdo) na Univer-
sidade Federal da Paraiba, que tiveram inicio em 1988. Comparando os anos
de 1985 e 1993, os autores observaram um decréscimo na idade de ingresso
do mestrado de 30,6 para 28,4; a porcentagem de teses defendidas aumentou
de 20% para 87,5%; e a duracao do mestrado diminuiu de 3 para 2,5 anos.
Além disso, a média da publicacdo discente é de | por aluno e a de participagao
em congresso é de 2 por aluno; os autores justificam esses indices pelo fato
de que “boa parte dos atuais alunos comegam a divulgar o que produziram
enquanto bolsistas de IC”. E destacam que

...se, por um lado, os alunos estdao ingressando no mestrado bem mais jovens
e praticamente recém-graduados, por outro lado, gracas a experiéncia obtida
durante a bolsa nas atividades de pesquisa, estes jovens estdo se mostrando

mais produtivos e garantindo a defesa da dissertagdo em menor tempo. (1996,
p-51)

E inegavel que a IC encaminha o bolsista para a vida académica e permite,
de maneira Unica, vivenciar essa possivel opcao de atuacdo profissional, antes
mesmo de ele estar formado. De modo geral, as contribui¢des da IC para a
formacdo do pesquisador se refletem no encaminhamento do aluno para a
pds-graduacao e na agregagao de qualidade aos cursos de pds-graduagao.
Guimaraes (1992, p.29) defende essa ideia afirmando que os bolsistas “que
seguirem para a pés-graduagdo vao compensar isto largamente na reducdo
do tempo médio de titulacdo, na menor taxa de evasao, na eliminagao do
mestrado como etapa obrigatdria para o doutorado, além de sensivel melhora
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qualitativa do trabalho experimental”. Leitao Filho justifica a “economia de
tempo” propiciada pela IC

...em fungdo do treinamento anterior que |hes deu familiaridade com técnicas
basicas de consulta bibliogra ca, metodologia cienti ca, uso de equipamentos de
laboratério e informética, maior fluéncia em leitura em lingua estrangeira. Além
destas vantagens, normalmente bolsistas de IC j& estdo familiarizados e envolvidos
no projeto de tese, o que representa um avanco nada desprezivel. (1996, p.21)

Segundo Campos, Martinez e Escudero (1998), 53,13% dos alunos
“enxergam a |C como uma oportunidade para iniciar a carreira de pesquisador”.
Bridi (2004, p.71), por meio de questionarios distribuidos entre docentes,
identificou que “42,8% revelam o entendimento que a maior contribuicao
da IC se d4 em relacdo ao ensino de pds-graduacdo, em termos, tanto de
‘encaminhamento/ingresso’ como de ‘facilitacdo/agilizacdo’ de seu desenvol-
vimento”. Neder (2001), em andlise dos resultados sobre IC publicados pelo
CNPq, observou que, entre os bolsistas entrevistados, quase 100% consi-
deraram importante ou muito importante participarem do Pibic, “visto como
‘instrumento’ para o exercicio profissional no meio académico”, e para mais
de 50% dos entrevistados “a participacdo no Pibic representou a oportunidade
de introduzir-se em atividades de pesquisa”. Pesquisadores entrevistados por
Oaigen (1995) citam a participagdo em atividades de IC como um dos “aspectos
facilitadores para a formagao como pesquisador” (p. | 16), e “momentos impor-
tantes em sua vida de estudante que marcaram a sua de nigdo pelo exercicio
da pesquisa como pro ssional” (p.131). Segundo Breglia (2002), 76,9% dos
entrevistados preferiram a resposta afirmativa quando questionados sobre a
influéncia da IC na opcao pela atividade profissional. Pires determinou que a IC
contribui para que a perspectiva do aluno, em dar continuidade a sua formacao
apds a conclusao da graduagao, seja alcangada, porque:

...representa um instrumento de tomada de decisdo do bolsista, ajudando-o
a definir um rumo e a criar estratégias, no vasto e diversificado curriculo dos
cursos da graduagdo; possibilita ao bolsista ter o exemplo do orientador como
referéncia para a construgao de seu futuro profissional, induzindo-o ao ingresso
direto no mestrado ou até mesmo no doutorado; cria no bolsista a percepcdo
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de que tem maior probabilidade que os demais em concretizar o projeto apds
o curso, tornando-se mais competitivo; os alunos ndo bolsistas também fazem
planos de ingressar numa pds, mas muitos deles ndo sabem, ainda, como fazer ou
por que fazer um mestrado; permite ao bolsista o didlogo entre areas diferentes,
a do curso e a do projeto, abrindo-se um leque de possibilidades de formacdo
para o exercicio futuro de qualquer profissdao. (2002, p.131)

Camino e Camino (1996, p.62), por meio de entrevistas com alunos
de graduagao bolsistas e nao bolsistas e alunos de mestrado, perceberam que
“o perfil do aluno de graduagdo, bolsista de IC, é semelhante ao do aluno
do mestrado. Esta semelhanca parece indicar que as mudancas de atitude
sdo determinadas nao pelo nivel da formacdo, mas pela pratica de pesquisa”.
Como resultado de sua andlise, Carvalho (2002) indica que “o contato com
as atividades de pesquisa e o relacionamento com o orientador envolvem os
bolsistas na légica de funcionamento do campo cientifico, conduzindo-os ao
interesse pela continuidade na carreira académica”. Os dados também sugerem
que o interesse de seguir a carreira cientifica tende a ser maior para os bolsistas
que participam de pesquisas desenvolvidas pelos orientadores, indicando que a
melhor compreensao do campo cientifico, suas regras e seus possives “lucros
simbdlicos” favorece o interesse pela area, ou seja,

...a participagdo em uma pesquisa ja consolidada parece levar a uma melhor
compreensao das diversas possibilidades do campo cientifico, tais como o alcance
de resultados satisfatérios, oportunidades de publicagdo, participacdo em eventos,

reconhecimento social, entre outras. (Carvalho, 2002, p.152)

Apesar de o encaminhamento para a pds-graduacao ser um dos principais
objetivos da IC, e consequentemente ser a principal contribuicdo dessa atividade
apontada pelas pesquisas, muitos autores destacam também a contribuicao da
IC para a atuagdo profissional dos bolsistas fora do ambiente da pesquisa. Em
entrevista com professores-orientadores, Breglia (2002) percebeu que para
eles “a vivéncia da pesquisa é um diferencial para o que chamam de ‘mercado
de trabalho’ e destaca que nessa perspectiva a IC “é vista pelos professores
como uma possibilidade de trabalho e aprendizado sem o clima competitivo
e de pressdao constante de um estagio”.
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Maldonado (1998, p.118) aponta o encaminhamento “precoce” dos
profissionais, ex-bolsistas, para os cursos de pds-graduagdo como a principal
contribuicdo da atividade de IC. Para ela “a principal contribuicdo esta na
sensibilizacdo para a pesquisa com todos os subprodutos envolvidos, como
desenvolvimento da capacidade de argumentacdo, de abstracdo, de criacdo
de problemas, do raciocinio critico, ou seja, o desenvolvimento do habitus
cientifico”. Assim, a IC contribui também para a pratica profissional daqueles
alunos que nao prosseguem na carreira académica.

Caracterizacao de algumas particularidades do
desenvolvimento da atividade de IC

Apesar de os programas o ciais trazerem as principais diretrizes para o
desenvolvimento da IC nas universidades, existem algumas diferencas na maneira
pela qual essas diretrizes sdo seguidas — pelo menos nas IES que foram alvo de
investigacdo nos Ultimos anos e que tiveram algumas caracteristicas dos seus pro-
gramas de IC divulgadas em dissertaces, teses e artigos cient cos. Essas diferencas
revelam que, apesar de seguir os procedimentos o ciais, o desenvolvimento do
trabalho é determinado principalmente, ou quase exclusivamente, pelo orientador,
o que de ne diferentes formas de condugao da pesquisa com relacdo ao tipo de
atividade, selecdo do bolsista, di culdades encontradas, entre outras.

Nem sempre os bolsistas vivenciam todas as etapas da realizacao de
uma pesquisa cientifica, que compreende o levantamento bibliografico, a
elaboragdo do projeto de pesquisa, a realizacdo de experimentos visando a
coleta de dados, a andlise e a discussdo dos resultados etc. Caberlon (2003)
estimou a porcentagem de participacdo dos bolsistas nas diferentes etapas da
pesquisa cientifica e apontou a existéncia de uma concentragao dos alunos de
IC em atividades como “revisao bibliografica”, “coleta de dados” e “tabulagdo
de dados”. Poucos sao aqueles que participam da elaboracdo do “referencial
tedrico” e da “sistematizacdo e avaliacdo de resultados”.

Além disso, Simao et al. (1996) reconheceram dois “modelos” de inser-
cdo do aluno na pesquisa desenvolvida pelo grupo coordenado pelo orientador:
o “projeto individual” e o “projeto integrado”. No “projeto individual”, profes-
sor e aluno iniciam a discussao de um problema de pesquisa e, a partir dal, o
aluno participa de todas as etapas da elaboragdo de um projeto de pesquisa.
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No “projeto integrado”, o aluno se engaja em algum projeto j& existente no
grupo de pesquisa do professor, vindo a desenvolver efetivamente partes de
uma pesquisa em andamento, tendo, entretanto, acesso ao conhecimento
do todo. Os autores destacaram que, “em alguns casos, o aluno se engaja
inicialmente num projeto integrado e, posteriormente, com base em ques-
tdes oriundas, passa a desenvolver um projeto individual” (Simao et al., 1996,
p.112). Frequentemente a insercao inicial em um “projeto integrado” serve
como forma de verificar a intencdo e a persisténcia do aluno na realizacao da
pesquisa; posteriormente, a solicitacio da bolsa para esse aluno ¢é feita para
um “projeto individual”. Carvalho (2002) também investigou a questdo e, pelos
dados da pesquisa conduzida pelo Nucleo de Pesquisa sobre Ensino Superior da
Universidade de Brasilia — Nesub/UnB —, constatou que 51,9% dos projetos de
pesquisa da IC eram parte integrante de pesquisa maior do orientador, 35,1%
eram projetos individuais vinculados a pesquisa do orientador e apenas 13%
eram individuais e ndo estavam vinculados a uma pesquisa do orientador.

Motivagdo para a pesquisa

Campos, Martinez e Escudero (1998), por meio de entrevistas com 28
universitarios de uma lesp do Estado de S&o Paulo matriculados em programas
de IC ndo governamentais, perceberam que, de maneira geral, os bolsistas
se sentem muito motivados para participar da IC (68%) e apontam muita
(36%) e extrema (50%) necessidade de pesquisas e producdo de conheci-
mento para a sua area de estudo. Aguiar (1997) investigou alunos de IC da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, matriculados em cursos da area de
Ciéncias Bioldgicas, e os resultados confirmam os altos indices de motivagdo
encontrados por Campos, Martinez e Escudero (1998). Segundo a autora,
*70,1% dos alunos procurou a IC por iniciativa prépria e um percentual
menor foi convidado por um professor (29,9%) ou membro do laboratério”
(Aguiar, 1997, p.63).

Outros autores investigaram os possiveis motivos que levam os alunos a
participar de programas de IC: a “complementagdo do ensino de graduagao”,
por meio da “busca/ampliacdo de conhecimentos” (Caberlon, 2003); o desen-
volvimento de “habilidades na &rea do curso de graduacdo”; “investimento na
sua formacdo de graduacdo” (Pires, 2002); e a possibilidade de “convivio com
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pesquisadores em ambiente familiar” (Maccariello, Novicki, Castro, 1999).
Também uma “certa insatisfacio com a relacdo linear da sala de aula na trans-
missdo de conhecimentos” foi mencionada (Maldonado, 1998) e a busca do
“conhecer o que é pesquisa” (Caberlon, 2003) e “iniciar o caminho para a
pds-graduacdo” (Aguiar, 1997). Com menor incidéncia, aparecem a importancia
da atividade “para o curriculum vitae” (Aguiar, 1997); a “possibilidade de contri-
buicdo a sociedade” (Caberlon, 2003); e a “formacdo da postura profissional”
(Maldonado, 1998).

Pires (2002) ressaltou que somente 2% dos alunos entrevistados em sua
pesquisa buscaram a IC “apenas por ser uma fonte de renda”. Esse resultado
condiz com outras pesquisas que apontam o financiamento como nao deter-
minante para a insercdo do aluno no projeto.

Selegdo do orientando/orientador

Dentre as pesquisas que determinaram critérios de selecdo do orien-
tando/orientador, a quantidade de trabalhos centrados nos critérios de sele¢do
do orientador é menor. Pires (2002) percebeu que os orientandos escolhem o
orientador “pelo tema da pesquisa (33,3%) ou pela linha de pesquisa (21,6%)”,
apenas 33,3% disseram ter sido “procurado/convidado pelo orientador”. A autora
acredita que af “estdo os voluntérios, aqueles alunos ja engajados no grupo de
pesquisa de determinado projeto de um orientador que quando ha necessidade
de alguma substituicdo, recruta um desses voluntarios” (p.79). O Unico trabalho
que investigou os critérios de selecdo do orientador foi o de Zakon (1989), que
questionou tanto os bolsistas quanto os professores sobre o per | desejavel do
orientador. Os dois grupos coincidiram com relacao aos seguintes atributos: ser
acessivel, sincero e amigo, ser motivador para a pesquisa e conhecer o assunto
da pesquisa. Os iniciantes desejam que os orientadores sejam comunicativos e
didaticos, e que informem e treinem o aluno sobre a pesquisa. Os orientadores
destacam como caracteristicas do per | desejavel do orientador ter interesse no
processo de formacio do estudante e designar um trabalho/projeto para cada
aluno. Zakon (1989) também questionou os orientadores e os bolsistas com
relagdo ao per | desejavel do estudante, obtendo como resposta: o interesse pelo
trabalho desenvolvido, responsabilidade e tempo disponivel. Os alunos priorizam
mais do que os orientadores a iniciativa propria e o saber organizar atividades,
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pensamentos e textos. Por sua vez, os professores indicaram desejar nos alunos
vocacdo para a pesquisa (capacidade de observar, discernir e propor solucdes),
caracteristicas intelectuais (curiosidade, vontade de aprender, criatividade, facil
aprendizado, inteligéncia), dedicacdo as atividades de iniciacao, persisténcia na
pesquisa e capacidade de convivéncia (comunicar-se, dialogar e participar). Por-
tanto, “ser um aluno bom (com notas acima da média)” ndo é um aspecto muito
valorizado nos depoimentos de ambos os grupos, a despeito do esperado pelos
orgdos de fomento a pesquisa.

E interessante perceber que os dados obtidos por Zakon (1989), ha
vinte anos, com orientadores/orientandos da area de Quimica e Engenharia
Quimica coincidem plenamente com os resultados obtidos na pesquisa mais
recente de Perrelli e Gianotto (2005) com 40 professores de Ciéncias Bioldgicas
e da Salde. Segundo eles, na escolha dos iniciantes no campo cientifico, os
professores valorizam competéncias como a “capacidade de tomar decisbes,
resolver problemas com autonomia”, mas nao consideram tao importante o
“*dominio de conteldos especificos de sua area de pesquisa”.

Simao et al. (1996) determinaram que a selecdo de alunos para a IC
é feita com base em cursos ministrados pelos professores orientadores na
graduagdo. Muitas vezes “os docentes inclusive ministram seus cursos ja
com a perspectiva de sugerir possibilidades de pesquisa aos alunos” (p. 1 12).
Maldonado (1998) percebeu que, em geral, a selecédo € realizada mediante
entrevistas com os pretendentes. Nestas, os orientadores citaram como crité-
rios: o periodo letivo do aluno — alguns preferem no inicio do curso porque
tém mais tempo, outros mais tarde, porque ja cursaram a disciplina do docente
orientador; o coeficiente de rendimento, que costuma ser importante, mas
ndo definitivo; o dominio de lingua inglesa e no¢des de informética. Porém,
segundo ela, “o critério mais valorizado ¢ a capacidade de organizacao do alu-
no frente as suas tarefas como aluno e como bolsista. As atividades referentes
a0 CUrso como provas, seminarios, visitas nao podem ser obstaculos para o
cumprimento das exigéncias da pesquisa” (p.90).

Expectativas, decepcoes e dificuldades vivenciadas na Iniciacdo Cientifica

Bridi (2004, p.58), em entrevista com 400 alunos da Unicamp, reco-
nheceu que as expectativas desses quanto a participagdo na pesquisa durante

Cadernos de Pesquisa, v.40, n.139, jan./abr. 2010 191



Luciana Massi e Salete Linhares Queiroz

a graduacédo se deram em relagdo a “uma boa formacao (42,2%)”, “direciona-
mento profissional (12,19%)”, “uma boa orientacdo (6,8%)", e “reconhecimento
do trabalho (5,4%)". Com relacdo aos orientadores, a maioria dos estudantes
(67,1%) mencionou a “busca por uma orientacdo pessoal direta, que os
auxiliasse na construgao e desenvolvimento do projeto de pesquisa”. Essas
expectativas foram totalmente atendidas para 6 |,5% dos alunos respondentes;
parcialmente atendidas para 34,6% dos estudantes e ndo atendidas para apenas
3,8% dos orientandos. A frustracdo com os orientadores, embora tenha uma
porcentagem baixa, esta ligada a falta de tempo e ao excesso de atividades do
orientador (27,8%). No entanto, alguns alunos sentiram que seus orientado-
res se mantiveram distantes das suas atividades de orientacdo (6,3%) ou que
tinham pouco interesse no tema (3,8%).

De modo geral, 53,8% dos entrevistados experimentaram algum nivel
de decepcao durante o periodo de desenvolvimento do programa. A decepcao
com o orientador foi a categoria que apareceu com maior frequéncia, resultan-
te, para 17,7% dos alunos, do pouco contato com o orientador, mas também
ha decepg¢des com o préprio andamento do trabalho (10,1%). Alguns alunos
se decepcionaram com a falta de aplicacdo dos resultados obtidos, com a pouca
valorizacéo e utilidade do material produzido (8,9%), mencionando a falta de
extensdo de suas atividades de pesquisa descrita como uma das finalidades das
universidades (ensino, pesquisa e extensdo). Em menor porcentagem, foram
mencionados aspectos que se referem a decep¢do com o sistema burocratico
(7,6%), com o valor da bolsa (6,3%), com a falta de estrutura de laboratdérios
e materiais necessarios a pesquisa (6,3%) e decepcdes individuais (2,5%).

Segundo Campos, Martinez e Escudero (1998) e Bridi (2004), por sua
vez, as principais dificuldades da IC sdo “falta de tempo para a IC e exces-
so de atividades”, “falta de conhecimento necessario para a IC” e “falta de
orientagdo/contato com o orientador”. Outra dificuldade bastante frequente,
mencionada por 32,9% dos bolsistas entrevistados (Bridi, 2004, p.66), se
refere ao andamento do projeto: “os alunos queixaram-se da dificuldade na
redacdo dos relatérios, na escolha da bibliografia, na escolha do método de
pesquisa, nos erros ocorridos nos experimentos e na complexidade das ana-
lises de dados”. Em instituicbes privadas ou com pouca tradicdo em pesquisa
os alunos enfrentam ainda outros tipos de problemas. Alma (2003) descreve
alguns pontos negativos da pesquisa de IC conduzida numa lesp, identificados
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por meio de entrevistas com os alunos: “custo dos experimentos”, “falta de
apoio financeiro para a pesquisa” e “pessoal técnico e de apoio pouco treinado
para orienta-los”.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo evidenciou a natureza e discutiu as contribuicdes de pesquisas
sobre |C realizadas no Brasil, de 1983 ao primeiro semestre de 2007, para
o entendimento dessa atividade. A andlise do conjunto de pesquisas apontou
para a existéncia de um amplo consenso sobre o papel relevante que a IC
desempenha na formacao dos graduandos, principalmente no que diz respeito
as atividades realizadas no curso de graduacdo, ao desenvolvimento pessoal, a
construcdo de uma nova visao de ciéncia e a socializacao profissional. Existe,
da mesma forma, um consenso sobre os importantes objetivos alcan¢ados
pelos programas de fomento a IC, particularmente o Pibic, tendo em vista que
despertam e incentivam a vocagao cientifica dos graduandos, além de favorecer
a ampliacdo e a consolidacdo de nicleos de pesquisa nas IES.

Apesar da relevancia e das importantes contribuicoes advindas da ativida-
de de IC nas IES, ainda sdo poucas as investigacdes realizadas a esse respeito.
Nesse contexto, existe uma concentragao de investigacdes em determinadas
areas do conhecimento, como a area de Ciéncias Humanas, e uma quantidade
exigua de trabalhos em areas como Ciéncias da Salde, Ciéncias Exatas e Tec-
noldgicas. Assim, a andlise das pesquisas também aponta para a necessidade de
fomento ao desenvolvimento de investigacdes que venham a contribuir para
o preenchimento dessa lacuna, de forma a favorecer o progresso de discus-
sdes a respeito da tematica. E ainda notavel a semelhanca entre as questoes
de pesquisa e as metodologias adotadas para coleta e andlise dos dados em
varios trabalhos, o que sugere a necessidade de diversificacdo desses proce-
dimentos, que pode resultar em contribuicdes importantes para esse campo
de pesquisa.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AGUIAR, L. C. C. O Peffil da iniciagdo cientifica no Instituto de Biofisica Carlos Chagas Filho
e no Departamento de Bioquimica Médica da Universidade Federal do Rio de Janeiro. 1997.

Cadernos de Pesquisa, v.40, n.139, jan./abr. 2010 193



Luciana Massi e Salete Linhares Queiroz

Dissertagao (Mestrado em Quimica Bioldgica) — Centro de Ciéncias da Salde, Instituto de
Ciéncias Biomédicas, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.

ALMA, J. M. Iniciacdo cientifica e interdisciplinaridade: contribuicio ao conhecimento da
influéncia da pesquisa na formacao do aluno dos cursos de medicina e enfermagem. 2003.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Cidade de S&o Paulo. Sdo Paulo.

ALMEIDA, L. M. A. C. Almportancia do programa de iniciagao cienti ca para a formagao de
pesquisadores. In: ENCONTRO DE INICIACAO CIENTIFICA DA USF, 1. 1996, Braganca
Paulista. Andis... Braganca Paulista: Universidade Sao Francisco/lppea, 1996. p.22-24.

ARAGON, V. A;; MARTINS, C. B.; VELLOSO, |. R. O Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacéo Cientifica: Pibic e sua relacio com a formagdo de cientistas. Brasilia: Nesub, UnB,
1999. (Relatério  nal).

BARIANI, I. C. D. Estilos cognitivos de universitdrios e iniciagdo cientifica. 1998. Tese (Doutorado
em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas.
Campinas.

BAZIN, M. J. O Que ¢é a iniciagdo cienti ca. Revista de Ensino de Fisica, Sdo Paulo, v.5, n.1,
p.81-88, jun.1983.

BERNARDI, M. M. Almportdncia da iniciagdo cient ca e perspectivas de atuagdo pro ssional.
Biolégico, Sao Paulo, v.65, n.1/2, p.101, jan./dez.2003.

BETTOI, S. M. O Pesquisar na graduacdo: a palavra do aluno de psicologia sobre as condi¢des
presentes na sua vida académica. 1995. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) — Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo. Sdo Paulo.

BRASIL, Ministério da Ciéncia e Tecnologia. Conselho Nacional de Desenvolvimento Cien-
tf co e Tecnoldgico. Anexo Ill da RN-017/2006: bolsas por quota no pais; Pibic — norma
especi ca. 2007. Disponivel em: http:/Awww.cnpg.br/normas/rn_06 017 anexo3.htm.
Acesso em: 27 jan. 2007.

. Estatisticas e indicadores do fomento: quantitativo de bolsas. Versdo em
excel. 2007a. Disponivel em: http:/Avww.cnpg.br/estatisticas/docs/zip/bolsas.zip. Acesso
em: 5 jan. 2007.

. Programas especiais: Pibic, quota 2006/2007. 2007b Disponivel em: http://
Www.cnpq.br/programasespeciais/pibic/quota06-07.htm. Acesso em: 5 jan. 2007.

BREGLIA, V. L. A. A Formacdo na graduacdo: contribuicdes, impactos e repercussdes do
PIBIC. 2002. Tese (Doutorado em Educacdo) — Pontificia Universidade Catélica do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro.

194 Cadernos de Pesquisa, v.40, n.139, jan./abr. 2010



Estudos sobre iniciagdo cientifica...

BRIDI, J. C. A. A Iniciagdo cientifica na formacdo do universitdrio. 2004. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas.

CABERLON, V. I. Pesquisa e graduagdo na Furg: em busca de compreensdes sob distintos
horizontes. 2003. Tese (Doutorado em Educagdo) — Faculdade de Educagdo, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre.

CABRERO, R. C,; COSTA, M. B R.; HAYASHI, M. C. P |. Estudantes do ensino superior
vivenciando ciéncia: efeitos na pds-graduaco. In: SEMINARIO ESTADUAL DAASSOCIACAO
NACIONAL DE POLITICA E ADMINISTRACAO DE EDUCACAQ, 10. 2006. SBC. Andis...
Séo Bernardo do Campo: Universidade Metodista de Sao Paulo, 2006. v. 1. p.1-10.

. Alnfluéncia da pesquisa na graduacdo e do programa de pds-graduagdo em
educacdo especial, no ambito da Universidade Federal de Sdo Carlos, para a formacao de
docentes. In: SEMINARIO INTERNACIONAL DE EDUCACAQ: TEORIAS E POLITICAS,
2003. Sao Paulo. Andis... Sdo Paulo: Uninove, 2003. p.|-12.

CALAZANS, ]. Articulagdo teoria/prética: uma agao formadora. In: CALAZANS, ]. (Org.).
Iniciagéo cientifica: construindo o pensamento critico. Sao Paulo: Cortez, 1999. p.57-78.

CAMING, L.; CAMINO, C. Os Programas de iniciagdo cienti ca: via de integragdo entre
graduacio e pés-graduacio. In: SIMPOSIO DE PESQUISA E INTERCAMBIO CIENTIFICO
DA ASSOCIACAO NACIONAL DE PESQUISA E POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA,
6, 1996. Rio de Janeiro. Andis... Rio de Janeiro: Anppep, |996. p.46-63.

CAMPOS, L. E L.; MARTINEZ, A.; ESCUDERO, R. M. P Perspectivas de alunos sobre sua
iniciagdo cientl ca. Integracdo Ensino-Pesquisa-Extensdo, Sao Paulo, v.4, n.14, p.179-182,
ago. 1998.

CARVALHO, A. G. O Pibic e a difusdo da carreira cientifica na universidade brasileira. 2002,
Dissertacdo (Mestrado em Sociologia) — Universidade de Brasflia, Brasilia.

DEMO, P Educar pela pesquisa. Campinas: Autores Associados, 1997.

DAMASCENO, M. N. A Formagao de novos pesquisadores: a investigacio como uma cons-
trucdo coletiva a partir da relagdo teoria-pratica. In: CALAZANS, |. (Org.). Iniciacdo cientifica:
construindo o pensamento critico. Sao Paulo: Cortez, 1999. p.13-56.

FIOR, C. A. Contribuicées das atividades néo obrigatérias na formagdo universitdria. 2003.
Dissertacao (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas.

GUIMARAES, J. A. A Iniciacio cienti ca e a pesquisa na graduacdo. In: SEMINARIO DE
PESQUISA NA GRADUACAQ “VOCE PESQUISA? ENTAO MOSTRE!”, |, 1992, Brasflia.
Andis... Brasilia: Universidade de Brasflia, 1992. p.27-35.

Cadernos de Pesquisa, v.40, n.139, jan./abr. 2010 195



Luciana Massi e Salete Linhares Queiroz

HOUAISS, A. Diciondrio eletrénico da lingua portuguesa. Disponivel em: http://houaiss.uol.
com.br/busca.jhtm. Acesso em: |5 jan. 2007.

LEITAO FILHO, L. M. A. A Importancia do programa de iniciacio cienti ca para a formacio
de pesquisadores. In: ENCONTRO DE INICIACAO CIENTIFICADA USF, |, 1996. Braganca
Paulista. Andis... Braganca Paulista: Universidade Sao Francisco/lppea, 1996. p.21.

MACCARIELLO, M. C. M. M.; NOVICKI, V;; CASTRO, E. M. N. V. Acdo pedagdgica na
iniciagdo cientf ca. In: CALAZANS, |. (Org.). Iniciacdo cientifica: construindo o pensamento
critico. Sdo Paulo: Cortez, 1999. p.79-116.

MALDONADO, L. A. Iniciagdo cientifica na graduacdo em nutri¢Go: autonomia do pensar e do
fazer na visdo dos pesquisadores/orientadores. | 998. Dissertacao (Mestrado em Educacio) —
Faculdade de Educagdo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.

MASSI, L. Contribuicdes da iniciagdo cient ca na apropriagdo da linguagem cienti ca por
alunos de graduacdo em Quimica. 2008. Dissertagao (Mestrado) — Instituto de Quimica da
Universidade de Séo Paulo, Séo Carlos.

MARCUSCHI, L. A. Avdliagéo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo Cientifica (PIBIC)
do CNPq e Proposta de Acdo. Recife: UFPe, 1996. (Relatério Final). mimeo

MARTINS, R. C. R;; MARTINS, C. B. Programas de melhoria e inovagdo no ensino de
graduacdo. Estudos e Debates: Uma Politica de Ensino Superior, Brasilia, v.20, p.189-221,
mar. 1 999.

MELO, G. E A. A Formacdo inicial e a iniciacdo cientifica: investigar e produzir saberes do-
centes no ensino de dlgebra elementar. 2003. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade
de Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas.

NEDER, R. T. A Iniciacdo cientifica como agdo de fomento do CNPg: o programa institucional
de bolsas de iniciacdo cienti ca — Pibic. 2001. Dissertagdo (Mestrado em desenvolvimento
Sustentavel) — Centro de Desenvolvimento Sustentavel, Universidade de Brasilia, Brasflia.

OAIGEN, E. R. A Influéncia das atividades ndo-formais e extraclasse na inicia¢do a educagéo
cientifica. 1990. Dissertagao (Mestrado em Educacéo) — Faculdade de Educagao, Universidade
Federal de Santa Maria, Santa Maria.

. Atividades extraclasse e ndo-formais uma politica para a formagdo do pes-
quisador. 1995. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educagdo, Universidade
Federal de Santa Maria, Santa Maria.

PEIXOTO, M. C. L. Associagdo ensino-pesquisa na universidade: caminhos para um discurso.
Educacdo e Sociedade, Sao Paulo, v. 13, n.41, p.126-140, abr. 1992.

196 Cadernos de Pesquisa, v.40, n.139, jan./abr. 2010



Estudos sobre iniciagdo cientifica...

PERRELLI, M, A. S.; GIANOTTQO, D. E. P Percepcdes de professores universitarios sobre a
iniciagdo cientf ca: uma andlise a partir de Pierre Bourdieu e Thomas Kuhn. In: ENCONTRO
NACIONAL DE PESQUISA EM ENSINO DE CIENCIAS, 5, 2005. Bauru. Atas... Bauru:
Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, 2005. p.345-355.

PIRES, R. C. M. A Contribui¢do da iniciagdo cientifica na formacdo do aluno de graduagdo numa
universidade estadual. 2002. Dissertagao (Mestrado em Educagdo) — Faculdade de Educagéo,
Universidade Federal da Bahia, Salvador.

QUEIROZ, S. L.; ALMEIDA, M. J. P M. Do fazer ao compreender ciéncias: reflexdes sobre
o aprendizado de alunos de iniciacdo cienti ca em quimica. Ciéncia e Educacdo, Bauru, v. 10,
n.l, p.41-53,2004.

SILVA, R. C.; CABRERO, R. C. Iniciacdo cienti ca: rumo a pds-graduagdo. Educacdo Brasileira,
Brasflia, v.20, n.40, p.0189-199, 1°sem. 1998.

SIMAQ, L. M. et al. O Papel da iniciacio cientf ca para a formacido em pesquisa na pds-
graduacio. In; SIMPOSIO DE PESQUISA E INTERCAMBIO CIENTIFICO DA ASSOCIACAO
NACIONAL DE PESQUISA E POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA, 6, 1996. Rio de
Janeiro. Andis... Rio de Janeiro: Anppep, 1996. p.111-113.

ZAKON, A. Qualidades desejaveis na iniciacao cienti ca. Ciéncia e Cultura, Campinas, v.41,
n.9, p.868-877, set.1989.

Recebido em: agosto 2007
Aprovado para publicagdo em: abril 2009

Cadernos de Pesquisa, v.40, n.139, jan./abr. 2010 197





