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RESUMEN

El objetivo de este estudio cualitativo consiste en analizar la construccion
discursiva de significados en torno a las posibilidades del curriculo desde
las voces de los estudiantes. El andlisis adopta una perspectiva que integra
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aportes del Modelo de la Valoracion y las categorias de estrategias y
representacion de actores sociales tomadas de los Estudios Criticos del
Discurso. El corpus esta conformado por tres grupos focales en colegios
publicos. En cuanto a los procedimientos de andalisis, se consideran
dos fases. Una primera fase descriptiva comprende un microandlisis de
recursos con los que los estudiantes construyen su posicionamiento. En
la segunda fase, se analiza la alineacion y desalineacion como practicas
sociales en relacion con las posibilidades del curriculum escolar. Los
resultados muestran que los estudiantes plantean sus propias propuestas
vy utilizan prosodias valorativas que funcionan como estrategias que
legitiman las clases motivadoras, ludicas, creativas, a cargo de expertos
y deslegitiman las clases pasivas y con inspectores poco afectuosos,
desmotivados. Las estrategias de legitimacion conforman macroestrategias
de transformacion del status quo. Los actores sociales son representados
por medio de: activacion, funcionalizacion y autorizacion.

Palabras clave: construccion discursiva de significados; posibilidades
del curriculo escolar; voces de los estudiantes; des/legitimacion;
representacion de actores sociales.

RESUMO

O objetivo deste estudo qualitativo é analisar a construgdo discursiva de
significados em torno das possibilidades do curriculo a partir das vozes
dos alunos. A andlise adota uma perspectiva que integra as contribuicoes
do Modelo de Avaliacdo e as categorias de estratégias e representagcdo
dos atores sociais extraidas dos Estudos Criticos do Discurso. O corpus
¢ composto por trés grupos focais em escolas publicas. Quanto aos
procedimentos de andlise, sdo consideradas duas fases. Uma primeira
fase descritiva consiste em uma microandlise de recursos com os quais
os alunos constroem seu posicionamento. Na segunda fase, o alinhamento
e o desalinhamento sdo analisados como prdticas sociais em relag¢do
as possibilidades do curriculo escolar. Os resultados mostram que os
alunos apresentam propostas proprias e utilizam prosodias avaliativas
que funcionam como estratégias que legitimam aulas motivacionais,
ludicas, criativas, ministradas por especialistas e deslegitimam aulas com
metodologias passivas e com inspetores pouco afetuosos e motivados. As
estratégias de legitimagdo constituem macroestratégias de transformagdo
do status. Os atores sociais sdo representados por meio de: ativagdo,
funcionalizagdo e autorizagdo.

Palavras-chave: construcdo discursiva de significados, possibilidades
do curriculo escolar; vozes de estudantes; de legitimagdo, representagdo
dos atores sociais.
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ABSTRACT

This qualitative study aims to analyze the discursive construction of
meanings around the possibilities of the curriculum from the voices
of the students. The analysis adopts a perspective that integrates the
contributions from the Appraisal Model as well as the strategy categories
and social actors representation taken from the Critical Discourse
Studies. The corpus is made up of three focus groups in public schools.
Regarding the analysis procedures, two phases are considered. A first
descriptive phase comprises a microanalysis of resources with which
the students build their perspective. In the second phase, alignment and
misalignment are analyzed as social practices in relation to the possibilities
of the school curriculum. Findings show that students propose their
own suggestions of changes and use evaluative prosodies. They work
to legitimize motivational, playful, creative classes, in charge of experts
and to delegitimize classes with passive methodologies and with little
affectionate and motivated inspectors. The legitimation strategies make
up macrostrategies of transformation of the status. The social actors are
represented by means of: activation, functionalization and authorization.

Keywords: discursive construction of meanings; possibilities of the
school curriculum, student voices, de/ legitimization, representation of
social actors.

1. Introduccion

Las escuelas publicas chilenas estan en una constante tension entre
el modelo educativo de mercado (Lopez et al., 2018) y la necesaria
demanda de la sociedad de resistir a la individualizacion de la ensefianza
(Grinberg, 2016). En el centro de este dilema estan los sujetos que
aprenden- las y los estudiantes, ya sean nifias, nifios o jovenes- pidiendo
a las y los profesores que den sentido a lo que aprenden (Grinberg,
2016). A esta tension se suman las ideas adultocéntricas en las
escuelas, ya que las y los estudiantes han sido considerados en un lugar
subordinado al de los adultos (Vergara ef al., 2015), cuya perspectiva
muchas veces invisibiliza a los alumnos, sin confiar en las capacidades
de estos para proponer cambios posibles.

Sin embargo, en la Gltima década ha emergido un creciente
cuerpo de investigacion en que los profesores dan a sus estudiantes
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la oportunidad de expresar sus opiniones para negociar el plan de
estudios (Vergara et al., 2015; Guadalupe y Curther-Smith, 2019a;
Oliver y Kirk, 2015; Oliver y Oesterreich, 2013; Manni, Sporre y
Ottander, 2013; Traver, Moliner y Sales, 2019; Pérez y Ochoa, 2017).
Los resultados han demostrado que esta posibilidad de dar voz a los
alumnos y permitir su empoderamiento puede mejorar su compromiso
y favorecer un nimero importante de objetivos afectivos en términos
de la mejora de la confianza en los estudiantes, de su cooperacion y del
incremento de relaciones interpersonales positivas entre personas con
diferentes capacidades (Guadalupe y Curther-Smith, 2019a).

La relevancia socio-educacional de este estudio radica en tener en
consideracion las voces de los estudiantes. Este hecho los posiciona
como agentes y no como simples receptores, les otorga sentimientos de
pertenencia e inclusion, les ayuda a reflexionar y evaluar sus propios
aprendizajes, les ofrece oportunidades para dialogar y proponer ideas
y sugerencias que, consideradas por docentes e investigadores, podrian
favorecer el mejoramiento de las practicas pedagogicas.

Enmarcado en este contexto, el objetivo de este estudio consiste
en analizar la construccion discursiva de significados en torno a las
posibilidades del curriculo desde las voces de los estudiantes. Para
responder a este objetivo, las preguntas que orientan este trabajo
son: (a) ;/Qué recursos utilizan los estudiantes en su construccion
discursiva de significados en torno al curriculo?; (b) ;Cuales son los
patrones valorativos desplegados por los estudiantes en su construccion
discursiva de significados?; (c) ;{Qué participantes, eventos, procesos
y circunstancias son legitimados o deslegitimados por los estudiantes
en su construccion discursiva de significados en torno al curriculo?;
d) ;Como son representados los alumnos y profesores?; (e) ;Qué
transformaciones son posibles a partir de las propuestas de los propios
estudiantes?

El estudio del que se da cuenta en este articulo forma parte de una
investigacion mayor (Practicas Educativas y Procesos Inclusivos),
a través de la cual se busca visibilizar y explicitar los recursos y
estrategias mediante las cuales se articulan los diferentes significados
en torno al curriculum escolar.
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Enmarcado en la mirada semiotico-social de la realidad, el analisis
se realiza desde una perspectiva tedrico-metodologica que integra los aportes
del Modelo de la Valoracion y las categorias de estrategias y representacion
de actores sociales tomados de los Estudios Criticos del Discurso.

Este articulo estd organizado en las siguientes secciones: La
primera seccién comienza con la presentacion del marco analitico, que
se divide en dos partes: (a) una breve contextualizacion en torno a la
importancia de escuchar las voces de los estudiantes; (b) la perspectiva
tedrica integrada (como se indico en el parrafo anterior). En la segunda
seccion, se describe la metodologia. En la tercera seccion se presenta el
analisis discursivo de los significados construidos por los estudiantes
participantes de grupos focales en tres colegios publicos de Chile (en
Santiago, Vina del Mar y Alto Hospicio). Finalmente, se resumen los
resultados y se presentan las conclusiones destacando las estrategias y
macroestrategias utilizadas por los estudiantes en los grupos focales.

2. Marco tedrico-analitico

2.1. Importancia de las voces de los estudiantes en la
negociacion del curriculo

Las tensiones de las escuelas publicas chilenas oscilan entre la
mirada mercantilista de las politicas educativas (Lopez et al., 2018)
y las demandas de la sociedad para no perder el sentido elemental de
“hacer escuela”. Este un llamado a repensar, desde los sujetos que ahi
habitan, qué es lo que construyen dia a dia en el acto de educar o de
educarse (Grinberg, 2016).

La valoracion de la mirada y la voz de los y las estudiantes sobre
los fendmenos escolares -y sobre otros fenomenos- toma relevancia en
el giro que hacen los nuevos estudios sociales de la infancia (Vergara
et al., 2015) cuando se entiende al adultocentrismo como un sistema
de dominacion que posiciona a nifas, nifos y jovenes en un lugar de
subordinacion (Figueroa-Grenett, 2017).

En las escuelas las relaciones entre estudiantes y profesores/
as se ven intervenidas por politicas publicas que no representan los
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intereses reales de aprendizaje y, como consecuencia, las acciones
que llevan a cabo las autoridades educativas no condicen con las
realidades de las comunidades a las cuales educan las escuelas
(Conzuelo, 2009; Manni et al., 2013). La pedagogia ha sido
predominantemente centrada en el profesor (Cothran, 2013). Los
docentes tradicionalmente han tendido a desestimar las habilidades
de los estudiantes para pensar en sus propias necesidades (Oliver
y Kirk, 2015).

Frente a este panorama se hace relevante preguntar qué quieren
aprender las y los estudiantes o como valoran su proceso educativo
desde sus experiencias y visiones. En la tltima década ha emergido
un creciente cuerpo de investigacion en que los profesores dan
a sus estudiantes la oportunidad de expresar sus opiniones para
negociar el plan de estudios; los resultados han demostrado que esta
posibilidad de dar voz a los alumnos y permitir su empoderamiento
puede mejorar su compromiso y favorecer un nimero importante
de objetivos afectivos en términos de la mejora de la confianza en
los estudiantes, de su cooperacion y del incremento de relaciones
interpersonales positivas entre personas con diferentes capacidades
(Guadalupe y Curther-Smith, 2019a). A la vez, la negociacion entre
profesores y estudiantes puede favorecer el grado de alineamiento
entre el curriculo formal y el oculto (Hogdal, Rasche, Schoeneborn,
y Scotti, 2019), al tener en cuenta los intereses y necesidades de los
alumnos, quienes cooperan con el profesor en la toma de decisiones,
mediante la explicitacion de los intereses de ambos.

Negociar el curriculum no significa que los profesores permitan
a los estudiantes tomar todas las decisiones (Oliver y Kirk, 2015;
Oliver y Oesterreich, 2013). La negociacion implica que los profesores
vean a los estudiantes como centro y utilicen métodos basados
en el cuestionamiento, facilitando las discusiones, escuchando y
respondiendo a los alumnos, valorando sus voces y tomando en cuenta
su retroalimentacion al momento de tomar decisiones curriculares
(Guadalupe y Curtner-Smith, 2019a; Oliver y Kirk, 2015; Enright y
O’Sullivan, 2013).

Sin embargo, la negociacion del curriculo puede ser un proceso
dificil para profesores o estudiantes. El temor a la pérdida del control
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puede conducir a un periodo temporal de desestabilizacion o de
lucha con la idea dudosa del profesor de ceder algo de su poder a los
estudiantes. Ademas a ellos les puede tomar tiempo aprender como
negociar el poder con sus profesores y entre ellos mismos (Guadalupe
y Curtner-Smith, 2019b).

A pesar de esta posibles dificultades la valoracion de las voces
de los estudiantes puede favorecer el aprendizaje y la ensefianza, asi
como el empoderamiento de los nifios como ciudadanos y agentes de
cambio (Manni et al., 2013). La participacion activa de los alumnos
permite su visibilizacion y, a la vez, implica una vinculacion activa,
una interconexion de saberes y una reflexion para la transformacion
social (Traver, Moliner y Sales, 2019). Por ende, favorece la
ciudadania responsable, con conciencia ética y solidaria en contextos
de transformacion social (Pérez y Ochoa, 2017).

En sintesis, la problematizacion de una propuesta curricular y los
procesos de negociacion del curriculo implican una reflexion sobre qué
aprender y como hacerlo. Esta toma de decisiones requiere apropiacion
curricular de parte de profesores y estudiantes, quienes se valen de
variadas estrategias para consensuar el curriculo.

Urbina-Garcia (2019) obtiene variadas evidencias de que en la
mayor parte de las investigaciones con nifios y nifias se utilizan métodos
de entrevistas y observaciones realizadas por adultos/as, por lo que
recomiendan, espacios de investigacion que amplien las formas de
recoger datos, avanzando hacia el uso de objetivos como fotografias
0 juegos, entre otros.

En la actual investigacion que se informa en este articulo se
han explorado formas distintas de recoger datos con estudiantes que
permitan dar voz a las experiencias educativas desde sus propias
vivencias cotidianas para avanzar hacia propuestas de nuevas
posibilidades de aprender, tal como lo muestran los resultados de los
grupos focales que se analizan en este estudio.
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2.2. Perspectiva teorica integrada: Modelo de la Valoracion y
Estudios Criticos del Discurso

La construccion discursiva de significados por parte de estudiantes
participantes de los grupos focales da cuenta del alineamiento o
desalineamiento con determinadas practicas en tres contextos escolares
chilenos diferentes. El analisis de dichos significados es informado
desde una perspectiva que integra, por un lado, el Modelo de la
Valoracion (Martin y White, 2005; Oteiza, 2017; Oteiza, 2016; Oteiza
y Pinuer, 2012) y, por otro lado, los Estudios Criticos del Discurso, de
los que se toman en consideracion especificamente:

a) Tres categorias del inventario sociosemantico de la represen-
tacion de actores sociales (van Leeuwen, 2008): activacion,
Sfuncionalizacion y autorizacion, que son definidas operacio-
nalmente al final de esta seccion.

b) Las categorias de estrategias y macroestrategias (Benke y
Wodak, 2003; Wodak, 1999 y 2011; De Cillia et al., 2015).

Los paradigmas epistémicos mencionados se enmarcan en la
mirada semidtico-social de la realidad tal como la concibe la Lingiiistica
Sistémica Funcional. Esta define el lenguaje como sistema semiodtico
social que los hablantes emplean para construir significados en contexto,
a través de opciones a diferentes niveles (Halliday, 1994, 2014).

A partir del paradigma funcionalista, surge el Modelo de la
Valoracion, perspectiva tedrico-metodologica que provee una
descripcion y explicacion de los caminos en que el lenguaje es usado
para evaluar la experiencia social (Martin y White, 2005) y para dar
cuenta de la representacion de actores sociales y eventos y procesos
histéricos (Oteiza y Pinuer, 2016).

Segun Martin y White (2005), el Modelo de la Valoracion
comprende los recursos evaluativos que pueden dividirse en tres
grandes regiones semanticas: la ACTITUD, el COMPROMISO, también
denominado Involucramiento, y la GRADACION. El sistema de
ACTITUD esta vinculado tanto con respuestas emocionales como con
sistemas de valores culturales. Dentro de esta region semantica, existen
tres subsistemas: JUICIO, AFECTO y APRECIACION. El AFECTO se
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vincula con la expresion de sentimientos positivos o negativos con
respecto a fendbmenos, eventos, procesos, participantes. Estos pueden
ser de: Felicidad, Seguridad, Satisfaccion o sus contrarios: Infelicidad,
Inseguridad, Insatisfaccion. El JUICIO se relaciona con la evaluacion de
personas con respecto a normas sociales institucionalizadas. Los juicios
pueden ser de “Estima social” o de “Sancion social”. La APRECIACION
se vincula con la evaluacion en funcion de principios estéticos y de
sistemas axioldgicos propios de una sociedad. No obstante, en el
presente estudio no es considerado el subsistema de APRECIACION
en los términos postulados por Martin y White (2005). En su lugar, se
hace uso de la red semantica de APRECIACION para la evaluacion de
eventos, situaciones y procesos (sociales, politicos y/o econémicos),
de acuerdo con la reformulacion planteada por Oteiza y Pinuer (2012).

El COMPROMISO se vincula con las fuentes, las diferentes voces
y con variadas posiciones ideoldgicas. A mayor incorporacion de las
mismas en el discurso, se crea una posicion heteroglosica y, por el
contrario, la ausencia de otras voces genera una monoglosia, en términos
bajtinianos, citados por White (2003). El sistema de GRADACION se
vincula con el hecho de que las actitudes pueden ser aumentadas o
disminuidas en el discurso. De este modo, los significados pueden ser
intensificados (Fuerza), o es posible ‘agudizar’ o ‘suavizar’ los limites
categoriales de un fenémeno experiencial (Foco) usando expresiones
como “un tipo de” o “como que”. En la presente investigacion se
considera la red de opciones planteadas por Susan Hood (2010) para
el sistema de GRADACION.,

Por otra parte, de los Estudios Criticos del Discurso se toma en
consideracion el inventario sociosemantico de los caminos por medio de
los cuales los actores sociales pueden ser representados (van Leeuwen,
2008). A continuacion se definen las categorias del inventario presentes
en el corpus analizado:

a) Laactivacion ocurre cuando los actores se proponen como seres
capaces de accion, sentimiento, volicion y racionalizacion del
mundo; son agentes capaces de proponer y ejecutar acciones
futuras, las que son socialmente valoradas en forma positiva.

b) La funcionalizacion ocurre cuando los actores sociales son
referidos en términos de una actividad que ellos hacen.
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c) La autorizacion es la legitimacion por referencia a la auto-
ridad en sus diferentes formas, de las cuales se define la que
aparece en el corpus, es decir, la autoridad de experto: segin
los conocimientos o habilidades en un area especifica.

También de los Estudios Criticos del Discurso se toma en
consideracion el concepto de estrategia que denota un plan mas o
menos preciso adoptado para lograr un determinado objetivo politico,
psicologico, discursivo o de otro tipo. El estratega intenta anticipar

todos aquellos factores que pueden tener un impacto en sus acciones
(Wodak, 1999: 78).

La investigadora austriaca reconoce que su interpretacion de la
estrategia estd muy en deuda con la nocién de Pierre Bordieu: “la
estrategia se relaciona con la existencia de un conjunto de practicas
destinadas a alcanzar un objetivo y que han perdurado y se han
utilizado sistematicamente a lo largo de los afios sin ser asumidas
conscientemente” (Bordieu: 1994: 49).

Wodak (1999: 79) considera que a nivel macro se pueden distinguir
diferentes tipos de macroestrategias en la construccion discursiva de
la identidad nacional (tema central de su investigacion) aplicables a
otros corpus. Ella las denomina macroestrategias discursivas porque
estas hacen uso de distintas estrategias. Estas macroestrategias
corresponden a las principales macrofunciones sociales: construccion,
transformacion, perpetuacion y demonio o desmantelamiento. Aunque
analiticamente distinguibles entre si, estas macroestrategias ocurren
mas o menos simultaneamente y se entrelazan en actos discursivos
concretos.

Cabe entonces explicar el vinculo entre las mencionadas estrategias
y macroestrategias, por un lado, y el Modelo de la Valoracion, por otro
lado, en relacion con los posicionamientos de los estudiantes en torno
al curriculo. La valoracion de este en las distintas practicas sociales
discursivas es realizada desde determinados puntos de vista, desde
ciertas evaluaciones de JUICIO, AFECTO y APRECIACION con diferentes
niveles de COMPROMISO.

Los recursos verbales se acumulan conformando lo que se
denominan prosodias valorativas (Martin y White, 2005). Estas pueden
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funcionar como estrategias de legitimacion o deslegitimacion de
participantes o actores sociales, procesos y eventos. A la vez, dichas
estrategias pueden conformar macroestrategias de transformacion o
perpetuacion del status quo (Benke y Wodak, 2003; Wodak, 1999 y
2011; De Cillia et al., 2015). Las macroestrategias de perpetuacion
tratan de mantener y reproducir grupos, imagenes u otros artefactos
discursivos ya establecidos. En cambio, las macroestrategias de
transformacion intentan cambiar un status quo en algo diferente.
Estas categorias, presentes en el discurso de los estudiantes en torno
al curriculo escolar chileno, son profundizadas en el analisis y en las
conclusiones de este estudio.

3. Metodologia

De acuerdo con los objetivos de esta investigacion, el método de
analisis es cualitativo (Angouri, 2010; Denzin y Lincoln, 2012). El
disefio es flexible (Mendizabal, 2006). El estudio del que se da cuenta
esta enmarcado en una investigacion mayor. Sin embargo, el corpus de
este articulo esta conformado por tres grupos focales* en tres colegios
publicos de Chile (en Santiago, Vifia del Mar y Alto Hospicio). Para
su realizacion se contaron con los respectivos consentimientos y
asentimientos en el caso de los menores de 14 afos.

La transcripcion de los grupos focales es realizada por las
investigadoras con el propdsito de familiarizarse mas profundamente
con los recursos utilizados por los informantes en la construccion
discursiva de sus propios posicionamientos.

4. Larecoleccion de datos fue realizada a través de un grupo focal, cuyos participantes
fueron en promedio 8 estudiantes de diferentes cursos de Quinto Basico a Cuarto Medio.
Ellos participaron de una actividad denominada: “El superpoder de soniar la escuela”.
Entre todos y todas debian generar un horario de clases de la escuela ideal para ellos,
con actividades de su interés y explicitando los actores sociales vinculados con el
establecimiento educacional que podrian participar en cada taller, curso o actividad
propuesta. Los estudiantes debian plasmar el horario en un disefio en grande donde
figuraban todos los dias de la semana y horas del dia. Los alumnos también disponian
de imagenes o dibujos que pudiesen representar las actividades, la metodologia de
funcionamiento, las personas involucradas dentro de cada establecimiento educacional.
Para el registro de la recogida de datos se utilizaron grabaciones en audio, videograbaciones
y registro fotografico.
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La unidad de andlisis es el complejo de clausulas®, compuesto
por fragmentos de los grupos focales que incluyen los datos mas
significativos en cuanto a informacion detallada y en términos de
evaluaciones.

El analisis esta constituido por dos fases. La primera es descriptiva
y de naturaleza cualitativa, no s6lo a nivel 1éxico-gramatical sino
también discursivo-semantico, e intenta identificar qué y quiénes son
evaluados (actores sociales, procesos); como se evaluan (sistemas
semanticos ACTITUD y GRADUACION); y las fuentes de evaluacion
(sistema de COMPROMISO).

En la segunda fase analitica, de naturaleza interpretativa, por
una parte, como herramientas heuristicas se consideran las prosodias
valorativas (Martin y White, 2005; Hood, 2010; Oteiza y Pinuer,
2016) y el funcionamiento de estas como estrategias de legitimacion
o deslegitimacion. En esta fase se trasciende el plano lingiiistico y se
incorporan las diferentes manifestaciones ideoldgicas del fenomeno
social de las practicas escolares analizadas, usando las siguientes
herramientas analiticas: activacion, funcionalizacion y autorizacion,;
estrategias discursivas de legitimacion y deslegitimacion de actores,
procesos y eventos; macroestrategias de transformacion.

Por otra parte, en la fase interpretativa se analiza el cambio de
significados en torno al curriculo escolar en las tres escuelas con el fin
de visibilizar variadas formas de transformar o perpetuar las practicas
en dichos contextos escolares.

4. Analisis y discusion

En esta seccion se analiza como los estudiantes construyen
discursivamente su posicionamiento ideologico de acuerdo con sus
propias vivencias en cada contexto en que emergen sus discursos.

5. “El complejo de cldusulas se forma a partir de una secuencia lineal de nexos de cldusulas;
cada nexo consta de un par de cldusulas relacionadas. Muchos complejos de cldusulas son
secuencias lineales de este tipo pero también a menudo se agrupan o anidan” (Halliday
y Matthiessen, 2004: 376).
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En el andlisis se pueden observar dos tipos de voces: voz de
recopilador y voz de evliauador (Martin y White, 2005: 178; Coffin,
2006: 154). En el primer caso, los estudiantes s6lo describen o
narran pero sin evaluar o lo hacen implicitamente. Por el contrario,
en el segundo caso, los estudiantes construyen discursivamente sus
evaluaciones en torno a variados topicos vinculados con el curriculo
escolar. Estas voces son también consideradas estrategias retoricas,
las que muestran diferentes posicionamientos ideologicos y crean
diversos niveles de COMPROMISO adoptados por los estudiantes, como
se percibe en los ejemplos 1,2 y 3.

Ejemplo 1°

Nos gustaria tener clases especiales y mas ludicas de Matematica y Len-
guaje. Queremos aprender de profesores que les guste lo que ensefan. Asi
como ellos nos ensefian, que ellos aprendan de nosotros. (Alto Hospicio)

Ejemplo 2

Nos gustaria leer textos interesantes que nos gusten mas. Necesitamos mas
libros gruesos de accién y romances como: Angeles caidos, Bajo la misma
estrella, La Reina Roja. (Santiago)

Ejemplo 3
Ademas seria buenisimo tener un laboratorio y pasar mucho rato haciendo
experimentos. La profesora tendria que ser experta. (Santiago)

Por un lado, los estudiantes evalian las clases de Matematica y
Lenguaje a través de APRECIACIONES inscritas, positivas (“especiales”,

2 ¢

“ludicas”, “interesantes’), graduadas por Cuantificacion en el segundo
caso (“mas”). La forma condicional “gustaria” permite instanciar el
ideal que los alumnos tienen respecto de las clases, cuya metodologia

6. Las marcas de notacion en los ejemplos son las siguientes:

Procesos en negrita (s6lo cuando el proceso incluye evaluaciones // Evaluacion inscrita:
negrita y subrayada // Evaluacion evocada: negrita y cursiva // Polaridad negativa y
Contra-argumentacion

ACTITUD

AFECTO (ej. amor: AFECTO positivo inscrito de Felicidad)

JUICIO (ej. golpiza brutal: JUICIO negativo inscrito de Sancion Social, carencia de
Integridad)

APRECIACION (gj. desorden: APRECIACION inscrita, Alta Conflictividad, Impacto
Negativo, Deslegitimacion)

GRADACION: FOCUS (mayusculas) // fuerza (mintisculas subrayadas)
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produzca placer y entretenimiento en los estudiantes. A través de
procesos mentales afectivos (“queremos”, “guste”, “gusten”) y
mentales cognitivos (“ensefian”, “aprendan”), los alumnos expresan su
posicionamiento a favor de docentes comprometidos con un proceso
de mutuo aprendizaje, en el que los estudiantes cumplan un doble
rol: aprender de sus docentes y, a la vez, ensefar a ellos también; una
forma de hacerlo es dando a los profesores datos de libros que a ellos
les interesen, como se percibe en el ejemplo 2. En el caso especifico
de la clase de Lenguaje, los estudiantes evaluan ciertos libros de su
interés por medio de APRECIACIONES inscritas, positivas (“de accion y
romances”’). Por otro lado, los alumnos evaltan las clases de Quimica
también como un ideal a través de la forma condicional “seria” y de
un coupling de una APRECIACION inscrita, positiva (“buenisimo”),
graduada por Fuerza, Cuantificacion (“mucho”), que esta combinada
con un JUICIO inscrito, positivo, de Estima Social de Capacidad
(“experta’), que instancia el posicionamiento de los estudiantes a favor
de profesores avezados y experimentados que los acompaiien en el
proceso de aprender en forma practica en un laboratorio.

Teniendo en consideracion las categorias de actores, en los términos
planteados por van Leeuwen (2008), en los tres ejemplos analizados
es posible observar la activacion, ya que los alumnos muestran su
capacidad propositiva y, a la vez, su deseo de convertirse en agentes
de su propio aprendizaje ayudados con la mediacion de profesores
ludicos y expertos, a la vez. Ademas los alumnos se autoperciben en dos
funciones diferentes: aprender y ensefar. De este modo, su perspectiva
responde a la categoria de van Leeuwen de funcionalizacion, ya que
tanto profesores como alumnos serian actores sociales que comparten
el proceso de ensefianza y aprendizaje.

El mencionado requisito de experticia es evaluado en los diferentes
colegios en relacion a otros tipos de conocimientos, como se advierte
en los ejemplos 4 y 5.

Ejemplo 4

Nos gustaria mucho dibujar y pintar, por ejemplo, en un muro del colegio.
Eso nos serviria mucho para aprender a expresarnos y desarrollar la crea-
tividad. (Alto Hospicio)
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Ejemplo 5
Nos gustaria mucho hacer algo bonito. Necesitariamos un buen profesor
experto y motivade como Leonardo da Vinci. (Santiago)

Por una parte, los estudiantes instancian su ideal a través de
prosodias saturadas en las que se repiten las formas condicionales
(“gustaria”, “serviria”, “necesitariamos”) y la GRADACION por Fuerza,
Cuantificacion (“mucho”). Por otra parte, los alumnos evaltian a través
de un coupling de APRECIACIONES inscritas positivas (“creatividad”,
“bonito”) y de JUICIOS inscritos de Estima Social, de Capacidad
(“experto”, “motivado”), que les permiten expresar la necesidad de
docentes legitimados por su experticia, la que es instanciada por un
simil (“como Leonardo da Vinci”).

Los estudiantes se perciben a si mismos como agentes capaces
de desarrollar sus propias potencialidades creativas, apoyados por la
mediacion de sus profesores. En términos de van Leeuwen (2008) los
alumnos son representados por medio de la activacion y los profesores,
a través de la autorizacion, es decir, la legitimacion por referencia a la
autoridad de experto en este caso.

Ademas de requerir expertos para asignaturas cientificas,
humanisticas o artisticas visuales, también los estudiantes evaltian la
experticia en el d&rea musical, como se observa en el siguiente ejemplo.

Ejemplo 6

Seria entretenido tener clases especiales de musica. Seria divertido empezar
el dia con muisica en un taller con cuatro profesores diferentes para aprender
distintos instrumentos. Asi aprenderiamos a tocar guitarra eléctrica, piano,
violin, bateria. (Santiago)

Los estudiantes evaluan las clases ideales de musica por
medio de formas condicionales (“seria”, “aprenderiamos”) y de
APRECIACIONES inscritas, positivas (“entretenido”, “divertido”,
“distintos”). A través de su lenguaje evaluativo los alumnos valoran
positivamente la diversidad de expertos en diversos instrumentos
musicales a través de un JUICIO inscrito, positivo de Estima Social
de Capacidad (“diferentes”).

15
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Teniendo en cuenta la representacion de los actores sociales, en
términos de van Leeuwen (2008), nuevamente en este ejemplo los
alumnos son representados por medio de la activacion, como agentes
propositivos ¢ interesados en su propio desarrollo artistico musical. A
su vez, desde la perspectiva estudiantil, la propuesta representa a sus
profesores por medio de la funcionalizacion, debido al rol de maestros
expertos en diferentes instrumentos. Al mismo tiempo, los docentes
son representados por medio de la categoria de autorizacion debido a
su conocimiento y habilidad como expertos en la ejecucion de distintos
instrumentos musicales.

Ese requerimiento de experticia también se percibe en el siguiente
ejemplo 7, vinculado con los juegos y con el ambito deportivo.

Ejemplo 7

Podriamos tener clase de ping-pong para aprender con un joven experto
porque nadie sabe mucho. También seria buene tener una clase de skate
con un profesional, con un campeoén de skate. (Santiago)

Los estudiantes instancian su ideal deportivo a través de formas
condicionales (“podriamos”, “seria”), de APRECIACIONES inscritas,
positivas (“bueno”) y de JUICIOS inscritos, positivos, de Estima
Social, Capacidad (“experto”, “profesional”, “campeo6n’). La polaridad
negativa (“nadie”) refuerza la necesidad de un experto también en lo

deportivo.

Ademas los estudiantes realizan una serie de propuestas vinculadas
especialmente con los deportes y juegos, como se percibe en ejemplos
8,9,10y I1.

Ejemplo 8
El deporte seria bueno para bajar de peso. (Alto Hospicio)

Ejemplo 9
Seria bueno tener un tiempo en la tarde para recorrer el cerro en bicicleta.
(Santiago)

Ejemplo 10
Es bueno porque asi aprendemos bien a cuidar el medio ambiente. Nos
gustaria mucho hacer ejercicios, como andar en patineta. En esta actividad
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participariamos todos. Los nifios y los funcionarios podriamos jugar taca-taca
y ajedrez. Nosotros podriamos elegir libremente y jugar a lo que nosotros
queramos. (Alto Hospicio)

Ejemplo 11

Seria mejor que los juegos (skate, taca-taca, ping-pong) estuvieran en el
patio, unos al lado de otros, dentro del colegio. También jugariamos con un
ajedrez gigante que estaria en el colegio en el patio o en uno de los pasillos.
Jugar ajedrez es dificil. (Santiago)

Los estudiantes evaltian sus propuestas deportivas, planteadas
como actividades ideales, mediante formas condicionales (“seria”.
“jugariamos”, “gustaria” “participariamos”, “podriamos”, “‘jugariamos”,
“estaria”) y APRECIACIONES inscritas, positivas (“bueno”, “bien”,
“mejor”), graduadas en algunos casos por Fuerza, Intensificacion
(“libremente” o Cuantificacion (“mucho”). Los alumnos no sélo
evaltian las ventajas de los deportes o juegos propuestos sino
también el lugar de los mismos (“mejor”), el tamafio (“gigante”) y
el grado de dificultad (“dificil). Como se percibe en los ejemplos, el
lenguaje evaluativo predominante estd conformado mayoritariamente
por APRECIACIONES inscritas, positivas (“mejor”) o negativas
(“dificil”), seglin los casos. Sin embargo, algunos juegos o deportes
son evaluados a través de JUICIOS de Estima Social de Capacidad

99 ¢ 2 <e

(“experto”, “campeo6n”, “profesional”).

29 ¢¢

Nuevamente en estos ejemplos los alumnos son representados
por medio de la activacion, como agentes propositivos y deseosos de
participar en juegos, deportes y variadas actividades en contacto con
la naturaleza que favorecerian su desarrollo fisico y promoverian una
vida mas saludable, beneficiada también por una propuesta respecto
de la comida. Nuevamente, los docentes son representados por medio
de la categoria de autorizacion debido a su experticia deportiva, en
juegos especificos y también en alimentacion, como se percibe en los
ejemplos siguientes.

Este mismo requerimiento se observa en los ejemplos 12 y
13, vinculados con la participacion activa de los estudiantes en la
preparacion de la comida para toda la comunidad.
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Ejemplo 12

Seria bueno que aprendiéramos a cocinar nosotros y lo hiciéramos todos los
dias. Podria ser mejor un almuerzo en forma de banquete o tenedor libre
donde se ofrezca un ment a eleccion. (Alto Hospicio)

Ejemplo 13

Nosotros cocinariamos para todo el colegio, tanto cosas saludables como
alimentos no tan saludables. Necesitariamos un adulto experto que nos
guie. Cocinariamos papas fritas, lasagnas. (Santiago)

En los colegios técnicos donde se hicieron los grupos focales, los
estudiantes de Gastronomia evaluaron su propia propuesta a través de
una APRECIACION inscrita, positiva (“bueno”, “mejor”, “libre”).
Ademas los alumnos evaluaron a sus profesores de la especialidad a
través de un JUICIO inscrito, positivo, de Estima Social de Capacidad
(“experto”) que les ensenaran diferentes tipos de comidas. A la vez, los
estudiantes instancian su ideal mediante formas condicionales (“seria”,

“cocinariamos”, “necesitariamos”’) y mediante el Cuantificador “todo”
para reforzar los destinatarios de sus productos alimenticios.

La presencia de un experto aparece también en otras propuestas de
los estudiantes, como Informate, tal como se observa en el ejemplo 14.

Ejemplo 14

Este seria un espacio para todos, considerando la edad de cada uno, para
informarse sobre lo que pasa en mi pais y en el mundo. Ej. Problemas de
género, aborto. Es importante considerar la edad porque no seria conve-
niente hablarle a un nifio de segundo basico sobre el aborto. No deberia ser
solo una conversacion entre nosotros sino que nos acompailara una persona
experta. (Alto Hospicio)

Los estudiantes evaltian su propia propuesta a través de una
APRECIACION inscrita, positiva (“importante”) y el cuantificador
“todos” para recalcar la posibilidad de participacion de toda la
comunidad educativa de acuerdo con la edad de cada actor social.
A la vez, los alumnos evaltian al responsable de la actividad mediante
un JUICIO inscrito, positivo de Estima Social, de Capacidad
(“experta”).



Construccién discursiva de significados en torno a las posibilidades del curriculo escolar...

En términos de van Leeuwen (2008), los alumnos son representados
mediante la activacion pero no solo como agentes que buscan su propia
participacion e informacion sino como difusores e impulsores de toda la
comunidad escolar. Como en todos los ejemplos anteriores, el docente
mediador es representado mediante la autorizacion, por su experticia.

Ademas los estudiantes buscan la concrecion de un sentido
comunitario, al realizar propuestas como se ve en el ejemplo 15.

Ejemplo 15
Seria interesante incluir un espacio diario donde se aprenda a respetar al
otro, aprender de ¢l y valorar la diversidad. (Alto Hospicio)

Los estudiantes evaltan su propuesta ideal por medio de una
forma condicional (“seria”) y de APRECIACIONES inscritas positivas
(“interesante”, “diversidad”).

Los alumnos son representados mediante la activacion como
agentes que buscan la visibilizacion de las opiniones minoritarias.

Ademas de los talleres ya mencionados (muralismo, cocina,
inclusion), los alumnos proponen otros, que impliquen un mayor
contacto con la comunidad, tal como se observa en los siguientes 16,
17y 18.

Ejemplo 16
El Taller de Astronomia seria util para aprender del cielo. (Alto Hospicio)

Ejemplo 17
Es bueno aprender Astronomia viendo videos, leyendo, siguiendo instruc-
ciones, visitando lugares como el Planetario. (Santiago)

Ejemplo 18
Podriamos venir de noche a la escuela a observar las estrellas. (Viiia del Mar)

Los estudiantes evaltian su propuesta a través de APRECIACIONES
inscritas, positivas (“Gtil”, “bueno”) y mediante una GRADACION,
Extension Temporal (“de noche”) que muestra el compromiso de
asistencia en horario extraescolar para cumplir con el objetivo del
taller sugerido.
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También los estudiantes utilizan lenguaje valorativo en relacion
con posibles salidas culturales, como se observa en los ejemplos 19,
20,21y 22.

Ejemplo 19

No queremos aprender sélo dentro de la escuela sino que también fueran
actividades al aire libre y fuera de nuestra comunidad escolar. Podriamos
visitar museos, seria conveniente para aprender mejor. También seria en-
tretenido ver peliculas porque te dejan ensefianza. (Alto Hospicio)

Ejemplo 20

Ir al cine es bueno para compartir con la familia o con los amigos. Si fuera
con mi familia veria una pelicula bonita. Veriamos peliculas de actualidad.
(Santiago)

Ejemplo 21

Podriamos ir al planetario. Ese es un lugar diferente de la escuela y donde
podemos aprender también. Iria al Platenario con mi familia para ensefarles
si tuviera plata pero estoy en bancarrota. (Santiago)

Ejemplo 22
O podriamos ir a limpiar la playa en una accion mas comunitaria. (Santiago)

Los estudiantes evaluan las actividades fuera del edificio escolar,
tales como visitas a museos, al cine o al planetario, a través de
formas condicionales (“seria”, “veria”, “veriamos”, “podriamos”) y
de APRECIACIONES inscritas de Valuacion positiva (“diferente”,
“conveniente”, “entretenida”, “bueno”) o de Reaccion positiva
(“bonita”, “de actualidad™). A la vez, los alumnos valoran las salidas
con fines comunitarios, como la limpieza de la playa, mediante una
APRECIACION inscrita, de Valuacion positiva (“comunitaria”)
graduada por Fuerza, Cuantificacion (“maés”). Un caso excepcional
en el uso de lenguaje evaluativo vinculado con salidas fuera del
establecimiento escolar es la del estudiante que desea incluir y hacer
participe a su familia pero instancia su ideal frustrado a través de
una APRECIACION inscrita, negativa vinculada con la situacion
econdmica (“en bancarrota”) que constituye un impedimento para el
cumplimiento de dicho deseo.

20
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Los estudiantes proponen actividades motivadoras y que llenen
de alegria el diario vivir en las escuelas, tal como se percibe en el
ejemplo 23.

Ejemplo 23

Podriamos tener un taller de rapeo no obligatorio después de clases. Asi
vendrian todos los dias con animo. Terminariamos el dia con rapeos para
improvisar. Participarian los que quieran, nifios y adultos que quieran. No
a todos les gusta lo mismo. Por ejemplo, los Inspectores son medio fomes
son COMO del siglo pasado, son pesados. (Santiago)

Los alumnos evaluan su propuesta posible través de formas
condicionales (“podriamos”, “participarian’’), de APRECIACIONES
inscritas, positivas (“no obligatorio””) y de GRADACION, Cuantificacion
(“todos”) para instanciar el caracter de libre opcion y de motivacion del
taller, conscientes de la diversidad de gustos. A la vez, los estudiantes
evaluan a los Inspectores por medio de AFECTOS inscritos, negativos
de Insatisfaccion (“fomes”, “pesados’), graduados por Fuerza (“medio”)
y por FOCO (“COMO”) para instanciar la posible no participacion de
los Inspectores en este taller de rapeo e improvisacion por pertenecer

a otra época y por no tener una relacion cercana con ellos.

En todas las propuestas de los estudiantes predomina la voz
de evaluador, como se percibe en la instanciacion del interés por
diferentes talleres con el mismo objetivo de motivar a la comunidad
escolar y proporcionale alegria en el diario vivir, tal como se observa
en el ejemplo 24.

Ejemplo 24

También podriamos hacer karaoke un Taller de danza de una hora, donde un
adulto ensena bien a los nifios. Seria mas entretenido tener musica enfocada
en el baile como zumba pero mas divertido, mas animado tanto para adultos
como para estudiantes. (Santiago)

Los estudiantes evaluan sus sugerencias de canto y danza por
medio de formas condicionales (“podriamos”) y de APRECIACIONES
inscritas, positivas (“entretenido”, “divertido”, “animado”), graduadas
por Fuerza, Cuantificacion (“mas”). De este modo los alumnos
legitiman propuestas musicales que sean motivadoras para los distintos

grupos etarios de la comunidad educativa en su totalidad.
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Segun la categorizacion de van Leeuwen (2008), los alumnos
son representados mediante la activacion como agentes que buscan la
ampliacion del abanico de opciones para favorecer el potencial de cada
uno segun los propios intereses: astronomia, cine, playa, cine, rapeo,
danza y teniendo en consideracion las posibles actividades fuera del
aula y de la escuela, en contacto con la naturaleza y con la comunidad
citadina con todas las posibilidades que esta ofrece.

Para cerrar esta seccion de analisis y resultados, la tabla 1
sintetiza los items evaluativos en las distintas regiones semanticas de
los diferentes topicos, sobre los que se profundiza en la discusion y
conclusiones.

Tabla 1 — Prosodias valorativas

ITEMS
TOPICOS VALUA- AFECTO JUICIO APRECIA- | RADACION
CION
TIVOS
Matematica, Especiales +Valuacion
Lenguaje, Ludicas +Valuacion Mas
Quimica Interesantes +Valuacion (Fuerza,
Buenisimo +Valuacion Cuantificacion)
Experta E.S. + Capacidad
Artes visuales Creatividad +Valuacion Mucho
Bonito +Valuacion (Fuerza,
Experto E.S. + Capacidad Cuantificacion)
Artes musicales | Entretenido +Valuacion
Especiales +Valuacion
Divertido +Valuacion
Distinto +Valuacion
Diferentes +Valuacion
Experto E.S. + Capacidad
Juegos Bueno +Valuacion
Dificil E.S. + Capacidad
Experto E.S. + Capacidad
Profesional E.S. + Capacidad
Campeon E.S. + Capacidad
Deportes Bueno + Valuacion
Bien +Valuacion
Cocina Bueno + Valuacion Todos
Mejor +Valuacion (Fuerza,
Libre +Valuacion Cuantificacion)
Saludables +Valuacion
No -Valuacion
saludables E.S. + Capacidad
Experto
Inférmate Importante + Valuacion Todos
Experta E.S. + Capacidad (Fuerza,

Cuantificacion)
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ITEMS
TOPICOS VALUA- AFECTO JuICIO APRECIA- | ;RADACION
CION
TIVOS
Taller de Interesante + Valuacion
inclusién Diversidad +Valuacion
Taller de Util + Valuacién | De noche
Astronomia (Fuerza,
Cuantificacion,
Extension
Temporal)
Taller de Bien + Valuacion
karaoke o Entretenido + Valuacion Mas (Fuerza,
baile, rapeo Cuantificacion)
Divertido +Valuacion Mas (Fuerza,
Cuantificacion)
Animado +Valuacion Mas (Fuerza,
Cuantificacion)
Fomes -Infelicidad COMO
Pesados -Insatisfaccion (FOCO)
Salidas Conveniente + Valuacion
culturales Entretenido +Valuacion
Mejor +Valuacion
Bueno +Valuacion
Bonita +Valuacion
Actual +Valuacion
Diferente +Valuacion Mas (Fuerza,
Comunitaria +Valuacion Cuantificacion)
Conclusiones

En la construccion discursiva de los estudiantes de los tres colegios
predominan las APRECIACIONES positivas referidas a sus propuestas
y los JUICIOS positivos vinculados con la experticia docente.
Paralelamente se advierte la casi ausencia de AFECTOS, excepto en la
referencia a los inspectores, evaluados a través de AFECTOS inscritos,

29 <

negativos, de Infelicidad (“fomes”, “pesados”).

En términos de la Semiodtica Social, los informantes, a través
de diversas opciones del lenguaje, instancian sus criticas al sistema
escolar, como elemento dado, a través de la voz del reportero. Sin
embargo, pese a su corta edad, por medio de la voz del evaluador,
proponen elementos nuevos, cambios muy concretos, especialmente a
través de las evaluaciones mencionadas que se combinan y acumulan
conformando prosodias valorativas. Estas funcionan como estrategias
de legitimacion o deslegitimacion y como macroestrategias de
transformacion o perpetuacion del status quo.
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Por un lado, los estudiantes legitiman, en primer lugar, las
clases motivadoras, Iudicas, creativas, a cargo de expertos. A la vez,
en segundo lugar, los alumnos legitiman los Talleres nuevos que
proponen: cocina, astronomia, rapeo, baile entretenido, karaoke. A
estos -se suman dos talleres que buscan la mayor informaciéon como
asi también la diversidad. Tal es el caso de los Talleres: Informate e
Inclusion. Finalmente, en tercer lugar, los alumnos legitiman las salidas
culturas a museos, cine, planetario, playa, entre otras. Por otro lado,
los estudiantes deslegitiman las clases con metodologias pasivas y los
Inspectores poco afectuosos y motivados.

Finalmente, es posible concluir que los informantes de las tres
escuelas hacen uso de macroestrategias de transformacion del status
quo, al realizar propuestas en dos sentidos. Por un lado, a través de
clases con metodologias mas variadas, personal experto, mas cercano
y divertido, buscan transformar la situacion educativa de sus colegios.
Por otro lado, realizan nuevas propuestas tendientes a una mayor
motivacion, por medio de actividades en la escuela y fuera de ella, en
contacto con la comunidad y como una forma de extender y modificar
los contenidos curriculares también.

De esta manera, los estudiantes responden a las preguntas ;qué
ensefar? (temas de actualidad del pais y del mundo, como género, aborto
y actividades vinculadas con el arte, los deportes y la recreacion) ;,como
ensefiar? (con temas acordes con las distintas edades y metodologias
activas) y ;donde ensefar? (al interior y exterior de la sala de clase y
de la escuela) teniendo en cuenta los aportes de sus alumnos.

La relevancia socio-educacional de este estudio radicéd en tener
en consideracion las voces de los estudiantes quienes, frente a la
posibilidad de participar en la reflexion del grupo focal, asumieron su
propio empoderamiento, cuestionando la realidad pedagdgica vivida y,
a la vez, adoptando una actitud propositiva. La investigacion abre un
camino hacia una educacion no adultocéntrica en la que se visibiliza a
las minorias y, en general, a los estudiantes, cuyas propuestas podrian
favorecer el mejoramiento de las practicas pedagogicas.
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