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ABstracT: This paper aims at presenting a state-of-the-art of a subarea in
Applied Linguistics, i.e., bilingual education studiesin Brazl or yet education
in bilingual settings such as indigenous communities, immigrant, frontier
and deaf communities. These settings usually have more than two languages
in use as well as language varieties. The paper shows a sociolinguistic
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Em comparagdo com outras subareas da Linguistica Aplicada , por
exempl o, ensino-aprendizagem de linguas (materna/estrangeira) e tradugao,
os estudos sobreinteragcdo em contextos bi/multilinglies no Brasil sdo recentes.
N&o completaram ainda uma década e, por enquanto, constituem érea de
concentracdo em somente um programa de pos-graduacéo? em LA no pais.
Como severdaseguir, isso ndo significadizer que ndo existam estudos sobre

* Agradeco ao CNPq (520616/95-2) pelo auxilio que tornou possivel a continuidade da
pesquisa, base deste texto. Agradeco também a FAPESP (1996/4443-7) pelo auxilio no
periodo 1997-1999 dentro do Acordo CNPg-Fapesp. O titulo dos projetos aos quais fago
referéncia no texto sdo: Escolas da Floresta (CNPq 1995-97, Fapesp 1997-1999), O
indio e a escola (CNPq 1997-99), e Vozes na Escola: Cultura e identidade em contextos
sociolingtisticamente complexos (CNPq 1999-2001)

** Uma nota de agradecimento a A.L.César pela leitura de versdo preliminar do texto e
pela discussdo decorrente.

1 A Linguistica Aplicada como éarea de dominio proprio que tem pontos em comum, mas
que difere da Linguistica e dela ndo depende em seus estudos, tem seu fortalecimento no
meio da década de 80 com a abertura de novos programas de pos-graduacdo em Linguistica
Aplicada. O primeiro programa de LA na PUC-SP é do inicio da década de 70. A Associagéo
de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB) foi fundada em 1990.

2 PPGLA/Unicamp.
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educacdo bilinglie e sobre educacdo em contextos bi/multilinglies em outros
programas. E importante observar que n&o estou me propondo afazer aqui um
trabal ho exaustivo, mas apresentar contextos bi/multilingliesde minoriaspara
gue 0 mapa da educacdo nesses cenarios seja desvelado, venhaa superficie e
possater visibilidade.

Observe-se que utilizo a expressdo educacdo ou escolarizagdo® em
contextos bi/multilingties* juntamente com o termo educacdo bilingtie® (Vide
Hornberger, 1991, Freeman, 1998, Hamel, 1989, Garcia& Baker, 1995) porqueos
contextos que vou focalizar podem ou n&o apresentar casos de educacéo
bilingue propriamente dita. S80, no entanto, cendrios onde maisde umalingua
éfalada e ndo necessariamente € escrita. Sdo cenariosfortesem tradicdo oral .

O texto esta organizado em trés partes. Na primeira, focalizo o cenério
sociolinguistico brasileiro e, na segunda, os estudos sobre educagdo em
cendrios bilinglie/multilingties e sobre o bilingliismo de minoriaslinguisticas.
Naterceira, dentro de umatradicdo daLinguisticaAplicadadevoltar apratica,
visando a um levantamento de implicacdes, busco estabel ecer relagbes entre

3 Ver também Cavalcanti (1998a e b).

2 A reflexdo que aqui fago tem como base projetos de pesquisa de cunho etnogréfico que
desenvolvi com uma equipe, primeiramente no contexto de educacdo escolar indigena e, a
partir deste ano, em contextos bi/multillinglies de minorias. Baseia-se também na orientagdo
de projetos de pesquisa visando a dissertagcbes de mestrado e tese de doutorado. Mais
especificamente, a discussdo foi originada no desenvolvimento de dois projetos de
pesquisa (Cavalcanti, 1995,1997), ambos com foco no contexto indigena assim como na
orientagdo de trabalhos (Maher, 1990, 1996, Mendes, 1995, e em andamento, César, em
andamento, e Freitas, em andamento), e também no trabalho de orientagdo de pesquisa
nos contextos imigrantes (Jung, 1997, Takasu, 1999, Pereira, 1999) e de fronteira (Martins,
em andamento). Esses trabalhos deram origem a um terceiro projeto de pesquisa (Caval canti,
1999c) que focaliza contextos sociolinguisticamente complexos sejam eles indigenas,
imigrantes ou de fronteira. Em todos eles, as escolas focalizadas apresentam um cenério
sociol inguisticamente complexo, uma vez que nas comunidades envolventes mais de uma
lingua e/ou mais de uma variedade linguistica sdo faladas.

5 Em sua revisdo das tipologias existentes sobre educagdo bilingiie, Hornberger (1991)
apresenta trés modelos: de transi¢@o, de manutencd@o e de enriquecimento. O modelo de
transi¢do que se concretiza em programas de transicdo vé a lingua como um problema a ser
resolvido e visa a chegar alingua-alvo. A primeira lingua do aluno ( alingua da comunidade)
serve de ponte para a lingua dominante. O modelo de manutencdo, também concretizado
em vérios tipos de programas de manutenggo, embora considere a lingua da comunidade
como direito, pode, em Ultima instancia, servir de transicdo para a lingua da sociedade
dominante. O modelo de enriquecimento — a lingua como recurso (ndo somente para 0s
alunos de comunidades minoritérias mas também para os alunos que sdo parte da sociedade
dominante) — aparece em programas tais como: de imersdo, de linguas de heranga imigratéria,
de duas linguas, de imersdo bilinglie, de méo dupla. (Ver também Freeman, 1998.)
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0 cenario sociolinguistico apresentado e aformacdo de professores.
1.0 cenério sociolingliistico brasileiro

Quem catequizou os indios foi 0 coronel do barranco, o proprietario
fazendeiro que botava 0s outros no cativeiro... amarrava e acgoitava (...) e
amedrontou eles pra ndo falarem a lingua ... pra desmoralizar ele botou o
nome na lingua "giria".

Profa. Manait4 (Railda Poyanawd) in Maher & Cavalcanti (1995)

Nao sei falar bem o portugués. Na minha lingua sou doutor.
Prof. Joaquim ManaKaxinaw&® (Anotacdesde campo do Projeto Escolas
daFloresta, 1997)

Aqui s6 se fala portugués.”
Professoraem escolalocalizadaem comunidadeimigrantealeméade
zonarural. (Jung, 1997)

Apesar de falas como as que servem de epigrafe para esta secéo,
geralmente causa estranheza quando digo que minha area de pesquisa atual
estarel acionada a contextos bilingties de minorias (Caval canti, 1999c ed) no
Brasil. Isso talvez aconteca, porque, em primeiro lugar, existe um mito de
monolinguismo no pais (Cf. Bortoni, 1984, Caval canti, 1996a, Bagno, 1999).
Esse mito é eficaz para apagar as minorias, isto €, as nagdes indigenas, as
comunidadesimigrantese, por extensdo, as maioriastratadas como minorias,
ou seja, as comunidades fal antes de variedades desprestigiadas do portugués.
Em segundo lugar, uma das razdes para essa estranheza pode ser decorrente
de o bilingliismo estar estereotipicamente relacionado aslinguas de prestigio
no gue se convencionou denominar bilinglismo de elite®. Em terceiro lugar,
esses contextos bilinglies de minorias sdo (tornados) invisiveis, portanto

5 O Professor Mana sabe falar muito bem o portugués (regional e com marcas indigenas) e
como argumenta bem... Sua lingua primeira, de identidade indigena, é o Kaxinawd. Com
0 portugués escrito, a aproximagdo aconteceu em contexto escolar. Sua fala exemplifica
um cendrio bi/multilinglie no pais.

7 Na escola, hd momentos em que se fala o portugués da comunidade (o “brasileiro”), uma
variedade de alem&o e se aprende o portugués escrito do livro didético.

8 A expressdo educacdo bilingtie é, geralmente, mais conhecida por sua associagéo ao
bilingliismo denominado de €lite, ou seja, um bilingtismo de escolha, relacionado a linguas
de prestigio tanto internacional como nacionalmente. As escolas bilingties no Brasil (e em
outros paises), por exemplo, escola americana, escola francesa, tem na lingua alvo seu

(principal e, as vezes, Unico) meio de instrugdo independentemente da L1 do aluno.
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naturalizados, tanto por quem del esfaz parte como pela soci edade envolvente,
umavez que as linguas fal adas sdo de tradicdo oral, portanto estigmatizadas.
A questdo dainvisibilidade sera retomada na segunda parte.

N&o é somente no Brasil que essa imagem de cenario monolingiie
predomina. Mesmo setendo ainformacdo de que o bilingliismo esta presente
em praticamente cada pais do mundo - Grosjean (1982:vii) diz que cercada
metade da populagdo mundia é bilingtie - segundo Romaine (1995:9), € o
monolinguismo que representaanorma, € 0 monolinguismo que é abase para
o0s estudos lingtiisticos. De fato, para a autora, 0 monolingtismo deveria ser
tratado como caso especial, como desvio danorma, e o bilinglismo deveria
representar anorma. Diz aindaaautora (Romaine, 1995:8): Hacercadetrinta
vezes mais linguas do que ha paises. Isso implica a presenca do bilinglismo
em praticamente todos os paises do mundo.

No Brasil, ndo se podeignorar oscontextos bilinglies de minorias, uma
vez que no mapado pais pode-selocalizar em uma pincel adando exaustiva: i.
comunidadesindigenas em quase todo o territério, principamente, naregido
norte e centro-oeste; ii. comunidadesimigrantes (alemas, italianas, japonesas,
polonesas, ucranianas, etc) naregido Sudeste e Sul, que mantém ou ndo sua
linguade origem; iii. comunidades de brasileiros descendentes deimigrantes
e de brasileiros ndo-descendentes de imigrantes em regides de fronteira, em
sua grande maioria, com paises hispano-falantes. Além dessa classificacdo
geografica, quando sefocalizam os contextos bilinglies ndo se pode esguecer
das comunidades de surdos que, geralmente, sdo criadas em escolas/
institui cdes e que est@o espal hadas pel o pais. Todos® esses contextos bilinglies
sdo deagumaformatambém "bidiaetais’, poiscontemplam algumavariedade
debaixo prestigio do portugués ou de outralingualado alado com avariedade
de portugués convencionada como padréo.

Se estou focalizando contextos bilinglies, por que estou também me
referindo a falantes de variedades consideradas de baixo prestigio do
portugués do Brasil? A resposta € simples: nos estudos realizados (Vide
Jung, 1997, Pereira, 1999, Maher, 1996, Caval canti, 1997b) os contextoshilingties
S50 sempremaiscomplexos do que parecem aprimeiravistae essacomplexidade
passa pelas variedades do portugués. Em outras palavras, esses contextos

9 Ha ainda outras comunidades bilinglies como as de terreiros de candomblé que congregam
brasileiros descendentes e ndo descendentes de africanos também apagadas do cenério
sociolinglistico do pais.
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bilinglies de minorias sdo também "bidialetais'®. De fato, a complexidade
mencionada resulta em apresentar esses contextos como multilinglies e ndo
somente bilinglies, dando o devido status as linguas (e néo as variedades ou
dialetos) falados por essas comunidades.

Contextos indigenas

Contextos indigenas

Ouniversoindigenano Brasil hoje é pequeno, porém, extremamenterico
e diverso no que concerne aos aspectos sociolinguisticos, sociohistoricos e
socioculturais. E composto de aproximadamente (ndo ha um levantamento
preciso e oficial, cf. Cardoso de Oliveira, 1988:34) de 250.000 pessoas 0 que
corresponde a menos de 0.2% da populagdo do Brasil. Das cerca de 1300
linguas faladas pelos diversos grupos por volta de 1500, apenas 170
sobreviveram. Muitas dessas | inguas tém pouquissimosfalantes. E importante
observar que, por volta do ano de 1500, a populacdo indigena era
aproximadamente de 5 milhdes de pessoas e as linguas faladas eram cercade
1300, de acordo com vérios registros, inclusive Ribeiro (1995). A taxa de
crescimento populacional, hoje, no entanto, e felizmente, € maior do que a
populagéo ndo-indigena: 4% ao ano.

Nos contextos acimadescritos, hasituacdes de manutencdo, de perdae
processos de "revitalizacdo"! da lingua nativa. Os processos de
"revitalizacgo" podem ter um peso simbdlico (Vide Maher, 1996), por exemplo,
no material didatico em linguaindigenaem umacomunidade onde ndo sefaa/
ensinaessa lingua. Esse material, no entanto, simboliza a posse/a existéncia
dalingua. No caso do portugués falado pelos indios, é interessante observar
gue alinguade origem da comunidade, mesmo nos casos em que ndo é mais
falada, por exemplo, na Comunidade Indigena Apurind no Sudoeste do
Amazonas, deixasuamarca(Ver Maher, 1996, 1998) navariedade de portugués
gue setornaaprimeiralingua. Maher utiliza o termo "portugués indio" para
fazer referéncia a essa variedade do portugués falado. Outros autores (por
exemplo, Grillo Guimaraes, 1996) utilizam o termo " portugués étnico".

10 VVide Bortoni (1998) sobre o continuum rural-urbano, o continuum de oralidade e letramento
e continuum de monitoragdo estilistica.

1 Utilizo o termo revitalizagdo entre aspas como forma de questionamento, uma vez que,
dado o dinamismo de uma lingua seria impossivel revitaliza-la como foi no passado. Em
outras palavras, 0 termo revitalizacdo, que parece indicar a idéia de imutabilidade, necessita
ser relexicalizado ou entdo mudado.



390 D.E.L.T.A.,Vol. 15, N° EspeciaL

Contextosdeimigracdo

Tendo em vista que aimigracdo é apenas uma parte da histéria para os
contextos atuais bilinglies/bidial etais, reporto-meaRibeiro (1995:241):

O contingente imigratério'? europeu integrado na populacao
brasileira é avaliado em 5 milhdes de pessoas, quatro quintas partesiguais
entraram no pais no Ultimo século. (...) [Esse contingente] é composto,
principalmente, por 1,7 milhdo de imigrantes portugueses, que se vieram
juntar aos povoadores dos primeiros séculos, tornados dominantes pela
multiplicacéo operada através do cal deamento comindios e negros. Seguem-
se ositalianos, com 1,6 milhao; os espanhéis, com 700 mil; os alemaes, com
mais de 250 mil; os japoneses, com cerca de 230 mil e outros contingentes
menores, principalmente eslavos, introduzidos no Brasil sobretudo entre
1886 e 1930.

O paistem entdo como "raizes' osindios, os portugueses e os africanos.
Nos indios temos os donos das terras, desalojados para que essas fossem
doadas aos primeiros imigrantes'®, os colonizadores portugueses. Com 0s
indios desalojados, tentou-se escravizé-los. Nao deu certo. Vem entdo da
Africa, amao de obraescrava, cercade 6 milhdes de pessoas (Ribeiro, 1995:228),
para trabalho forcado nas terras "doadas' aos portugueses. Os imigrantes,
que, curiosamente, sempre estéo forado tripédas''raizes' brasileiras, chegaram
em maior nimero apos a Abolicdo da Escravatura. Vieram, principal mente
italianos e japoneses, substituir os africanos naagricultura, sonhando com a
aquisicdo deterras. Ou sgja, até 1836 o fluxo deimigracéo erade portugueses
edfricanos. Entre 1836 €1968, cercade5 a7 milhdesdeimigrantesseinstalaram
naregido Sul e Sudeste, especialmente em zonas rurais. E nessa época que
chegam os aemaes etambém maisjaponeses. Maistarde, o governo brasileiro,

12 Os nimeros apresentados por Ribeiro convergem com o quadro apresentado pela Folha
de S&o Paulo em 13/07/97 para um periodo de 60 anos:1870-1868. Esses nlimeros
indicam “cerca de de 5 milhGes a 7 milhdes’ de imigrantes e “ndo incluem os africanos
trazidos para o pais como escravos’: 1,76 milhdo de portugueses, 1,62 milhdo de italianos,
719 mil espanhéis, 257 mil alemaes, 243 mil japoneses, 119 mil russos, 98 mil austriacos,
79 mil ‘turcos’, 54 mil poloneses, 50 mil franceses. “A maioria deles se instalou nas
regides Sul e Sudeste do pais, onde a necessidade de méo-de-obra era mais forte, em especial
para a agricultura’.

13 Usei o termo imigrante propositalmente. Esses primeiros portugueses ndo séo vistos
como tal, parecem ter um status superior como “donos/donatérios’ das terras.

14 Ha registros também de libaneses que chegaram ja com os portugueses e se estabeleceram
no COmercio.
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através de intermediarios europeus, apoiou um programa de incentivo a
imigracdo através da venda de terras para agricultura. Dessas ondas
imigratdrias, temos hoje os descendentes de imigrantes'® africanos'® que
podem constituir umamaioriaem algumasregifes do pais (Vide César, 1995;
César & Silva, 1992) apesar de serem tratados como minorias. Osdescendentes
de imigrantes europeus!’ (italianos, alemaes, ucranianos, poloneses,
holandeses, espanhdis, austriacos, russos, para nomear alguns) e asiéticos
(japoneses, chineses) fazem parte daimigracdo antiga e estéo principal mente
no Sul e Sudeste do pais. Como exempl o deimigracao recente, pode-secitar os
coreanos.

AindaconformeRibeiro (1995: 242).

N&o ocorre no Brasil (...) nada parecido com o que sucedeu nos paises
rio-platenses, onde uma etnia original numericamente pequena foi submetida
por massas de imigrantes que representando quatro quintos do total,
imprimiramuma fisionomia nova, caracteristicamente européia, a sociedade

5 Os africanos também ndo sdo vistos como imigrantes por razdes diversas da explicagéo
da nota anterior. Arrisco-me a dizer que a razéo estaria mais relacionada a uma politica de
“branqueamento” do pais através das continuas levas de imigragdo européia. Dessa poalitica,
certamente, poderia fazer parte os apagamentos (propositais) existentes nas familias
brasileiras dos ascendentes negros e também indios em favor dos ascendentes imigrantes
europeus.

6 Conforme Ribeiro (op. cit.:114): Os negros do Brasil, trazidos principalmente da
costa ocidental da Africa, foram capturados meio ao acaso nas centenas de povos
tribais que falavam dialetos e linguas n#o inteligiveis uns aos outros. A Africa era,
entdo, como ainda hoje o é em larga medida, uma imensa Babel de linguas. Embora
mais homogéneos no plano da cultura, os africanos variavam também |largamente
nessa esfera. Tudo isso fazia com que a uniformidade racial ndo correspondesse a uma
unidade linguistico-cultural, que ensejasse uma unificagéo, quando os negros se
encontraram submetidos todos a escraviddo. (...) Encontrando-se dispersos na terra
nova, ao lado de outros, seus iguais na cor e na condi¢éo servil, mas diferentes na
lingua, na identificagéo tribal e freqiientemente hostis pelos referidos conflitos de
origem, os negros foram compelidos a incorporar-se passivamente ao universo

cultural da nova sociedade. E apesar das circunstancias adversas, aprendem o portugués
“para comunicar-se entre si.”

7 Brasililianistas, por exemplo, Lesser (1999, mencionado na Folha de Sdo Paulo, 06/
06/99, 5:7), levantam a hipétese da busca de embranquecimento do “sangue moreno
brasileiro através da vinda de imigrantes brancos europeus’. J4, de acordo com Nobles (no
prelo, também parte da reportagem da Folha de Sao Paulo, 06/06/99, 5:8) aponta que o
“censo tem gjudado a embranquecer” o pais. Afirma que “o censo no Brasil tem sido uma
disputa entre os que acham que o pais é de maioria branca e os que defendem que somos um
pais de negros ou pelo menos de ndo-brancos. O pomo da discérdia, claro, € o mulato.”
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e a cultura nacional, transfigurando-os de povos novos em povos
transplantados. O Brasil nasce e cresce como povo novo, afirmando cada
vez mais essa caracteristica em sua configuracao histérico-regional. O
assinalavel no caso brasileiro é, por umlado, a desigualdade social, expressa
racialmente na estratificacdo pela posicao inferiorizada do negro e do
mulato. E, por outro lado, a homogeneidade cultural basica, que transcende
tanto as singularidades ecol 6gicas regionais, bem como as marcas
decorrentes da variedade de matrizes raciais, como as diferencas da
proveniéncia cultural dos distintos contingentes.

Contextosdefronteira

Apesar da extensdo da fronteira brasileira em contato/conflito,
primordialmente, com paises hispano-falantes, ndo ha muitos estudos sobre
as comunidade de fronteiras. No caso da fronteira com o Uruguai talvez se
tenhamaisinformagao, como, por exemplo, osestudoscitados'® em Trindade,
Behares e Fonseca (1995) e desenvolvidos pelaUniversidad delaRepublica/
Uruguai. Em relagéo as comunidades de fronteira com o Paraguai, ha alguns
estudos (Vide, por exemplo, Martins, 1996) que focalizam amovimentacdo de
imigrantesbrasileiros de ascendénciaa emaparaazonarural paraguaiapréxima
nafronteiracom o Brasil. Hatambém estudos (Vide D" Angelis & Mazzarolo)
gue discutem amigracdo brasileiraparao Paraguai e que mostram afronteira
doladobrasileiro (Ver Santos,1999).

Comunidades de surdos

De acordo com o Correio Braziliense (1997), dados da Organizacdo
Mundia da Salide (OMS) indicam que "a deficiéncia auditiva afeta 10% da
populagdo mundia”. Conforme a mesma fonte, "no Brasil, estima-se que
existam 15 milhBes de pessoas com algum tipo de perda auditiva. Desses 350
mil sdo totalmente surdos". A populacdo de surdos €, portanto,
quantitativamente grande. No entanto, como acontece nos outros contextos
focalizados, tambémai hdum apagamento, umaminimizacao de suaimportancia,
gue promove suainvisibilidade.

8 Minha escolha pelo termo contato/conflito (linguistico) esta relacionada a discussdo de
vérios autores, principalmente em relagéo a posigdo tomada a partir dos autodenominados
sociolinglistas de periferia. O ponto da discussdo que ndo ha contato sem conflito, por
exemplo, no caso da diglossia. (Ver Martin-Jones, s.d. e Hamel & Sierra, 1995.)

19 Elizaincin, Behares & Barrios (1987), Elizaincin (1976), Behares(1982).
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Essas comunidades, que muitas vezes estdo espalhadas, ha muito
reivindicam acesso alinguade sinais (LIBRAS). Ja sofreram e ainda sofrem
discriminagdes. Os estudos nessa area estéo mais voltados para a descricéo
dalLinguaBrasileirade Sinais (LIBRAS) e para suaimportancia. Brito (por
exemplo, 1993) tem uma contribuicdo importante para a &rea. Ha projetos
educacionais tentando levar os resultados dessas pesquisas para a prética
(cf. Favorito, 1999) como € o caso do Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos (INES) no Rio de Janeiro. A meu ver, questdes de bilinglismo e de
bidialetalismo tém espago potencial nesse contexto.

Contextos bidia etais/rurbanos

Essas comunidades, que constituem a maioria da populagéo dentro e
fora da escola, dentro e fora do sistema, "com fome de cidadania, salério,
educacdo ..." (remetendo a um artigo de Herbert de Souza, publicado no
Jornal do Brasil em 1993, ndo podem deixar de ser mencionadas porque sua(as)
variedade(s) linguistica(s) &(sdo) diferente(s) do portugués visto como padréo.

A premissaé, portanto, que haumamaioriade contextosbidialetaisnas
escolas publicas brasileiras. Esses contextos sdo ou ignorados ou apagados
(Ver, no entanto, osParametros CurricularesNacionais, e Bagno, 1997) e passam
aimpressdo de cenérios monolingues. Para Romaine (1995), ha, no entanto,
heterogeneidade mesmo em comunidades consideradas monolingiies, uma
vez que geramente ha variedades regionais, sociais e estilisticas dentro do
gue é considerado como "umalingua’.

Utilizo aqui otermo bidiaetd segundo Bortoni (1984), deformaapolemizé
lo e com vistas a depreender implicacdes para a formagao de professores no
pais. Bidialetais sdo, por exemplo, as comunidades "rurbanas’ (Cf. Bortoni,
1985) compostas por populacdes de origem rural que vivem nacidade e que
falam alguma variedade estigmatizada®® de portugués. Essas comunidades
constituem o que venho denominando "as maiorias tratadas como minorias.

Rajagopalan (1998:23) diz: ... quando setratadedistinguir entre categorias
conceptuais nebulosas como "lingua' e "dialeto, até oslinglistas se abstém

2 Essas variedades tem nos tragos descontinuos (Vide Bortoni-Ricardo, 1984) as marcas da
estigmatizacdo: muié, néis fumu, néis vinhemu. Esses tragos convivem com tragos graduais
gue ja estdo incorporados ao portugués padrdo oral: os meninu, me da.
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deestabelecer umadiferenca. ParaWiley (1996:105): otermo "dialeto” (...) em
Seu uso popular carrega uma conotagdo subpadréo. (...) Embora alguns
lingliistasfacam objecéo ao termo 'diaeto’ por razbestécnicas, amaioriaacredita
gue é aplicavel a todas as variedades da lingua inclusive a padréo. Neste
texto, poderiaestar usando somente o termo "lingua' como foi feito em Jung
(1997), porém, optei por "bidiaetal" paradramatizar aquestdo e por "bilinglie"
para chamar a atencdo sobre cada um dos contextos focalizados, que em
verdade, € multilinglie e ndo apenas bilinglie. No dois casos, como ja apontei
anteriormente, busco especificamente e deliberadamentetrazer ostermospara
discusséo.

A respeito dadiscussdo sobre variedades|inguisti cas, €éimportante ainda
destacar, seguindo Cazden (1993:198), que:

todas as linguas sdo faladas em muitas variactes - variacfes que tem
um desenvolvimento histérico, sdo distribuidas de modo n&o-aleatério na
sociedade, e sdo profundamente influenciadas por relacdes de poder tanto
no cenario mais préximo (o contexto da situacdo) como na sociedade (o
contexto cultural).

Para aimagem firmadade um paismonolinglieonde, alémdalinguadita
padrdo, sequer uma variedade de portugués é reconhecida, houve
"contribuicdo" nos diferentes contextos focalizados. No caso dos falantes de
variedades de baixo prestigio do portugués, o portugués falado € visto como
"errado" eaquestdo erasomentefazer com que aprendessem afalar portugués
direito" e tudo estava resolvido. No caso dos indigenas, a proibicéo de uso
das linguas indigenas foi direta nos variados contextos. a lingua indigena
(qualquer que fosse) era"feid" - adenominacdo "giria' ndo é gratuita- e ser
indio erauma"vergonha" (cf., por exemplo, falada ProfaManaitano inicio
desta secd0). N&o € preciso acrescentar mais nada para entender que esse foi
um incentivo (de sucesso!) para a construcdo da baixo-estima da popul agéo
indigena e do perigo de deslocamento das linguas indigenas. No caso dos
africanos e seus descendentes, essa proibicdo, hoje esquecida e raramente
mencionada nos livros didaticos de Histéria, € parte, por exemplo, da
invisibilidade da presenca®* de termos das linguas africanas incorporados a
Lingua Portuguesa falada no Brasil. No caso das linguas de comunidades

2L H4 estudos sobre o assunto, principalmente na Bahia, porém n&o parece haver interesse
e vontade politica de dessiminagdo desse conhecimento.
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imigrantes, houve a proibicéo?, aépocado governo Getulio Vargas, delinguas
estrangeiras dos paises do Eixo nas escolas e comunidades. No caso dos
surdos, estes, a principio estavam confinados aos lares, e se estavam em
comunidades estas eram silenciosas. Além disso, era comum ouvir-se 0
guestionamento se a Lingua dos Sinais constitui uma lingua.

Educacdo bilinglie no Brasil?

A partir do que foi exposto, depreende-se que 0 Brasil? nao reconhece
endo encorajao ensino bilinglie no contexto deminoriaslinglisticas. A excecdo
fica com as comunidades indigenas, que tem na Constituicdo de 88 o direito
assegurado para a educacdo bilinglie, mas que se ndo fosse pelo trabalho de
indigenistas, de ONGs e, em menor escala, de grupos de pesquisa/ensino de
universidades nada teria de concreto hoje.

Um paréntese é necessario, neste ponto, paralembrar que "somente em
1991 aeducacdo indigenafoi introduzidanaconstitui¢do brasileiracomo sendo
responsabilidade do governo" (Cavalcanti, 1996a). Em 1994 orientactes
escritas para uma politica educacional indigena foram produzidas pelo
Ministério daEducacdo (Ministério daEducacdo e Cultura, 1994). E em 1998,
foi publicado o Referencial Curricular Nacional paraEscolas I ndigenas.

Deve-se observar também que as escol as em contexto indigena sdo um
caso a parte. Sdo oficialmente reconhecidas como escolas bilingles e seus
professores se autodenominam bilingties. Nas etnias focalizadas no Acre,
considerando o ponto de vista dos professores indios, a escola, que veio de
fora, da sociedade dominante, € um conceito em construcdo. Mesmo
considerando que nesse pequeno universo indigena no Brasil existe
diversidade linguistica e diversidade de contato/conflito, o conceito de escola
em construcdo ndo se aplica a todas as comunidades indigenas.

2De acordo com Kreutz (1994), proibicdo é parte de uma campanha de nacionalizagdo
do ensino, com inicio em 1918, desenvolvida pelo governo brasileiro de modo preventivo
até 1938 e, a partir dai, de maneira ostensiva. Kreutz (: 48) aponta que para o governo "o
perigo estava apenas nas escolas teuto-brasileiras ["indicio seguro de resisténcia local anti-
brasileira']. Entendia que a etnia italiana ndo oferecia problema neste sentido. [ Também
nao ofereciam perigo as escolas nas comunidades dos imigrantes judeus, poloneses e japoneses
porque eram pequenas (Kreutz: 47).] Sobre a questéo da proibi¢do nas comunidades
imigrantes alemé&o, ver também Barnert-Furst (1989) e Pereira, (1999).

23 Essa situagBo ndo € “privilégio” do cenédrio brasileiro. E comum em outros paises, por
exemplo, nos EUA, o ndo reconhecimento e o ndo encorajamento de ensino bilingte.(Ver
Freeman, 1998)
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Nos Parametros Curriculares, no entanto, as questdes aqui focalizadas
s80 mencionadas, porém, ndo sdo elaboradas ou enfatizadas. E entre aparecer
no documento e ser ef etivamente parte da escola existe uma distanciagrande
e essa distancia passa pel os cursos de formacdo de professores assim como
passa pelas decisGes de politicas linglisticas e educacionais. "A
escola(rizacdo) bilingle/bidialetal ndo faz [portanto ainda] parte da vida
educaciond brasileira" (Cavalcanti, 1999c:2). Emoutraspaavras, o bilinglismo
deminoriaseo bidiaetalismo demaiorias, naprética, aindaestanaturalizado
comoinvisivel (Cavalcanti, 1996b, 19973).

As escolas em contexto indigena e na zona rural tém (ou tinham) em
comum o fato de serem bi- ou multisseriadas. No contexto indigena continuam
multisseriadas no Acre, no Xingu, masem Minas Gerais, por exemplo, indios
patax6 sdo levados para estudar em escolas seriadas nacidade mais proxima
pela Prefeitura. De acordo com os professores indigenas do Acre, as classes
multisseriadas favorecem o aprendizado em grupo: um aluno ensina o outro,
parte integrante da pedagogia indigena.

Nazonarural essas classes estdo em vias de extingdo no Estado de S&o
Paulo e no Estado do Parana: os alunos sdo transportados as escolas na
cidade mais proxima pela Prefeitura (Jung, 1998). Enquanto os contextos de
bilingiiismo na zona rural ficam aglutinados e até incentivam o bilingtismo
(Jung, 1997), nas cidadesficam dispersosem salasde aulamulticulturaistratadas
como se fossem monoculturais e monolinguies. A resisténcia dos alunos a
aprender e aescola é vistacomo parte de outrosfatores e ndo como rel acionada
adiferencalinguistico-cultural?* (Jung, em andamento).

Nessas escol as|ocali zadas em comunidadesimigrantes, algumas contam
com professores da prépria?® comunidade. As escolas sao oficialmente
monolingues, mas, em comunidades bilingles, é natural que hagja transito
entreumae outralinguae éisso que seviu naprética(Jung, 1997). E claro que
ha sempre o receio de o professor de ndo estar trabalhando de acordo com a

2 A discussdo do termo cultura ndo faz parte do escopo deste texto. O termo, aqui utilizado
com base em De Certeau (1995), Erickson (1996, 1997) e Azcona (1993), carregado de
imprecisdo e polissemia, é parte tanto do cotidiano da rua como da academia.

3 As vezes, professores da prépria comunidade com o poder que a instituicdo |hes confere
podem ser insensiveis as suas préprias origens. Outras vezes ndo: intuitivamente
desenvolvem uma sensibilidade, quem sabe para compensar o problemas que eles proprios,
como alunos, enfrentaram na escola (Ver Osborne, 1996, e Jung, 1997).
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Secretaria da Educacdo (cf. Jung, 1997, e Pereira, 1999) e ha sempre uma
afirmacéo sobre o portugués como sendo a Unica lingua da escola. Tantos
anos passados da proibicdo das linguas dos paises do Eixo nas escolas e essa
questdo continua. A solucdo poderia vir dos supervisores de ensino, que
deveriam ser sensiveis a diversidade linguistico-cultural para poder orientar
os professores. Reclamam esses supervi sores?® sobre suafaltade conhecimento
sobre o contexto em que atuam os professores. S8o, portanto, necessarios
cursos*” para formadores de professores e para agentes e técnicos de
secretarias de educacdo e delegacias de ensino (ou similares) que estédo em
contato com esses professores. Essa sugestdo ratifica a proposta constante
do Referencial Curricular Nacional paraas Escolas | ndigenas.

Em outras palavras, a politica linglistica de monolingiismo no Brasil
(Cavalcanti, 1996b) é uma questdo naturalizada, tornada natural. Para Wiley
(1996:103): Apesar desuarecéncia[datade 1960] como uma area académica,
o planegjamento lingliistico ea analise da politica linguistica sempre existiram
como atividades de estados e impérios, embora ndo explicitamente sob
essesrotul os. E denovo essando é umaquestdo isolada. ParaWiley (1996:105):
Em sociedades onde a maioria da populacdo é monolingte (...), ha
freqlientemente uma suposi¢cao subjacente de que o monolinguismo (...)
representa um estado ideal natural, enquanto o multilingliismo representa
um condicao temporariamente anormal. No Brasil, amaioriadapopul agéo é
vista como monolinglie, mas como apontado anteriormente, essa visdo é
artificial, porém extremamente eficaz para aimagem de estado ideal natural
longedo "perigo” dequalquer condicdo temporariamenteanormal proveniente
de situacBes de bi/multilinglismo.

2. Os estudos sobre educacdo em contexto bilinglie: ainvisibilidade do
bilingtiismo e do "bidialetalismo"

A gente ndo fala bem nem o alemdo nemo brasileiro.
Depoi mento de morador de comunidadeimigrantede zonarural (Pereira,
1999).

2 Anotacdes realizadas durante o Seminério Estadual sobre o Curriculo de Magistério
Indigena. Participagdo (na elaboracéo e ) na apresentacdo das disciplinas de Linguas,
Estudo Dirigido e Iniciagdo a Pesquisa. Rio Branco, Acre. 23 a 25/05/1996.

27 A Comisséo Pro-indio do Acre estara responsavel por um curso para técnicos e
supervisores da Secretaria de Educacéo do Estado a partir do ano 2000.

% E o contato (que as vezes se torna conflito nessas situages) com o portugués escrito foi
na escola...
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Minha primeira lingua € o japonés, a lingua da minha famila. Meu
primeiro contato com o portugués®® foi com os empregados da fazenda [no
interior de S&o Paulo]. (Takasu, 1999)

H& um ponto em comum entre os contextos apresentados sgjam eles de
comunidadesindigenas, de comunidades deimigrantes e defronteira: sdo de
tradicdo oral. S8o também detradicéo oral as comunidades rurais e rurbanas.
Ascriancas (e adultos) dessas comunidades se deparam com umalingua(gem)
totalmente desconhecida na escola: 0 portugués escrito. Além disso, essas
comunidades pertencem aminorias|inguisticas (muitas com terraprépriacomo
relatam Jung, 1997, Martins, 1996, Pereira, 1999a) efalam maisde umalingua,
apesar de ndo se reconhecerem e ndo serem reconhecidas como bilingues.
Houve um processo de naturalizacdo da invisibilidade desse tipo de
bilingtiismo. Por exemplo, até ha pouco tempo, os indigenas eram sempre
apresentados no tempo passado nos livros didéticos como se ndo existissem
mais; 0simigrantes eram mencionados pelamidiasomente em épocasfestivas
guando interessava mostrar que as comemoractes eram realizadas de modo
diferente, peculiar. As comunidades de fronteira e as comunidades de surdos
n3o apareciam nem namidiae muito menosnoslivrosdidéticos. Em relagdo ao
bidialetalismo, o "caipirad", por exemplo, sO aparece na midia, de forma
estigmatizada, durante o periodo de festas juninas.

Nosestudosrealizadospor Jung (1997) e por Pereira(1999) foi observado
gue nesses contextos haum sentimento deinferioridade em relacdo aslinguas
faladas devido a pelo menos dois fatores: a) as linguas faladas ndo sao
(d)escritas e como tal ndo sdo reconhecidas; b) a incidéncia de nao
escolarizacéo dos integrantes adultos da comunidade. No caso das
comunidades rurbanas (urbanasde origemrural), de tradicdo oral, alinguada
escola também é diferente daguela falada em casa e na comunidade. Neste
caso, ho entanto, o foco ndo esté nas minorias linglisticas. sdo, na verdade,
maiorias®, porém com tratamento de minorias, que falam uma variedade de

2 Ver discussdo de Robinson (1993:52). Para o autor, "a nogdo de lingua minoritéria
tomou forma através da andlise de situagdes onde a distingdo entre maioria e minoria era
precisa." No entanto, essa distingdo é difusa em muitas situagdes como em um caso na
Africa que o autor focaliza em sua pesquisa. Além da discussio sobre o conceito de lingua
minoritaria, Hornberger (1998:453) focaliza os conceitos minoria x maioria e afirma que
essa distingdo estd mais relacionada a poder [e prestigio] do que a quantidade (nimeros),
ou seja, uma maioria de excluidos significa -poder e -prestigio. Uma minoria de €elite tem
+poder e +prestigio. Além disso, os termos ddo idéia de homogeneidade, escondendo a
diversidade e a heterogeneidade dos grupos.
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portugués considerada de baixo prestigio, e, portanto, naturalizadamente
invisivel (Vidediscussdo em Bortoni-Ricardo, 1984 eem Bagno, 1997, 1999) e
inferiorizadadentro eforadacomunidade.

Os estudos mencionados no parégrafo anterior vém mostrando escolas
oficialmente monolingiies em cenérios bilinglies/bidial etais, onde as linguas
da comunidade convivem com a lingua da escola, muitas vezes de forma
imperceptivel aos participantes ou de forma ndo reconhecida pel os mesmos
em suas representacdes sociais* (Fairclough, 1989). Como mencionado, no
entanto, ainda se sabe muito pouco sobre essas escolas. Mais estudos sao
necessarios.

Antevejo um ponto de divergéncia nas representagdes sociais que as
comunidades podem ter sobre a escola e sobre aescrita e suasrelacbescom a
discussdo atual sobre o letramento (Vide Street, 1993, 1995; Barton, 1994;
Soares, 1999; Heath, 1987; Kleiman, 1995). No contexto indigena (Caval canti,
1998c), aescola é algo que vem defora, alheiaa educacao tradicional dentro
daculturalocal, mas pode ser algo mais préximo dependendo do contato do
grupo com a sociedade envolvente (Ver César, em andamento). Nas escolas
em comunidadesimigrantes, defronteiraerurbanasarelacdo pode ser diferente.
Ainda se sabe pouco sobre o0 assunto.

Em 1987, Zufiga et aii afirmava que "o cendrio em que se processa a
Educacdo | ndigenalatino-americanaé, por um lado, repleto de experiénciasde
extremariqueza e profundidade, por outro, €le é carente de documentagdo, e
mais ainda de pesquisas cientificas'. Dado o quadro que € apresentado por
Hornberger (1997), o cenério de pesquisaem educacdo bilinglie indigenanos
outros paises da Américado Sul ndo é muito diferente do que diziaZufiiga et
alii (1987). Também ndo édiferente do que aconteceu no Brasil, umavez que
atéoinicio dadécadade 90, amaior parte dostraba hos de pesquisafocalizava
a descricdo de linguas indigenas. A educacdo escolar indigena estava, sem
dlvida, representada em projetos, porém esses projetos, via de regra, nao
incluiam pesquisa.

O cen&rio brasileiro ja comegou a mudar. De todos os contextos ja
mencionados, é o indigena que tem merecido maior atencdo por parte de

Para Fairclough (1989:11): representagdes sdo procedimentos de interpretacdo baseados
na liguagem, e conhecimento de mundo das pessoas, suas crengas, seus valores e
pressuposicOes. Ver também Hall (1996) e Cavalcanti (1999b).
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pesquisadores, por exemplo, Resende (1992), Ferreira(1992), Carvaho, (1995),
Monte (1996), Grillo Guimaraes (1996), Cunha (1996), Taukane (1999). E
importanteregistrar que duas di ssertaces de mestrado vém de pesqui sadoras
diretaou indiretamente oriundas de comunidades indigenas. Taukanetalvez
seja a primeira pesquisadoraindigena a olhar seu préprio povo e sua escola.
Ja Carvalho se autodenomina descendente de Terena e também investiga a
educacdo escolar indigena. Uma parte desses traballhos foi desenvolvidaem
faculdades de educacéo e outra parte em departamentos de antropologia. Os
trabal hos realizados especificamente na&reade Lingliistica Aplicada séo de
Maher (1990, 1996) Mendes (1995, em andamento), César (em andamento),
Freitas (em andamento). Maher (1990 e 1996), Rezende (1992), M onte (1994)
foram desenvolvidos dentro do Projeto de Autoria, projeto de educacéo da
CPI-Acre. Doisdos cinco trabal hos de tese/di ssertacéo (Maher, 1990 e 1996)
gue investigaram o cenério do Projeto de Autoria, e mais um, o de Mendes
(1995) foram desenvolvidosno Projeto EscolasdaFloresta e em seu antecessor
(Projeto Guarani). Todos ostréstrabal hosfocalizaram o curso de formagéo de
professores indios de acordo com o objetivo do projeto que os abrigava.
Esses trabalhos todos representam um comeco. Ha necessidade de mais
pesquisa. E se ha ainda caréncia de pesquisa em educagdo escolar indigena,
ha também no caso das comunidades imigrantes e muito mais ha nas
comunidades de fronteira e nas comunidades de surdos.

As comunidades imigrantes tém sido examinadas em trabalhos de
pesquisade viés sociolinglistico que tem potencial paratrabahosfuturosem
LA. Por exemplo, MacRae (1997) focalizaacomunidade briténicaem S&o Paulo,
e estende seu interesse para um levantamento das comunidades imigrantes
no Estado de S&o Paulo. Kulczynskyj (1997) vem hatempo investigando a
comunidade ucraniana no Parana. Ambos os pesquisadores séo das
comunidades pesquisadas. Haaindadissertacdes de mestrados, por exemplo,
Leme (1984), Barnet-Fiirst (1989), que se constituem em trabal hos Ginicos, de
meu conhecimento, sem continuidade. Kreutz (1994) registra trés teses
realizadas no exterior focalizando a nacionalizacdo das escolas nas
comunidades alemas no sul do Brasil. N&o h4, no entanto, ainda muitos
trabalhos de pesquisa focalizando salas de aula no contexto imigrante. Na
Unicamp, na &rea de Linguistica Aplicada, ha dois trabalhos de pesquisa
concluidos, umadissertacdo de mestrado (Jung, 1997) eumatese dedoutorado
(Pereira, 1999) ambos sobre escolas em comunidades rurais de imigracéo
alema no Parand. Ha também uma pesquisa focalizando descendentes de
japoneses na salade aulade lingua japonesa na universidade (Takasu, 1999).
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Nas regides de fronteira, 0 trabalho mais conhecido € o de Trindade,
Behares& Fonseca(1995) sobreescolasnafronteiraBrasil-Uruguai. Hatambém
vérios trabalhos de pesquisa voltados para a fronteira com o Paraguai:
brasiguai 0s. S80, namaioriadas vezes, trabal hos de descricéo sociolinglistica
gue podem servir de ponto de partida paratrabalhosem LA. Haum estudo de
Martins (1996) sobre umacomunidade deimigrantesbrasileiros no Paraguai.
Outro estudo de Santos (1999/UFPr) focalizando criangas brasiguaias em
escolas de Foz do | guagu. Especificamente no campo da LinglisticaAplicada,
ha o estudo de Martins (em andamento) que investiga uma comunidade
imigrante rural cujos integrantes foram do Parana para 0 Paraguai. S80
descendentes de alemaes. Seus filhos véo para a escola publica onde o meio
deinstrucdo € o espanhol, tem contato com outras criangas que falam também
0 Guarani. Em casa, falam o portugués ou 0 alemdo. Ainda outro estudo,
recém-iniciado dentro do Projeto VVozes na Escol g, de Pereira (em andamento)
focaliza estudantes que moram no Paraguai e estudam em Foz do Iguagu.

Os estudos sobre a sala de aula com alunos surdos e sobre a educacdo
Zufiga bilinglie para surdos sdo escassos® (Vide, no entanto, Freire, 1998).
Talvez aafirmacdo de et alii (1987) sgjaaplicavel aqui (Ver, ainda, Favorito,
1999.) no sentido de que ha descricfes de projetos educacionais e essas
descri¢desrepresentam cendrios potenciais para pesquisasfuturas. O Ingtituto
Nacional de Educacdo de Surdos/RJtem contribuido paraessadiscussio com
0s Varios semindrios que ja promoveu nesta década. Os anais de congressos
sobre educacdo e surdez e sobre educacdo especial tanto desse instituto
como de outras instituicdes mostram também  que ha grupos que trabalham
com comunidades de surdos que demonstram interesse na area de educacédo
bilinglie e que umainterlocucdo (Vide Maher, 1996) entre essas areas jafoi
iniciada.

Em relacdo aoscenariosbidialetais, StellaMaris Bortoni-Ricardo (1984,
1988) é pioneira tanto na orientacdo de estudos (ver, por exemplo, Dettoni,
1995) sobre escolas em comunidadesrurais e rurbanas e sobre meninosde rua
(Carvaho, 1989) como também napropostade curriculo bidialetal (Bortoni &
Quental, s.d.). Kleiman (1991, 1995) e colaboradoras como Terzi (1995) e
Signorini (1992) também tém contribuicdes rel evantes naérea.

3- O cendrio socialinglistico focalizado ea formacdo de professores: algumas

SVer também Gesser (1999) em estudo sobre ouvintes aprendendo LIBRAS com um
professor surdo.
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implicacbes

Ja na comunidade japonesa, apesar de 0 programa de ensino ser 0
mesmo, apareceu a diferenca: os alunos eram mais disciplinados, os pais
completamente presentes na vida escolar dos filhos, mas o problema da
lingua dificultava o aprendizado, pois havia alunos que ndo entendiam
uma sO palavra em portugués.

(...) havia o programa a cumprir, as séries misturadas, e a lingua
como mais umtrabalho a cumprir. Na hora do recreio, eu brincava comeles,
fazendo os alunos japoneses que falavam o portugués brincar e falar com
aqueles que nada entendiam, para que por meio da brincadeira eles fossem
gravando e tomando conhecimento da nossa lingua.

D. Lourdes Serrdo, professoraprimériaem depoimento
realizado em 1992 sobre o final dos anos quarentano
interior do Estado de S&o Paulo.

Naépocaem que ser professor era ser respeitado, quando as condicdes
de trabalho eram dignas, quando o professor primério escolhia sua vaga
dependendo de classificagcdo em concurso, quando geralmente se comegava
nazonarural paradepoisir sebuscar umaposi ¢do nazonaurbana, aprofessora
Serrdo, em suas memdrias, recordou adificul dade enfrentadaem suaprimeira
salade aulaem umafazendano interior de Sdo Paulo. A fazenda era parte de
uma comunidade imigrante japonesa: os alunos em sala de aula, criangas
japonesas que ndo falavam portugués, e, haviatambém al guns poucos alunos
filhos de trabalhadores recém-chegados do Nordeste do Brasil. Pode-se
imaginar asurpresadessa professoraformadaparadar aulano curso primario
para falantes nativos de portugués?

Se o professor (bem) formado paratrabalhar nosanos quarentaenfrentava
esse quadro sociolinglistico complexo e apelava para sua intuicdo para
trabalhar na situacdo bilingtie-bidialetal configurada, imagine-se 0 que a
formagdo (carente) dos anos oitenta e noventa pde em evidéncianos cenarios
de salade aula atuais que sdo principal mente (mas ndo somente) bidialetais.

Os professores de hoje enfrentam problemas semelhantes aqueles
enfrentados pela professora na comunidade japonesa. O contexto
sociolinguistico em todos os exempl os acima é sempre complexo e, 0s cursos
de magistério e de Letras ndo formam professores para enfrentar essas
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realidades. Continuam formando pessoas paratrabalhar com o falante nativo
ideal em umacomunidade de falahomogénea, sem conflitos ou problemas de
qualquer espécie. A escolaparece conseguir ficar distante do contexto socio-
histérico e "sobreviver". E isso é suficiente para os tempos atuais de tantas e
t8o rgpidas mudancgas? Como jaapontei (Caval canti, 1999a, entre outros), ndo
vejo aculpacom os professores. Os cursos de formagao de professoresdentro
daconjunturaatual de politicaslinglisticas (muitas vezes ndo explicitas) ede
politicas educacionais devem arcar com essa culpa sobre o status quo. A
diversidade lingtiistica e cultural precisa ser parte da sala da aula, das
comunidades envolventes, dos cursos de formagéo.

Quando focalizo a formagdo do professor para atuar em contexto bi/
multilingle, estou pensando tanto no Curso de M agistério como no Curso de
Licenciatura. Estou pensando tanto no professor que no Ensino Fundamental
vai trabalhar com multiplas disciplinas, um traba ho perpassado pel o portugués
e suas variedades em comunidades urbanas, rurbanas e rurais, como no
professor quevai traba har com adisciplinalingua portuguesaem contexto bi/
multilingUe, bi/multicultural nas mesmas comunidades. Uma vez que a
diversidade socia e linglistica é apagada e o monolinguismo, naturalizado,
parece haver uma justificativa para que ndo haja questionamento sobre
questdes varias, por exemplo, avariedade linglisticaaser meio deinstrugao.
Aceita-se como natural que sgjao portugués padrdo e nem se cogitanatomada
da variedade lingUistica familiar ao aluno como ponto de partida. (Ver, no
entanto, os trabalhos de Magda Soares, naarea de educacéo, e StellaMaris
Bortoni, na sociolingisticaeducacional.) Aceita-se como natural que todos
osaunos compartilhem de umamesmae Unicacultura. No entanto, osalunos
podem pertencer a grupos culturais diversos, de tradicdo oral, que sdo
invisibilizados deformahomogenei zante. Por exemplo, usa-se o termo " negros’
parafazer referénciaas comunidades de descendentes de africanos, mas haai
grupos culturais distintos (Ver César, 1995). ( As linguas ancestrais dessas
comunidades estdo hoje circunscritas principal mente, mas ndo somente, ao
espaco ritual religioso.)

No Curso de Magistério, aL inguaPortuguesa éumadisciplinaamaisem
um curriculo que enfatiza a educacdo geral. Se ha nesse curriculo um
distanciamento da lingua, que afinal perpassa todas a matérias dentro das
primeiras séries naescola, imagine-se, o distanciamento do ensino de lingua
dentro de um contexto de diversidade linguistico-cultural. O Curso de
Magistério, segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamenta (Versdo preliminar, Novembro, 1995), éuma'habilitacdo técnical.
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Ha mais de cem habilitacBes técnicas, 0 magistério é uma delas. Sendo uma
habilitacéo técnica, cabe ao professor dar aaulae ponto. Em outras palavras,
o foco estano "treinamento” e ndo naformagao do profissional da educacéo.

Os Cursos de Licenciatura de maior prestigio, em muitos casos, se
vangloriam por ndo formar professores. Os professores que acabam indo para
asescol as publicas estudam em facul dades parti cul ares pegquenas. De qual quer
modo, o foco desses cursos é muito mais no conteldo, deixando a parte
pedagdgi ca para os Ultimos semestres. (Vide Caval canti e Moita L opes, 1991).
Disciplinas que seriam essenciais no curso nem fazem parte do curricul o, por
exemplo, Linglistica Aplicada, Sociolinglistica (Educacional), Iniciacdo a
Pesquisa, Antropologia (Educacional), Interacdo em Sala de Aula. Essas
disciplinas poderiam, dependendo de como fossem dadas, sensibilizar os
futuros professores para o contexto soci olinglistico complexo que os esperam
em muitos dos lugares onde faréo sua pratica docente.

Nos Cursos de Licenciatura, ha um curriculo minimo geralmente
concretizado de forma segmentada. Fala-se em integracdo de contelidos, mas
a segmentacdo continua. O curriculo minimo é constituido de dois blocos:

-contelidos especificos

-matérias pedagogi cas (estrutura e funcionamento do ensino de Primeiro
e Segundo Graus, didatica, prética de ensino e psicologia da educagéo.
Normalmente as matérias pedagdgicas sdo cursadas nas Faculdades de
Educacdo ou, como, acontece hamaioria dos casos (facul dades particul ares),
nos institutos onde se deu a formacgado especifica (Letras, Matemética,
Geografia, Histéria, Ciéncias, etc). (Fonte: Pardmetros Curriculares Nacionais
parao Ensino Fundamental. Versdo preliminar, Novembro, 1995)

Além disso, naconcretizaggo desse curriculo minimo existe umaassepsia
0 ensino delinguamaternasempre voltado paraum falante nativo ideal e para
uma comunidade de fala homogénea. Essa assepsia hdo combina com 0s
contextos de educacdo bilinglie de minorias.

A questdo que aqui se coloca € que os curriculos de formacdo de
professoresdeveriam contemplar umaformaou outrados contextos bilinglies/
multilinglies acimamencionados. Paratanto, os curriculos devem ter espaco
para adiscussdo de pedagogias culturalmente sensiveis® (Vide Erickson,
1987, Ladson-Billings, 1994, Osborne, 1996). Em outras palavras, ndo adianta

32 Segundo Ladson-Billings (1994) o conceito de pedagogias culturalmente sensiveis repousa
nas seguintes proposi¢des: @) O aluno deve experienciar o sucesso; b) O aluno deve manter
sua cultura e c) O aluno deve desenvolver sua consciéncia critica
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simplesmente mudar as matériasdo curricul 0. 1sso tem que acontecer juntamente
com a determinacdo do perfil do aluno entrante e seu objetivo, com o
pressuposto filésofico que faz o tecido do curso, com o entrelagamento dos
objetivos das diferentes disciplinas e do pessoal envolvido.

Osprogramas deformagdo de professores deveriam focalizar, atravésda
observagdo e dainiciacdo apesquisa, adiversidade linglistica, umavez que,
como se depreende do quefoi exposto, elaé parte dos mais diversos contextos
e salas de aula no pais. O cendrio para vérias pesquisas estaai nas salas de
aula e suas respectivas comunidades do pais. O ponto de partida vem a ser,
por exemplo, os vérios clichés que se ouvem nas escolas por parte de alunos
e professores que podem até explicar esse apagamento dos cenarios de
bidial etalismo/bi culturalismo e também de bi/multilingtismo: "nédo sabe/ndo
sei nem falar portugués direito", "falam gozado"/"falo diferente deles"
(contextosbidialetais e bilinglies), "' cometem erros o tempo todo: s escrevem
errado", "vocéfalaalgumacoisaem salade aulae é como se estivessefalando
sobre algo de outro planeta'/"ndo entendo o que a professora fala' (bi/
multiculturalidade), "esse r ndo é do portugués’ (contextos bilinglies/
bidialetais).

Sabe-se pouco ainda sobre as escolas em vérios contextos. Sabe-se
menosaindasobre cursos deformagéo de professores. geralmente, oscurriculos
s80 construidos com base em curricul osanteriores, semlevar em consideracdo
resultados de pesquisas sobre 0 assunto, assunto esse que merece
preocupacdo, reflexdo e pesquisa. A &rea tanto de ensino/aprendizagem de
lingua portuguesa esta em desvantagem agui, pois no ensino/aprendizagem
de LE o tema vem sendo objeto de investigacdo ha algum tempo. O mesmo
acontece, em menor escala, em educacdo escolar indigena. E 0 que tem
acontecido em relacdo a formagdo de professores indigenas pode gjudar a
pensar sobre a formagao de professores para a escola publica.

Algumas perguntas que tem permeado a construcdo de curriculos de
magistério indigena sdo: Quem € o professor aser formado? O que contempla
o curriculoindigena? Em quedifere do curricul o de magi stério ndo-indigena?
Vou responder estas perguntas focalizando o curriculo® elaborado pela
Comiss?o Pro-indio do Acre paraos professores indios do Acre e do Sudoeste

3 O curriculo tem dois blocos, formacdo bésica e formagdo especifica e as matérias sdo:
Linguas (Indigenas e Portuguesa) e Literaturas, Matemética, Estudos Sociais, e Ciéncias
na Formagdo Bésica; e Pedagogia , Prética Reflexiva, Estagio Supervisionado, Iniciagdo a
Pesquisa, e Estudo Independente na Formag&o Especifica. Tem ainda duas transversalidades:
Temética (trés vértices: terra-desenvolvimento sustentado; lingua - bil/multilingtismo;
cultura-interculturalidade) e Metodoldgica - (a formagéo do professor/pesquisador em
Servico).
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do Amazonas. O primeiro ponto aser observado é queo curriculofoi elaborado
aposteriori e reflete uma prética nos cursos de formagéo de professores de
mais de dez anos de trabalho da CPI-Acre. Uma dessas préticas é a
interdisciplinaridade: por exemplo, ndo ha separacdo entre disciplinas de
contelido e disciplinas pedagdgicas - linguasindigenas, lingua portuguesae
metodol ogia de ensino caminham entrelagadamente. Quando setrabalhacom
producdo de material didatico, isso éfeito tanto naslinguasindigenas como
em portugués. Maisum ponto: o professor jaestadem servico desdeoinicio do
curso eacondicdo paraque el e continue participando é que €l e permanecaem
servico. A prética €, portanto, parte integrante do processo. O curriculo de
magistérioindigenaé, naverdade, um curriculo deformagéo de 10. e 20. graus.
Ele contempla a formacdo do professor desde os primeiros anos de
escolarizagao, pois alguns desses professores foram alfabetizados no inicio
do curso de formagdo. E um ponto final: o curriculo prevé ainiciagdo do
professor em pesquisa.

Faltou especificar quem é o professor em formagdo. O professor
focalizado tem um perfil diferenciado. Além de professor, ele é "agricultor,
cacador, [pescador,] extrator [de seringa], produtor, morador de um espaco
sdcio-geogréfico de onde produz e reproduz sua cultura. [Tem ainda]
responsabilidade com a construcéo de alternativas de sobrevivéncia
econdmica [auto-sustentada] e com a formacdo das novas geracdes da
floresta." (Fonte: Versdo preliminar daPropostaCurricular Bilinglie Intercultural
paraaFormagao de Professoresindios do Acre e do Sudoeste do Amazonas').

Em resumo, poder-se-ialevantar algumas implicages do curriculo de
magistérioindigenapara serepensar, principalmente®, o Curso deLicenciatura.
Nesse repensar, retomando 0s pontos da discussdo anterior, seria necessario
direcionar o foco para:

a) o perfil do aluno a ser formado (Nas discussdes sobre curriculo nas
universidades, as horas de cada disciplina parecem ter mais importancia do
gue o perfil do aluno);

b) 0 auno como professor ( O aluno ndo é visto como futuro professor
nem pelos formadores nem por eles proprios. Diferentemente, no curso de
magistério indigena, o aluno é tratado como professor mesmo que ndo va sé-
lo. Enquanto esta no curso, é professor.)

c¢) ocurriculo de L etras. O curriculo de L etras € um apanhado de matérias

30O curso de magistério esta sendo descontinuado. Fica a indagagdo sobre a modificagdo a
ser feita e suas implicages a médio e longo prazo.
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gue cumprem o curriculo minimo. Essa matérias ai estéo desde o tempo das
Belas Letras. N&o € horade mudar?

d) aformacdo de professores com reflexdo sobre aprética(Vide Caval canti,
1999a);

€) a necessidade de maior nimero de pesquisas sobre os cursos de
formacao de professores

f) o reconhecimento da necessidade de diversidade linguisticae cultural
nas escolas no Brasil. ( Nem alingua 2 ensinada como lingua estrangeira nas
escolas em comunidades imigrantes, por exempl o, tem prioridade na escolha
dalinguaestrangeira?lsto & espanhol nasregidesdefronteira; alemao, italiano,
ucraniano, japonés, holandés, polonés, etc. em comunidades imigrantes de
estabel ecimento antigo quando alinguando é mais mantida. E quando alingua
€ mantida, por que ndo considerar a possibilidade de educacéo bilinglie?)

0) anecessidade de mais pesquisas em sala de aula dentro de umavisao
antropolégica e educacional (Vide Jacob & Jordan, 1996), sensivel a
diversidade cultural elinguistica(Vide Hornberger, 1997, 1998).

Evidentemente que os itens acima ndo esgotam a discussao. Podem ser
Vistos como pontos de partida para umareflexdo necessariae jatardia

Consideracdes Finais

Neste texto, arranhei  apenas a superficie do tema, a ponta do iceberg.
Ha muitas outras questdes a serem desveladas, muitos outros contextos a
serem estudados. E necessario também conhecer melhor os contextos que
focalizei. Dessa maneira, aprofundando e ampliando o conhecimento e
colocando a histériado paisem evidéncia, pode-se buscar uma contribuicdo
para efetivar uma politica linglistica de inclusdo que tenha influéncia na
maodificacdo dos cursos de formacao de professores e de técnicos e agentes
educacionais. O importante nessa trajetdria é rever, repensar e trabalhar as
negacdes e 0s apagamentos® da diversidade e da diferenca (Vide Weeks,
1991, Barth, 1969.) e os preconceitos (Bagno, 1999) decorrentes que so parte
integrante do cenério sociohistorico, cultura e linglistico brasileiro. Essa
reflex@o e esse trabalho precisa ser visto de modo amplo e integrado nas
escolas (professores e agentes educacionais, alunos e suas familias), nas
comunidades e na sociedade envolvente.

Em resumo, os contextos multilinglies, e por extensdo, multiculturais, no
% Na imagem construida pelo "senso comum"”, a Lingua Portuguesa sempre foi falada no
Brasil. Nessa imagem, apaga-se a Lingua Geral ou Nheengatu (de origem tupi) falada no
pais nos séculos XVII a XX. (Ver, entre outros, Barros, Borges & Meira, 1996) Apaga-se
também a Lingua Geral Africana da época colonial.
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Brasil ndo sdo minoritarios e devem fazer parte da educacéo de professores.
Em outraspalavras, éregraentrar em umasaladeaulamulticultural/multilingle.
Excecdo seriaencontrar umasalade aulacom "falantes nativosideais' dentro
de uma"comunidade de fala homogénea'. Conforme apontei anteriormente
(Cavalcanti, 1998c), "é mister que se discuta a relagcdo entre bilingtismo/
bidialetalismo e escola(rizacdo)" nesses contextos de minoria ou de maioria
numérica sem poder ou prestigio.

Minhainsisténciaem trazer os contextos bidial etais paraeste texto sobre
estudos sobreeducacdo em contextos bi/multilinglies de minorias esta pautado
narelevancia do tema para a formacéo de professores. Falar sobre educacéo
em contextos bilinglies no Brasil faz parte do presente com o qual nos
deparamos a cada momento nas salas de aula da zona urbana e da zonarural,
principalmente, pela interface da educagéo bilinglie de minorias com o
"bidialetalismo" das variedades|inguisticas estigmati zadas. Os contextos que
apresentel tem muitos pontos de convergéncia e espero té-los mostrado a
contento. H& muito que intercambiar e aprender entre os contextos
mencionados e outros contextos que ainda ndo estdo estudados. Espero que
areflexdo redlizadasirvadeinspiracdo paratrabal hos de pesquisafuturos que
venham a contribuir para a discussdo.

Algumas das questdes que ficam para esses trabalhos futuros sdo: A
existénciade um contexto bilingiiejustifica(sempre) anecessidade de educagio
bilingle eintercultura ? O que se entende por educacao bilinglie? Todo contexto
bilingtie é também intercultural ? O que se entende por educacdo em contextos
bi/multilinglies? Por que as|inguas de tradic¢éo oral ndo tem espago naescola?
O professor em contexto bilinglie necessita de formagdo especifica? A
educacdo em contextos de minorias ndo esta ajudando a cristalizar mitos que
geram preconceitos? Como essas perguntas poderiam ser adaptadas a
contextos bidialetais? Tendo estas perguntas como pano de fundo e tendo
emprimeiro plano asvozes(cf. Bakhtin, 1990, Wertsch, 1991, Cazden, 1993)
dessas comunidades bi/multilinglies invisivels, apagadas do mapa, pode-se
focalizar (cf. Cavalcanti, 1997a) os cursosdeformacdo de professores como
profissionaisem preparacap paraumarealidade muito maiscomplexaeinserida
dentro do contexto sociohistérico atual. Em resumo, o trabalho com o falante
de portugués padrdo em comunidades de fala onde ndo haja conflitos ou
problemas constitui umafantasia, alimentadaimplicitaou explicitamente pela
negacdo das linguas (indigenas, africanas, de imigrantes, de sinais) e das
variedades do portugués do Brasil e pelo apagamento dessas comunidades
bilinglies pelasociedade, pela€elite, pelos escolarizados, pelamidia...
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