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RESUMO - Pedagogia Histérico-Critica e Formacdo de Docentes para a
Escola do Campo. O presente texto trata de uma critica ao Programa Es-
cola Ativa, identifica contradicdes a partir da experiéncia da Universidade
Federal da Bahia e apresenta elementos superadores através da proposta de
um curso de Especializacdo em Pedagogia Histérico-Critica para profes-
sores de Classes Multisseriadas dentro do Programa Escola da Terra, que
substitui o Programa Escola Ativa. Defendemos a formacao dos professores
das escolas do campo a partir de uma politica continua e desenvolvida sob
a base tedrica materialista, histdrica e dialética, sintonizada com os inte-
resses da classe trabalhadora.
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ABSTRACT - Historical-Critical Pedagogy and Teacher Training For Ru-
ral School. This paper is a critique to the Escola Ativa Program, identifies
the contradictions based on the experience carried out by the Universidade
Federal da Bahia, and presents improving elements by proposing a Specia-
lization Course on Historical-Critical Pedagogy for teachers of Multigrade
Classes within the Escola da TerraProgram, which replaced the Escola Ativa
Program. We advocate for a teacher training for rural schools founded on
a continuous policy and developed according to a materialist, historical,
and dialectic theoretical basis, in harmony with the interests of the working
class.
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Introducao

O presente texto tem por objetivo apresentar elementos da critica
realizada ao Programa Escola Ativa, destinado a Classes Multisseriadas,
a partir da experiéncia da UFBA e apresentar uma proposta de Curso de
Especializacdo em Pedagogia Histérico-Critica' para a formacao conti-
nuada de professores frente ao reordenamento da politica de Educagado
do Campo, a partir do Programa Escola da Terra®.

O Programa Escola da Terra foi implementado em estados bra-
sileiros sob a coordenacdo da Secretaria de Educagdo Continuada, Al-
fabetizacao, Diversidade e Inclusdao (SECADI) do Ministério da Educa-
¢do (MEC) em parceria com municipios e sete universidades publicas
federais, a saber: a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a
Universidade Federal da Bahia (UFBA), a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), a Universidade Federal do Maranhdo (UFMA),
a Universidade Federal do Amazonas (UFAM), a Universidade Federal
do Pard (UFPA) e a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Foi
desenvolvido em cardter experimental, com meta de formacao de cerca
de 15.000 professores de municipios de todo o pais que tenham realiza-
do adesdo ao Programa Escola Terra.

Trata-se de uma tatica que substitui o Programa Escola Ativa?®, im-
plementado inicialmente pelo Governo de Fernando Henrique Cardo-
so, e que continuou no Governo de Luiz Indcio Lula da Silva. Este se des-
tinava as salas multisseriadas, ou escolas pequenas, em local de dificil
acesso, com baixa densidade populacional, com apenas um professor,
na qual todos os estudantes, de distintas séries/anos do ensino funda-
mental, estudavam juntos numa mesma sala de aula. Em 2009, segundo
os dados do MEC, elas representavam mais de 50% das escolas do cam-
po no Brasil, somando aproximadamente 51 mil escolas com classes
multisseriadas, principalmente localizadas no campo (Brasil, 2009a).

O Programa Escola da Terra é elaborado e proposto a partir de
2012, em uma conjuntura de crise do capital (Harvey, 2011), que se ex-
pressa nas politicas de austeridade, no campo economico e social, sen-
do aplicadas de forma seletiva com a retirada de direitos e conquistas da
classe trabalhadora por variadas vias, dentre elas, o desmantelamento
dos servigos publicos. Este desmantelamento decorre, entre outros as-
pectos, da destinagdo de cerca de metade do Orcamento Geral da Unido
para o pagamento de juros e amortizagdes da chamada divida exter-
na, dos cortes neste orcamento, como por exemplo, em 2012¢, em seto-
res como saude, educacdo, ciéncia e tecnologia e das isencdes fiscais
e concessoes (privatizagdes) a burguesia. As crises financeiras, ainda
segundo Harvey (2011, p. 18), “[...] servem para racionalizar as irracio-
nalidades do capitalista [...] A possibilidade de sairmos da crise de uma
maneira diferente depende muito do equilibrio das forcas de classe”.

A classe trabalhadora esta respondendo com greves que em 2012
somaram 873, segundo dados do Departamento Intersindical de Esta-
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tistica e Estudos Socioecondmicos (DIEESE)®, bem como manifestacoes
massivas da juventude nas ruas protestando e reivindicando, como fo-
ram as jornadas de junho e julho de 2013 nos grandes centros urbanos
do Brasil.

Estes dados da conjuntura nos permitem reconhecer que o po-
der da burguesia continua hegemonico no interior do Estado e que esta
classe tem avancado para apropriar-se dos fundos publicos e disputar
os rumos da formacdo da classe trabalhadora, com vistas a subsumi-la
ao capital que necessita manter sob seu jugo o trabalho e o trabalha-
dor, como condicao de sua sobrevida e manutencao das taxas de lucro.
Nesse sentido, nao de modo fortuito, a classe trabalhadora enfrenta um
processo de franca desqualificacao de sua formacao, constatavel a par-
tir: a) danegacao do conhecimento cientifico como base imprescindivel
para a consciente explicacdo e acdo na realidade; b) da marginalizacao
dareferéncia tedrica de base materialista histérica e dialética nos curri-
culos; ¢) da avaliagdo controlada ideologicamente; d) do silenciamento
das leis que regem o modo de producao capitalista, a luta de classes e
o Estado burgués; e) da criminalizacdo dos movimentos de luta social
e das organizacdes sindicais da classe trabalhadora; f) da auséncia de
referéncia ao projeto histérico de superacdo da sociedade de classes, o
projeto histérico socialista. Estes aspectos, em maior ou menor grau,
expressam-se nas politicas publicas educacionais, dado que estas sdo o
resultado da correlacao de forcas entre as classes.

Entendemos que o desafio da classe trabalhadora continua sendo
lutar pelo fim do modo de producao capitalista, fundado na proprieda-
de privada dos meios de producao e que de forma imediata, no Brasil,
se expressa na luta por outra politica, cujo centro seja o atendimento
das amplas reivindicacdes dos trabalhadores. Trata-se, em particular,
da luta pela alteracdo do rumo atual da politica publica educacional
brasileira, a qual deve pautar-se em um projeto de nagdo soberana em
que o projeto de escolarizacdo nao esteja submetido ao projeto mundial
de educacdo e tenha como diretrizes fundamentais: o direito de todos
a educacdo publica de qualidade e socialmente referenciada, a orienta-
cdo deste projeto na perspectiva da formacdo omnilateral e o financia-
mento publico que garanta condi¢des objetivas adequadas a sua mate-
rializacao.

Segundo Saviani e Duarte (2012, p. 02), a contradi¢do que marca
a histéria da educacao escolar na sociedade capitalista diz respeito a
especificidade do trabalho educativo, que é socializar o conhecimento
em suas formas mais desenvolvidas e o fato que o conhecimento é cons-
titutivo dos meios de producao, propriedade do capital e ndo pode ser
socializado. Para Saviani e Duarte (2012) existem possibilidades de luta:
esta luta passa pelo entendimento de que desenvolver o trabalho educa-
tivo requer uma pedagogia de inspiracdo marxista. Existe possibilidade
de, ainda segundo Saviani e Duarte (2012, p. 03), dar direcao a luta pos-
sivel ao movimento produzido pela contradicdo que marca a educagao

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 41, n. 2, p. 429-452, abr./jun. 2016. 431



Pedagogia Historico-Critica e Formacao de Docentes para a Escola do Campo

escolar na sociedade capitalista, favordvel a classe trabalhadora, que é
“[...] aluta pela efetivacao da especificidade da escola, fazendo do traba-
lho de socializa¢do do conhecimento o eixo central de tudo o que se re-
aliza no interior desta instituicdo, ou seja, daquilo que dé sentido para
a sua existéncia”. Isto passa necessariamente pela reflexao critica dos
fundamentos que sustentam os Programas de formacao continuada de
professores, como é o caso do Programa Escola da Terra.

Considerando estas questdes, inicialmente explicitamos a con-
cepcao de homem e educacao que defendemos. Segundo Saviani (2013b,
p- 01), com quem temos acordo®:

Considerando que as carateristicas especificamente hu-
manas ndo estdo inscritas na genética e, portanto, nao
sdo herdadas pelos individuos ao nascer, mas sido produ-
zidas historicamente devendo ser adquiridas por meio da
atividade educativa, a pedagogia histérico-critica define
a educacdo como o ato de produzir, direta e intencional-
mente, em cada individuo singular a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Isso significa que o papel da educacdo é tornar
os individuos contemporaneos a sua época, pois, quan-
do vém ao mundo, os membros da espécie humana ja se
encontram num contexto que é produto histérico, isto
é, produto das acdes das geracdes precedentes. Vemos,
entdo, que o individuo humano, ao nascer, ja se encon-
tra determinado em larga escala pelas condi¢des do meio
fisico que, por sua vez, na nossa época, estd ja sobredeter-
minado pelos conhecimentos produzidos pela humani-
dade expressos em dominios cientificos como a geologia,
geografia, agronomia, assim como pelo complexo das ci-
éncias fisico-quimicas e naturais. Isso significa que, além
do meio fisico, a crianca nasce também predeterminada
pelo meio cultural representado por um meio humano
constituido com sualingua, seus costumes, sua moralida-
de, suas expressoes artisticas, sua religido, sua organiza-
¢do econdmica e politica, sua histéria especifica. E ela se
encaixa nesse conjunto, é influenciada por ele, depende
dele.

Roseli Caldart (2008), uma das maiores elaboradoras sobre edu-
cacao do campo no Brasil, admite que é necessdrio no campo brasileiro
o alargamento da funcao social da escola e da superagdo de curriculos
pobres, assépticos, sem vida social, cultural, politica.

O que nos interessa aqui € o ponto de unidade entre estudiosos
que vém se dedicando a Educacao do Campo, a partir da referéncia
marxista. E um ponto de unidade a superagdo de curriculos pobres,
assépticos, esvaziados de conhecimentos. Esta unidade localiza-se em
torno do reconhecimento da fung¢do social da escola, de garantir o aces-
so ao patrimoénio cultural da humanidade, sem o que ndo nos tornamos
seres humanos.
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As posicoes sobre a multisseriacdo também sdo polémicas’. Re-
conhecemos que a escola multisseriada é uma realidade na educacao,
no e do campo, que precisa ser superada. Entretanto, enquanto isto ndo
acontece, ndo podemos deixar toda uma geracdo de criancas e jovens
submetidas a negacdo completa do processo de escolarizacdo. Deve ser
entendida enquanto uma acao transitéria rumo a garantia, de fato, do
direito a educacao para todos. Trata-se, portanto, da luta contra o capi-
tal e suas expressoes na escola do campo, luta que se trava por dentro da
escola capitalista com posicionamentos a favor da classe trabalhadora,
o que implica em lutar contra o rebaixamento dos curriculos escolares
das escolas do campo. Trata-se de buscar a superacgdo pela incorpora-
cdo dos elementos positivos das pedagogias hegemonicas, a tradicional
e a escolanovista (Saviani, 2011) para organizar uma pedagogia articula-
da aos interesses da classe trabalhadora, a Pedagogia Histérico-Critica.

Considerando que toda crianca tem direito a estudar préximo a
sua casa, e visto que o transporte escolar é demasiado perigoso para
criancas pequenas e o cansaco causado pelo mesmo atrapalha o pro-
cesso de aprendizagem, que essas escolas podem/devem se organizar
de forma a superar a seriagdo e a fragmentacdo do conhecimento, favo-
recendo um trabalho por ciclos de aprendizagem, e que essas escolas
constroem e mantém uma relacado de reciprocidade, de coletividade, de
referéncia cultural e de organizacao social nas comunidades em que
estdo inseridas: defendemos que a atuacdo nesta acao transitéria seja o
mais qualificada possivel, tendo sempre como referéncia a perspectiva
da formacdo omnilateral.

Contexto de Surgimento do Programa Escola da Terra

Para explicar o surgimento do Programa Escola da Terra é neces-
sario nos reportarmos ao Programa Escola Ativa. Conforme explicado
no verbete Escola Ativa (D’Agostini; Taffarel; Santos Jinior, 2012, p. 313)
do Diciondrio sobre Educa¢do do Campo (Caldart et al., 2012), o Pro-
grama nasce de uma proposta desenvolvida na Colombia com base no
escolanovismo?, na década de 1970, com o nome de Escuela Nueva, cria-
da para atender as classes multisseriadas. O programa estava dirigido
ao atendimento das regides com baixa densidade populacional e que
apresentavam baixa qualidade educacional.

Durante a década de 1970, a Oficina Regional para a Educacao na
América Latina e no Caribe (OREALC) apresentou e promoveu acdes na
América Latina para desenvolver e melhorar a qualidade das escolas
multisseriadas, que se espelharam na experiéncia desenvolvida na Co-
lombia e que passou a ser parametro no Brasil. O Programa Escola Ativa
desenvolveu-se a partir de 1996 principalmente nos estados do Nordes-
te através do FUNDESCOLA (Fundo de Desenvolvimento da Escola),
com financiamento do Banco Mundial.
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Ap6s dez anos de implementacao, o Programa sofreu severas cri-
ticas em decorréncia de suas referéncias econémicas de base neolibe-
ral, de referéncias tedricas de base construtivista e de sua ineficiéncia
para alterar os indices de qualidade da Educacdo Bésica no campo.
Frente aos indicadores de pesquisas publicadas® sobre as experiéncias
realizadas e das experiéncias desenvolvidas em algumas Institui¢cdes
de Ensino Superior (IES), apontaram-se os problemas, dificuldades e as
possibilidades de superacao, admitindo-se os severos limites impostos
por uma politica mais geral que continua no marco do neoliberalismo,
isto é, no marco das brutas relacdes capitalistas!’.

O processo de reformulacao do Programa se deu a luz das concep-
¢cOes apresentadas nas Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica
nas Escolas do Campo —Resolu¢do CNE/CEB n. 01, de 03 de abril de 2002
(Brasil, 2002) — e das Diretrizes Complementares Normas e Principios
para o Desenvolvimento de Politicas Publicas de Atendimento a Edu-
cacao Basica do Campo — Resolucao n. 02, de 28 de abril de 2008 (Brasil,
2008b)!.

O Programa avancou com a severa critica a sua base tedrica cons-
trutivista, elaborada a partir de sua implementacao pelas Universida-
des Federais, e pelo fato de que o programa, em suas formulacdes, ndo
assumia integralmente a questdo do projeto historico para além do ca-
pital e da referéncia materialista histérica e dialética enquanto logica e
teoria do conhecimento para subsidiar um programa que efetivamente
alcance a raiz de todo o mal — o modo do capital organizar a producao
da vida. Isto foi detectado na andlise critica elaborada por Marsiglia e
Martins (2010).

Outro elemento € a critica formulada pelos Movimentos de Luta
Social no Campo, entre eles, a apresentada pelo Movimento dos Traba-
lhadores Rurais Sem Terra (MST) e seu Setor de Educacéao. Da critica fa-
zem parte: a) as raizes do Programa, assentadas na politica neoliberal;
b) aauséncia de ruptura entre a politica educacional do Governo de Fer-
nando Henrique Cardoso e do Governo de Luiz Inacio Lula da Silva; c)
a auséncia de um projeto de nacdo soberana para orientar teleologica-
mente a escolarizacdo de criancgas e jovens do campo; d) a auséncia de
um projeto de desenvolvimento do campo brasileiro baseado na refor-
ma agrdaria, na agricultura familiar e na agroecologia; e) a auséncia de
parceria com os movimentos de luta social no campo; f) a auséncia de
autodeterminacgdo dos professores da escola do campo para definirem
a metodologia do trabalho; g) a critica ao financiamento insuficiente e
alogistica para que as acoes previstas efetivamente se realizassem nas
escolas do campo; h) a critica a desconsideracdo do acimulo do Mo-
vimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra a partir das experiéncias
pedagoégicas nas areas de Reforma Agrdria; i) critica a falta de integra-
¢do das politicas educacionais no campo, principalmente no que diz
respeito a formacao de professores, infraestrutura e material didatico.
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Os Movimentos de Luta Social no Campo admitem em suas ava-
liagcdes que a disputa pelos rumos da Educacao do Campo, do projeto de
nacdo e da soberania do pais estd posto, acirrado e exige o engajamento
na luta, principalmente da classe trabalhadora organizada. Continua-
mos a trilhar drduos caminhos no fio da navalha, em meio a disputas de
Projetos de escolarizacdo e de Nacao.

O Programa Escola Ativa, a partir de 2008, expandiu-se para todo
o Brasil e teve financiamento direto do MEC, ndo permanecendo mais
atrelado ao Banco Mundial; além disso, os livros foram revisados, mu-
dados e reeditados. O Programa foi assumido pela, na época, denomi-
nada SECAD (Secretaria de Educacdo, Continuada, Alfabetizacgdo e Di-
versidade), atualmente SECADI (Secretaria de Educacgdo, Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade e Inclusao), como uma acao prioritdria para
a Educacao Bdsica no campo e as Universidades Federais foram algadas
a participar das iniciativas nos estados juntamente com as secretarias
de Educacao, o que possibilitou um aprofundamento das criticas a pro-
posicdo tedrico-metodolégica do Programa'2.

Apesar da expansdo do Programa Escola Ativa, de aproximada-
mente 3.100 municipios e um milhao de alunos, frente aos niimeros re-
ais das escolas do campo, nota-se que ainda é muito pouco o que se faze
0 que se investe, pois, no universo da realidade da Educacao do Campo
no Brasil, o namero total de escolas multisseriadas é de aproximada-
mente 51 mil, a maioria no nordeste (Brasil, 2009b).

O Escola da Terra como Programa do PRONACAMPO
e as Demandas do Estado da Bahia para a Formacao
Continuada de Professores das Escolas do Campo

Em marco de 2012, a SECADI/MEC langou o Programa Nacional
de Educacdo do Campo (PRONACAMPO), que conjuga acoes articula-
das, acdes de apoio a politica de Educa¢do do Campo prevista no De-
creto n. 7.352/2010, as quais preconizam a melhoria do ensino nas redes
existentes no campo, a formacdo de professores, a producdo de mate-
rial didético e acesso e recuperacao da infraestrutura e qualidade da
Educacao do Campo em todas as etapas e modalidades (Brasil, 2012). O
PRONACAMPO vem recebendo criticas e estd em disputa, entre a bur-
guesia representada pela bancada ruralista e seu raio de influéncia nos
poderes Executivo e Legislativo, e setores da classe trabalhadora orga-
nizada que reivindicam os direitos dos trabalhadores do Campo a um
projeto de escolarizagdo relacionado a Reforma Agrdria e a Soberania
Popular da Nacao.

O PRONACAMPO estrutura-se a partir de quatro eixos, os quais
sao:
Eixo I - Gestdo e Prdticas Pedagogicas: Escola da Terra; Escola Quilom-
bola; Mais Educacao: Escolas do Campo; Programa Nacional do Livro
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Didético - PNLD Campo; Programa Nacional de Biblioteca da Escola —
PNBE;

Eixo Il - Formagdo: Formacao Inicial de Professores do Campo; For-
macdo Continuada de Professores; Pés-Graduacao para Professores do
Campo;

Eixo III - Educacgao de Jovens e Adultos, Educagdo Profissional e Tecnolo-
gica: PRONATEC Campo; Educacdo de Jovens e Adultos/EJA — Saberes
da Terra;

Eixo 1V - Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica: Construcdo de Escolas;
Inclusdo Digital; Programa Dinheiro Direto na Escola/PDDE Campo,
PDDE Agua e Esgotamento Sanitario; Luz para Todos na Escola; Trans-
porte Escolar.

O Programa Escola da Terra insere-se no Eixo I e prevé a formacgao
continuada dos professores com cursos de aperfeicoamento, equipe lo-
cal responséavel pelo acompanhamento pedagégico e disponibilizacao
de conjunto de materiais pedagégicos especificos (Brasil, 2012). Este
programa objetiva contemplar as classes multisseriadas do campo com
acoes voltadas a promocao da qualidade do ensino nas escolas do cam-
po.

A partir do reconhecimento dos limites do Programa Escola Ativa
e da premente necessidade de um programa que se quer consistente no
ambito da formacao dos professores das classes multisseriadas, a SECA-
DI, desde 2012, tem realizado reuniées com representantes de Institui-
¢coes Federais de Ensino Superior para discutir aspectos pedagogicos e
a operacionalizacdo do Programa Escola da Terra. O desafio colocado a
este programa € a sua coeréncia com a especificidade e as necessidades
dos trabalhadores do campo, no sentido de alterar o trabalho pedagégi-
co nas/das classes multisseriadas. Destaca-se também a parceria a ser
estabelecida entre a SECADI, municipios, secretarias estaduais de edu-
cacdo e IFES (sendo estas as responsdaveis pela elaboracao da propos-
ta de formacao, segundo o principio da autonomia pedagogica, e sua
implementacdo). Os municipios e as secretarias estaduais de Educacao
apresentam papel fundamental no ambito da implementacao do pro-
grama pela sua responsabilidade no provimento de condicdes objetivas
para a formacao dos professores, tais como o financiamento (que ocor-
re em parceria com a SECADI).

Segundo levantamento da SECADI/MEC de 2013, de um total de
3.548 municipios com escolas multisseriadas no pais, 2.932 municipios
aderiram ao programa (o que corresponde a 83% do total). Do ponto de
vista da quantidade de escolas multisseriadas no pais, estes niimeros se
expressam em 37.396 escolas (71%) com adesdao em um universo total
de 52.665 escolas.

No estado da Bahia, de um total de 417 municipios, 325 aderiram
ao Programa Escola da Terra, o que corresponde, das 11.917 escolas pu-
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blicas rurais com classes multisseriadas no estado, a 6.143 escolas com
adesdo ao programa. Estas escolas apresentam como demanda a forma-
cdo continuada de 12.631 professores (Brasil, 2013b). Trata-se, conforme
os dados da SECADI/MEC, do estado com o maior nimero de escolas
publicas rurais e de adesdes ao programa considerando o parametro da
quantidade de escolas, bem como a indicacdo de maior necessidade de
formacao continuada dos professores das escolas do campo. Estes da-
dos demonstram uma demanda real de formacao de professores para as
escolas do campo no estado da Bahia, formagdo esta que ndo ocorre sem
condicoes objetivas adequadas (o que implica em recursos suficientes
para o desenvolvimento da proposta de formacdo) e sem uma base te-
6rica superadora que responda as demandas concretas de formacao da
classe trabalhadora no campo em uma conjuntura de crise do capital.

A SECADI/MEC projetou a UFBA a meta de atendimento, no bi-
énio 2013-2014, de 1.750 professores dos 12.631 inscritos das escolas
publicas do campo. Na primeira etapa foram 600 professores, consi-
derando 10 municipios prioritarios, onde constam o maior nimero de
escolas do campo a serem atendidos nesta etapa de implementacao ex-
perimental do programa®. Isso significa que, dentre os 12.631 profes-
sores que se encontram nos 325 municipios que aderiram ao Programa
Escola da Terra, neste primeiro momento, 12.031 professores ndo foram
contemplados com a formacao (Brasil, 2013b). Ficarao de fora até o final
do processo 10.881 professores, o que requer uma politica educacional
muito rigorosa, sistemética, permanente e com financiamento adequa-
do frente ao desafio.

Pedagogia Histérico-Critica: iniciativas da UFBA para
impulsionar o Programa Escola da Terra

“Melhorar a qualidade do desempenho escolar em classes mul-
tisseriadas das escolas do campo” (Brasil, 2008c, p. 33) continua sendo
o objetivo do Programa apresentado agora com a designacao de Escola
da Terra, nome mais préoximo dos interesses e da tradicao educacional
dos Movimentos de Luta Social no Campo. Apropriagdo que estd sen-
do, inclusive questionada, vez que a formulacado do programa ainda ndo
contou com a participacdo dos Movimentos de Luta Social no Campo,
dentro do que reivindicam tais Movimentos.

Quando da elaboracdo deste Programa no ambito da SECADI/
MEC em articulacdo com as institui¢des formadoras, defendiamos que
para que este fosse impulsionado seria necessdrio enfrentar e superar
os seguintes problemas:

1) A base do Programa deve ser o projeto historico superador do capitalis-
mo, que implica em uma dada perspectiva de formacdo humana defen-
dida pelos Movimentos de Luta Social em defesa da democratizag¢do da
Educacgao Bdsica no campo;
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2) Deve ser superada a perspectiva da politica compensatéria via Orga-
nismos Multilaterais e o perfil de politica focal e assistencialista;

3) A base tedrica do programa deve romper com o pragmatismo e as con-
cepcoes escolanovistas e neoconstrutivistas, que nao atendem as ne-
cessidades de uma consistente base teérica sobre Educacao do Campo
para sustentar o trabalho pedagégico nas escolas do campo;

4) O financiamento deve ser adequado, suficiente, permanente e dgil: a
situacdo continua instdvel na atualidade, no governo da Presidente Dil-
ma Rousseff, perante os cortes anuais no orcamento e a disputa destes
recursos por setores como os ruralistas, latifundidrios e imperialistas;

5) A relacdo entre Governo Federal, as Universidades e as Secretarias de
Educagdo de Municipios e do Estado que sdo complicadas, burocratiza-
das e interferem na autonomia da escola e dos professores;

6) A orientacdo politica alienadora do programa, centrada na neutrali-
dade da técnica de ensino deve ser superada, uma vez que o programa
é uma estratégia metodolégica que d4 rumos a formacao humana nas
escolas do campo;

7) A preparacdo, formagdo dos educadores, dos formadores, para além
da técnica de ensino e da gestdo restrita, que acabam secundarizando
as demais dimensoes do ato de ensinar e aprender, como sdo as dimen-
soes do pensamento e atitude cientifica, politica, técnica, ética, moral,
estética. As reivindicacdes dos professores do campo, no que diz respei-
to as responsabilidades do Governo Federal, Estadual, Municipal e da
Universidade para garantir efetivamente aimplementacdo de diretrizes
da Educacdo do Campo nas escolas multisseriadas!, devem ser assegu-
radas;

8) A descontinuidade do programa: O programa nao pode ser interrom-
pido, atrasado. Isto vem acontecendo frente a fragilidade das politicas
publicas educacionais do Governo e frente a profunda crise que vivem
os Estados em decorréncia da crise do capitalismo;

9) A autocritica: deve ser realizado balango e autocritica sisteméticos,
constantes, do Programa pela SECADI/MEC e demais participantes;

10) A reconceptualizagdo do programa em sua nova versdo: Anova versao
do programa, com reformulacoes elaboradas a partir do trabalho peda-
gbgico concreto nas escolas do campo e com as contribuicdes das expe-
riéncias pedagogicas dos sujeitos que militam na Educa¢do do Campo e
na luta pela reforma agrdria no Brasil. O Programa deve atingir um grau
de reformulacao nacional capaz de identificd-lo com os fundamentos
da Educacdo do Campo, que tem sua identidade relacionada as lutas so-
ciais pela reforma agrdria e por outro modelo de desenvolvimento eco-
némico no campo e outro projeto de soberania nacional;

11) A presenca dos Movimentos de Luta Social no Campo como articula-
dores dos povos do campo ao programa e observacgdo de suas criticas,
levado em conta as experiéncias acumuladas pelos Movimentos Sociais;
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12) A superacdo da burocracia na aplicagdo dos recursos considerando a
realidade do campo: Deve ser permitida a compra de material perma-
nente — equipamentos didaticos e pagamento de professores (devido as
especificidades de cada regido no Brasil) para as capacitacoes no inte-
rior dos Estados;

13) Descaracterizar a ideia de que o programa é fechado, de cima para
baixo, o que fere a autonomia universitdria: O preceito constitucional
que assegura a autonomia universitaria deve ser garantido, deixando a
universidade de ser mera executora de programas de Governo ou imple-
mentadora de pacotes educacionais.

14) O programa deve contribuir para atingir o ponto de irreversibilida-
de que garanta a sua continuidade em outro patamar qualitativo, o que
implica em outro Projeto Histérico, outro projeto de escolarizacao que
disputard a hegemonia com os setores conservadores.

Diante do exposto, questiondvamos: Como o Programa Escola da
Terra vai ser assumido pela SECADI/MEC como uma acao prioritaria
para a Educacdo Bésica no campo com o propésito de melhorar a qua-
lidade do desempenho escolar, considerando a necessidade de um sis-
tema integrado de educac¢do? Diante do montante de financiamento, da
abrangéncia do Programa e da real demanda da Educa¢do do Campo,
serd este programa uma ac¢do prioritdria para concretizar as diretrizes
operacionais da Educacdao do Campo, no que diz respeito a melhorar a
qualidade do desempenho escolar em classes multisseriadas das escolas
do campo?

Essas questdes nos levam a sustentar que a participagdo no pro-
grama deve ser uma Participagédo Critica, levando em conta que tam-
bém neste ambito estd em disputa o projeto de escolarizacao de crian-
cas e jovens do campo. Para a elaboracdo da proposta de formacao
continuada dos professores das escolas ptblicas do campo com classes
multisseriadas desenvolvida pela UFBA, sustentamos alguns parame-
tros teérico-metodoldgicos para esta formacdo desenvolvida na forma
de um curso de Especializacdo em Pedagogia Historico-Critica, cujo
delineamento apresenta-se em secdo posterior.

Este é, portanto, um dos pontos centrais em que incide nossa luta
por dentro da universidade. Tomar posicdo em relacdo aos fundamen-
tos tedrico-metodol6gicos em prol de uma pedagogia de base marxista.

Aspectos Teérico-Metodolégicos para o Programa
Escola da Terra

Fundamentagdo Teorica: Defendemos que o Liberalismo, a Escola
Nova (John Dewey) e o Construtivismo (Piaget), expressos nas formula-
¢des da UNESCO (Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura), com aderéncia as teses p6s-modernas, e fundados
nas pedagogias do aprender a aprender, comprometem a formacao hu-
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mana, conforme discute Duarte (2001; 2003; 2004a; 2004b), pela via do
relativismo epistemolégico e cultural, pela negacdo dos conhecimentos
objetivos nas suas expressdes mais desenvolvidas (como a ciéncia e a
arte) e pela secundarizacdo do papel do professor e da escola.

Defendemos que a base tedrica seja referenciada na Teoria Mar-
xista, na Pedagogia Socialista e na Teoria do Conhecimento Materia-
lista Histérica e Dialética na perspectiva da emancipacdo humana, da
formacdo omnilateral®.

Faz-se necessdrio, portanto, assegurar outra fundamentagao te-
orica do Programa, dentro de uma tendéncia critica da educacéo, para
alteracoes no trabalho pedagégico e para elevacao do padrao cultural
de professores e estudantes no Brasil.

A Operacionalidade: O Programa Escola da Terra deve permitir a
autonomia diddtica e metodoldgica das IES para organizarem, com as
secretarias de Educacdo dos Municipios e dos Estados e com os Movi-
mentos de Luta Social no Campo, os referenciais basicos a serem acor-
dados nacionalmente a partir do esforco destes setores integrados. A
énfase deverd ser trabalhar com os docentes que atuam em sala de aula
nas escolas multisseriadas. A operacionalizacdo deverd enfatizar a for-
macao de professores para trabalhar coletivamente e construir o Proje-
to Politico-Pedagégico, os curriculos, os programas escolares de forma
autonoma, adequada a cada realidade, levando em consideracdo que
a funcao social do curriculo escolar € elevar a capacidade tedrica dos
estudantes, desenvolver a personalidade, a psique humana, as funcgdes
psicolégicas superiores. Os referenciais curriculares bésicos deverdo
ser construidos envolvendo os professores das classes multisseriadas,
as Secretarias Municipais e Estaduais de Educacdo, a SECADI/MEC, os
Movimentos de Luta Social no Campo e especialistas na drea. Devem
ser profundamente analisados, considerando a func¢io social da esco-
la de desenvolver a psique humana, na perspectiva da emancipacao e
devem ser assumidos enquanto referéncias para estruturacdo do Cur-
riculo Escolar.

A Proposta do Curso de Especializacao em Pedagogia
Historico-Critica da UFBA

A contradi¢do em curso no modo de producdo capitalista da ne-
gacao da socializacao do conhecimento, porque sua base de producao é
a propriedade privada, sinaliza para a luta entre as classes. E nesta luta
tomamos posi¢cdo em favor dos interesses da classe trabalhadora. A pro-
posicdo do desenvolvimento do Programa Escola da Terra pela UFBA,
em parceria com a SECADI/MEC, as prefeituras e a Secretaria de Edu-
cacdo do Estado da Bahia, na forma de um curso de Especializacao em
Pedagogia Historico-Critica considera e justifica-se por:

1) Os dados da Educacdao do Campo na Bahia e os dados da SECADI/
MEC no ambito da adesdao dos municipios e das escolas publicas do
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campo com classes multisseriadas reafirmam o déficit educacional a
que a populacdo do campo tém sido historicamente submetida, o que
justifica este investimento na formacdo de professores para as escolas
do campo, principalmente os que atuam em séries iniciais;

2) A necessidade e relevancia em contemplar nesta formacao as espe-
cificidades da educacdo do campo nas politicas publicas educacionais;

3) Anecessidade de formacdo continuada dos professores do campo en-
quanto um direito assegurado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional — LDB 9.394/1996;

4) O acumulado da FACED/UFBA nos dltimos anos, a partir de experi-
éncias praticas na Educacdo do Campo (PRONERA, ACC, Escola Ativa,
PROCAMPO - Licenciatura em Educacado do Campo) e por ter desenvol-
vido material didatico — os Cadernos sobre Fundamentos da Educacao
do Campo, Projeto Politico Pedagégico da Escola do Campo, Financia-
mento da Educacdo do Campo, Curriculo da Escola do Campo, Traba-
lho Pedagégico na Educagdo do Campo (Taffarel; Santos Junior; Esco-
bar, 2010);

5) Os dados resultantes de estudos sobre as escolas do campo que indi-
cam, segundo Salomdo Anténio Mufarrej Hage (2011, p. 103): “[...] que
as escolas exclusivamente multisseriadas passaram de 62.024 em 2002
para 50.176 em 2006 e as matriculas nesse mesmo periodo passaram
de 2.462.970 para 1.875.318”, representando respectivamente 60,6% dos
estabelecimentos de ensino e 32,4% da matricula no meio rural do pais;

6) Os dados da Bahia de 2010, com 19.172 classes multisseriadas em 328
municipios. Com 8.553 professores com funcdo em exercicio docente
em 5.553 escolas (Anélise... 2010);

7) A necessidade de alteracao da base tedrica que estes professores dos
municipios baianos estdo atuando com Programas de formacéao de for-
madores de base epistemolégica relativista e pedagogia escolanovista;

8) O Compromisso da Universidade Federal da Bahia com a formacéao
continuada dos professores do campo com consistente base teorica,
instrumentalizando-os com referencial teérico e politico de modo a
qualificar o ensino do campo, impulsionando o trabalho pedagégico
para as demandas histéricas de formacgdo da classe trabalhadora e de
seu projeto histérico para além do capital;

9) Que a internalizacao de signos, a formacgdo de conceitos, a superio-
ridade dos conceitos cientificos em relacao aos conceitos cotidianos, a
elevacdo da capacidade de teorizacao, o desenvolvimento da psique hu-
mana e de suas funcoes psicolégicas superiores sdao responsabilidade e
funcdo social da escola;

10) A base tedrica defendida pela psicologia histérico-cultural, encontra
o mais absoluto eco na corrente do pensamento pedagoégico histérico-
-critica e sua fundamentacao sobre a formacdo do ser humano na socie-
dade comunista como referéncia para a educagdo contemporanea (Mar-
tins, 2011, p. 43-57; Duarte, 2011, p. 07-21; Della Fonte, 2011, p. 23-42).
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Este Curso objetiva a certificacdo dos professores de classes mul-
tisseriadas das escolas do Campo da Bahia, através do Programa Escola
da Terra, com o grau de Especialistas em Pedagogia Histérico-Critica
para Escolas do Campo, desenvolvendo a fundamentagdo tedrica atra-
vés de um processo de formacgao continuada, que prevé tempos peda-
gogicos na universidade (UFBA) e tempos pedagégicos de atuagdo nas
escolas, nas comunidades, nos municipios, visando desenvolver uma
consistente base tedrica, a partir dos parametros da teoria materialis-
ta histdrica dialética. Projeta-se que os professores sejam capazes de
constatar, compreender, analisar, sintetizar, explicar o processo en-
sino-aprendizagem nas séries iniciais, propor atividades superadoras
para o trabalho pedagé6gico desenvolvido nas escolas publicas, classes
multisseriadas, visando a enfrentar as contradi¢des e apresentar possi-
bilidades metodolégicas superadoras, na organizacao dos curriculos, e
nas politicas ptblicas de Educagdo do Campo.

O Curso iniciou em 2014, com 750 inscritos, em seis polos — Campo
Alegre de Lourdes, Campo Formoso, Euclides da Cunha, Feira de Santa-
na, Vitoria da Conquista, Xique-Xique - e foi concluido em dezembro de
2015. Destes professores inscritos para a capacitagdo, 383 apresentaram
os requisitos para integralizacdo do curriculo de Especializacdo em Pe-
dagogia Histérico-Critica para as Escolas do Campo, Salas Multisseria-
das. Os demais 367 obtiveram a certificacdo em Aperfeicoamento.

Organizou-se a partir de seis m6édulos (cada um composto por
20h/aula presenciais — no Tempo Universidade — e 40h/aula semipre-
senciais — no Tempo Escola-Comunidade) articulados em torno de
quatro sistemas de complexos: a) O Modo de producao da vida e o tra-
balho como principio educativo; b) A ontologia do ser social, o desen-
volvimento humano, a teoria do conhecimento e as aprendizagens sob
aresponsabilidade da escola; c) A Organizacdo do trabalho pedagégico,
o curriculo, projetos, programas segundo um programa de vida; d) As
politicas publicas educacionais que organizam a rede de ensino, as es-
colas e a sala de aula na perspectiva da emancipa¢do humana.

No primeiro médulo, os fundamentos foram tratados a partir do
real concreto, o que exigiu a abordagem sobre Modo de Producdo e o
trabalho em geral ao trabalho pedagégico.

O segundo mdédulo apresentou as especificidades do processo de
trabalho, para que os professores se aproximassem do materialismo
histérico-dialético focando quatro eixos fundamentais: a Concepcao
de Educacdo do Campo, Projeto Politico Pedagégico da Escola do Cam-
po, Organizacao do Trabalho Pedagégico e Curriculo para as Escolas do
Campo e o Financiamento das Escolas do Campo.

No terceiro M6dulo, a ontologia do ser social, a teoria do conheci-
mento e do processo ensino-aprendizagem foram tratados, juntamente
com a funcao social da escola. O desenvolvimento das funcdes psicold-
gicas superiores, as dimensdes a serem desenvolvidas da personalidade
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das criancas e o acesso aos produtos e meios de produgdo da cultura,
da ciéncia, humanidades, artes e Educagao Fisica. Foram desenvolvidos
contetdos sobre curriculos, projetos, programas e metodologia do ensi-
no para a escola do campo.

No quarto médulo foram abordados os fundamentos e bases do
processo de alfabetizacdo e letramento das criancas em multisseriagao,
tendo como eixo norteador Concepc¢des de desenvolvimento e apren-
dizagem segundo a base tedrica da Psicologia Histérico-Cultural e da
Pedagogia Histdrico-critica (Martins, 2013). O mdédulo teve foco nos
estudos referentes ao Ensino fundamental de nove anos; Teorias de al-
fabetizacgdo (alfabetizacdo e letramento); Aspectos psicolinguisticos da
alfabetizacdo (desenvolvimento da escrita, producdo de textos, géneros
textuais); Formas de agrupamento entre as criancas nas salas multisse-
riadas.

No quinto médulo foram trabalhadas as pesquisas e praticas pe-
dagégicas na Educacao do Campo, estudando a Prética Pedagoégica e
o trabalho com as dreas do conhecimento: neste Mddulo, foram des-
tacados os Principios para a organizacdo do ensino, considerando as
relacdes mais gerais trabalho-capital e especificas do trabalho pedagé-
gico nas classes multisseriadas: objetivo-avaliacdo, contetido-método,
tempo-espacgo, professor-estudante-comunidade-estado. Os alunos
aprenderam a utilizar o material didatico do Programa, utilizacdo do
Kit Pedagogico no trato com o conhecimento das dreas das ciéncias, das
humanidades, das artes e da educacao fisica.

No sexto médulo, trabalhou-se a questdao da gestdo educacio-
nal das escolas do campo no estado da Bahia, com o intuito de que o
professor compreendesse a gestdo educacional e escolar do Campo na
perspectiva da teoria pedagégica histérico-critica, identificando as
possibilidades da gestao do espaco escolar e do cotidiano da comunida-
de mediadas por praticas educativas superadoras, fundamentando-se
na concepc¢ao de gestdo educacional a partir da Pedagogia Histérico-
-Critica.

Vale frisar que o trabalho desenvolvido com os professores levou
em conta que a ciéncia avanca por incorporagdes e que € imprescindivel
a posicao critica em relacao as teorias que fundamentam a formacgao do
ser humano na sociedade contemporanea (Duarte, 2004a; 2003). Nes-
te sentido, o Curso é aberto com explicacdes tedricas promovidas por
Newton Duarte sobre a opcao a respeito de fundamentos teéricos que
nao podem ser desvalorizados com a louvacao do ecletismo e o espirito
pragmatico (Duarte, 2011, p. 07-21). Os autores de teorias educacionais
e pedagdgicas sdo considerados, principalmente no que diz respeito as
possiveis contribuicdes para superacao de abordagens escolanovistas,
tecnicistas, reprodutivistas (Saviani, 2012). Para tanto, a contextualiza-
cdo histérica e tedrica da pedagogia histérico-critica é fundamental nos
estudos dos professores. Outros autores de teorias educacionais e pe-
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dagégicas sao considerados dentro desta perspectiva de estudos. Neste
sentido, € feita a consideracao critica de outros autores que tratam de
teorias educacionais e pedagégicas como Libaneo (1990), Gentili (1998),
Freire (2005) e outros.

A andlise do percurso formativo, realizada através dos Relatérios
dos Cursistas, dos tutores e dos formadores, nos permite afirmar que o
mérito principal, reconhecido com regularidade em todos os documen-
tos, foi a consistente base tedrica, com aderéncia a realidade concreta
das escolas do campo e a disciplina nos estudos com o material didati-
co nas maos de todos os professores em formacdo. O grande desafio foi
manter a regularidade no financiamento e o esforco para fazer aconte-
cer o pacto federativo, Governo Federal, Estadual e Municipal, envolvi-
dos na Acdo Escola da Terra do Programa PRONACAMPO.

Para analisar os impactos e contribuicdes do Curso de Especia-
lizacdo em Pedagogia Histérico-critica para professores das escolas
do Campo, as salas Multisseriadas, foram analisados os trabalhos de
conclusdo de curso exigidos para a integralizacdo do curriculo de es-
pecialista. Foram ao todo 383 relatérios técnico-cientificos, segundo
exigéncias da proposta curricular da UFBA. Destes relatérios, foram
levantados os dados sobre impactos no trabalho pedagégico e contri-
buicbes para alterar o curriculo escolar. Segundo as manifestacoes es-
critas dos proprios professores, constatamos nos Relatorios analisados
que os impactos reconhecidos foram na organizacdo do trabalho pe-
dagégico a sua fundamentagdo cientifica. Quanto as contribuicdes do
Curso para as escolas do campo, os professores mencionaram em seus
relatérios, além da ampliacdo da base tedrica dos proprios professores
sobre a natureza e especificidade da Educacéo, a relevante contribuicao
do Curso para redimensionar a compreensdo sobre o papel social da
escola, a fundamentacao sobre o ensinar e aprender a partir da teoria
histérico-cultural e a consideracdo do que é o essencial, o principal, o
fundamental, o cldssico, como critério para a selecdo dos contetidos do
trabalho pedagégico (Saviani, 2013a, p. 11-20) na organizacao do curri-
culo das escolas do campo.

Conclusao

Voltamos a defender, agora enfrentando a proposta da SECADI/
MEC do Programa Escola da Terra, que para a universalizacao da Edu-
cacdo Bésica no campo e para melhorar a qualidade do desempenho es-
colar em classes multisseriadas das escolas do campo faz-se necessario
uma politica global, articulada, permanente, com financiamento ade-
quado e uma gestdo publica, transparente, simplificada e com controle
social e, fundamentalmente, com a participacdo dos povos do campo,
com os Movimentos que articulam suas lutas. Faz-se necessdria uma
consistente base tedrica assentada nos fundamentos da teoria mar-
xista. Faz-se necessdria a fundamentacao sobre o ensinar e aprender a
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partir da teoria histérico-cultural e a consideracdo do que é o essencial,
o principal, o fundamental, o cldssico como critério para a sele¢do dos
contetdos do trabalho pedagégico, na organizagdo do curriculo das es-
colas do campo, segundo o que reconhecem os préprios professores em
formacao continuada.

A formacgdo inicial e continuada deve ser enfatizada, priorizada
e elaborada de forma consistente pelas IES e estar sintonizada com as
propostas mais avancadas para a formacao de professores desenvolvida
no pais, a exemplo da proposta da Associacao Nacional de Formacao
de Profissionais da Educacao (ANFOPE)'¢ e das propostas em desenvol-
vimento nos cursos de formacdo de professores implementados pelas
IES e articulados pelo Programa Nacional de Educacdo em Areas de Re-
forma Agraria (PRONERA) como, por exemplo, os cursos de Pedagogia
da Terra e os cursos de Licenciatura em Educac¢do do Campo, quando
fundamentados no materialismo histérico-dialético, entre outras expe-
riéncias, desenvolvidos pela préopria SECADI/MEC, cujo horizonte para
aformacéao é a emancipacao humana, o que significa a emancipacdo da
classe trabalhadora da subsuncgéo ao capital.

O aporte financeiro deve ser adequado para garantir condicoes
concretas de trabalho, de producdo de ciéncia e tecnologia, de imple-
mentacdo e manutencao desta tecnologia no campo e para assegurar
a permanéncia do estudante no campo. Isto nos remete a reconhecer a
relevancia da defesa do aumento do percentual do PIB para a Educacgao
brasileira.

Deve-se superar o estdgio de mero programa desarticulado para
incluir o Sistema Nacional Integrado de Educagdo, no qual cabe aos en-
tes federados assumirem de fato as responsabilidades na implementa-
cdo e consolidacao de uma politica que garanta a todos uma educagdo
publica, gratuita e de qualidade no campo, com um padrao qualitativo
elevado.

E imprescindivel uma forte relagdo com os Movimentos de Lutas
Sociais do Campo (sem terras, ribeirinhos, quilombolas, indigenas, cai-
caras, atingidos por barragem, fundo de pasto, extrativistas) e demais
trabalhadores do campo, como os trabalhadores assalariados rurais,
pescadores artesanais, agricultores familiares, povos das florestas, ca-
boclos e outros que produzem as suas condicdes materiais de existéncia
a partir do trabalho no meio rural, para que o Programa possa se carac-
terizar como uma politica de Educac¢ao Basica do Campo.

Que as alteracdes no Programa assegurem os argumentos aqui
expostos, as diferentes experiéncias e avaliagdes dos executores de pro-
gramas anteriores e, principalmente, a alteracdo da base tedrica que
fundamenta o programa, na perspectiva de uma fundamentacao mate-
rialista historica e dialética da educacao, uma fundamentacio teérica
de base marxista, uma fundamentacao, como expressa o Forum Nacio-
nal de Educac¢do do Campo (FONEC) em sua Carta de Criacao.
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Também apontamos para a efetivacdo do previsto no Decreto n.
7.352/2010, que dispde sobre a politica de Educacdo do Campo e o PRO-
NERA, com a finalidade de avancar para uma politica publica efetiva
e ampliada de formacao inicial e continuada de professores do campo
para a Educacéao Bésica e que abranja todos os tipos de escolas do cam-
po em sua real demanda no Brasil, na perspectiva de um projeto sobe-
rano de Nacao.

Por fim, apontamos para a carreira, cargos e saldrios, previdéncia,
assisténcia e satiide dos professores. Sem a valorizacao do magistério via
saldrios dignos, via cumprimento da Lei do PisoY, via aposentadoria
digna, soliddria, ndo tem proposta que se sustente. Os professores de-
vem ser muito bem remunerados, ter condi¢des dignas de trabalho e
estarem em permanente formagao continuada.

Os rumos da Educagdo do Campo dependem fundamentalmente
da luta diuturna travada entre sujeitos que se identificam e se inserem
em projetos de sociedade e de educagdo antagonicos. A posicao dos Mo-
vimentos de Luta Social do Campo, articulando os povos do campo, a
posicao de Féruns Nacionais e Estaduais como o FONEC, lan¢ado em
agosto de 2010, a posi¢do dos demais organismos de luta da classe tra-
balhadora, como partidos politicos e centrais sindicais influenciardao
decididamente estes rumos. O que nao d4 é para sermos indiferentes a
isto que é vital para os povos do campo — a Educagdo ptiblica de qualida-
de como direito de todos e dever do Estado.

De nossa parte, afirmamos que a ciéncia, a Educacdao do Campo
ndo sao apenas um produto da razdo, mas um produto da sociedade,
que nasce das necessidades da produ¢do material. Cabe-nos, agora, re-
sistir com posicdo ideolégica clara, o que se expressa em uma vontade
coletiva, por uma orientacao historica presente na classe trabalhadora.
Lembrando que quanto menos resisténcia, mais avancam as politicas
neoliberais.

Para os que lutam ao lado da classe trabalhadora e que néo estao
em retirada, mas, sim, dispostos a luta para vencer, a grande referéncia
histérica para orientar o trabalho pedagégico no campo, a producao do
conhecimento, a formacao humana e a intervenc¢do em politicas publi-
cas é o programa de transi¢do, onde encontramos as “premissas objeti-
vas da revolucdo socialista” (Trotsky, 1995, p. 43).

Os dados da realidade atualizam os contetidos sobre a luta de
classes. A tarefa estratégica é entrar nas lutas cotidianas para encon-
trar pontos de apoio entre um sistema de reivindicacdes que parta das
atuais condicdes objetivas e conduza a conquista do poder; poder de
definir a direcao das politicas publicas, do projeto de escolarizacao, do
projeto politico-pedagégico da escola e da orientacao clara e precisa da
pratica pedagdgica da escola do campo e, dentro dela, os rumos da for-
macao humana.

A tarefa ndo é reformar ou humanizar o capitalismo, ou reformar
e humanizar a educacao que ai esta. Isto a histéria da luta de classes
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ja provou que é impossivel. A tarefa ndo é fortalecer a conciliacao de
classes, fabricar falsos consensos ou submeter-se aos ditames dos orga-
nismos internacionais. O que se exige é a atencao a tatica, mesmo as pe-
quenas e parciais. O movimento revoluciondrio defende incansavelmen-
te os direitos democrdticos dos trabalhadores e suas conquistas sociais.
Educacgdo do Campo é Direito e ndo esmola, repetem os trabalhadores do
Campo. Esta tarefa consiste na mobilizacdo sistemdtica em direcao a
tomada do poder. A atualiza¢do do contetido histérico da Frente Unica,
construida a base da completa liberdade na discussdo, mas total uni-
dade na acdo, a alianca entre trabalhadores do campo e da cidade e o
programa de revolugdo a partir das reivindicacdes das amplas massas
devem ser a nossa grande referéncia de resisténcia.

Nao podemos esquecer as licoes histdricas da luta dos trabalha-
dores pelas suas reivindicacoes. Educagdo do povo a cargo do Estado é
absolutamente inaceitdvel, assim como é inaceitdvel a submissdo da Edu-
cagdo do Campo a politica educacional neoliberal e a sua caracterizagdo
hegemoénica na atualidade.

Uma coisa é determinar, por meio de uma lei geral, os recursos;
e outra, completamente diferente, é nomear o Estado o educador do
povo. Contrariamente, o que se ha de fazer é subtrair a escola a toda e
qualquer influéncia por parte do Governo: “[...] é o Estado que necessita
receber do Povo uma Educacao severa” (Marx, 1975, p. 55). Uma coisa
é submeter a escola do campo aos interesses do capital, e outra é tra-
tar pedagogica, critica, reflexiva e criativamente a educacgao, no projeto
politico-pedagégico da escola do campo.

Uma coisa é o Governo cumprir o determinado no Artigo 205 da
Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil que prevé a edu-
cacao como direito de todos e dever do Estado e da familia tendo, dentre
os principios de ensino, a igualdade de condigoes para o acesso e per-
manéncia na escola (Brasil, 2011); outra coisa € a ingeréncia ideol6gica
das politicas de um governo que vem demonstrando, ao longo de sua
gestdo, a dificuldade de atender as reivindicacdes prioritdrias da classe
trabalhadora frente a forca implacavel do capital na gestdo publica do
Estado capitalista.

Para concluir, cabe lembrar que ndo podemos estar indiferentes
as discussdes e decisdes acerca da Educacdo do Campo e do Programa
Escola da Terra:

A Indiferenca opera poderosamente na histéria [...] O que
acontece, nao acontece tanto porque alguns querem que
aconteca, mas porque a massa dos homens abdica da sua
vontade, deixa fazer, deixa agrupar nés que depois s6 a
espada poderd cortar, deixa promulgar as leis que depois
s6 a revolta fard anular, deixa exercer o poder a homens
que depois s6 um motim poderd derrubar (Gramsci, 1976,
p. 121).
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Construir com responsabilidade politica e ideolégica as propos-
tas para a Educacao do Campo € nossa tarefa educativa. Intervir com
consistente base tedrica junto a criancas e jovens é nossa responsabili-
dade. A Educacdo do Campo e, dentro dela, o Programa Escola da Terra
ndo pode ser discutido fora do marco da revolucdo que estd em curso
para superar a subsuncao do trabalho ao capital.

Recebido em 03 de margo de 2015
Aprovado em 25 de janeiro de 2016

Notas

1 A bibliografia bésica que sustenta o Curso de Especializacdo em Pedagogia
Histérico-Critica assenta-se, entre outras obras, nas publicacdes de Saviani
(2012; 2013a); Marsiglia (2011); Martins (2013) e Saviani e Duarte (2012).

2 Brasil (2013a, online).

3 No Programa Escola Ativa, aderiram aproximadamente 3.106 municipios do
total de 5.570 municipios brasileiros.

4 Em 2012, o corte no or¢camento foi de R$ 55 bilhdes.
5Balanco... (2012, online).

6 Ver em: Saviani (2013b).

7 Ver a respeito os estudos de Marsiglia e Martins (2010).

8 O idedrio da Escola Nova tem suas raizes no liberalismo e representou umare-
acao aEscola Tradicional. Muitas destas ideias pedagdgicas jd eram colocadas
em prética no final do século XIX em plena ascensao do capitalismo. As ideias
bésicas sdo: a centralidade da crianca nas relagdes de aprendizagem; respeito
asnormas higiénicas; disciplinarizacdo do corpo e dos gestos; a cientificidade
daescolarizacao de saberes e fazeres sociais; exaltacao do ato de observar, de
intuir, na construcdo do conhecimento. Tal idedrio encontra ressonancia no
Manifesto dos Pioneiros, em 1932. (WebArtigos, 2009, online).

9 Entre estes estudos, destaca-se o estudo do Grupo GEPERUAZ — Grupo de
Estudo e Pesquisa em Educacdo do Campo da Amazonia. Ver mais em Hage
(2008, online).

10 A solicitacdo de audiéncias as autoridades, pelos coordenadores do Programa
na UFBA, deixa evidente os problemas e dificuldades para implementacao do
Programa. Ver mais em: Universidade (2010b, online).

11 Contribuiram para as reformulagdes do Programa as formulagdes de autores
como Kolling, Cerioli e Caldart (2002); Kolling, Nery e Molina (1999); Molina
(2004) arespeito de diretrizes para a Educacdo do Campo.

12 O teor destas criticas pode ser verificado em Marsiglia e Martins (2010, online).

13 Estes municipios possuem, em seu conjunto, 608 escolas publicas rurais com
classes multisseriadas (Brasil, 2013b).

14 Ver a respeito das reivindicacdes dos professores em: Universidade (2010a,
online).

15 E necessério considerar que o ser humano, segundo a realidade, é unilateral,
mas, segundo a possibilidade, é omnilateral pois segundo Manacorda (2007,
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p- 78): “[...] o préprio trabalhador — apresentando-se o trabalho dividido, ou
alienado, como miséria absoluta e perda do proprio homem —também se apre-
senta como adesumanizac¢do completa; mas, por outrolado-sendo a atividade
vital humana, ou manifestagao de si, uma possibilidade universal de riqueza
—no trabalhador estd contida também uma possibilidade humana universal”.

16 Documento... (2012, online).
17 Ver em Brasil (2008a).
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