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Cuando hoy nos preguntamos por la actualidad de la Teoria Criti-
ca, porla presencia de los pensadores de la Escuela de Frankfurt, encon-
tramos un referente en la obra del Axel Honneth. Filésofo y socidlogo
alemadn, director desde 2001 del Instituto de Investigaciones Sociales de
la Universidad de Frankfurt, profesor de la Universidad de Columbia en
los Estados Unidos, es considerado hoy uno de los representantes mas
importantes de la Escuela de Frankfurt. La Teoria del Reconocimiento de
Axel Honneth tiene cada vez mayor importancia en los circulos acadé-
micos anglosajones, europeos y latinoamericanos.

Honneth, al igual que Jiirgen Habermas, presenta su propia po-
sicién tedrica en comparacion con sus predecesores. En este sentido,
en primer lugar, se trata de mostrar los limites de la Teoria de la Accion
Comunicativa de Habermas para, a continuacion, formular su propia
posicion tedrica que se puede resumir como Teoria del Reconocimien-
to. Se utiliza el reconocimiento como la herramienta conceptual més
adecuada para desentrafiar las experiencias sociales de injusticia y para
comprender la fuente motivacional de las luchas sociales.

El tema central de esta conversacion elige explorar el lugar que
la educacién ocupa en su Teoria del Reconocimiento. Entre los fil6sofos
de su generacion es, posiblemente, uno de los que ha ofrecido mayor
cantidad de entrevistas a interlocutores de los mas variados terrenos.
Sin embargo, las cuestiones relativas a la educacién y la formacién no
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habian tenido un papel destacado en la obra de Honneth hasta poco
tiempo. Esta es una oportunidad para conocer no sé6lo un poco acer-
ca de lo que piensa Honneth de la educacién, sino también de su ex-
periencia como estudiante y profesor. La entrevista fue realizada por
medios electrénicos durante el afio 2015 de la Universidad de Valencia
en Espaina. Cabe sefialar su atencion y generosidad para responder a las
preguntas de propia mano.
Kk k

Francesc Hernandez (F. H.), Benno Herzog (B. H.) & Mauricio Rebelo (M.
R.): Estimado profesor Honneth, si echa la vista atrds puede contemplar
una rica experiencia docente en diferentes universidades y sistemas
educativos. Al contrario de su papel como fildsofo e investigador social,
su trabajo docente es poco conocido por el ptblico. ;Qué importancia
teniay tiene la teoria del reconocimiento, tal como usted la ha desarro-
llado alo largo de su vida, para su practica como docente?

Axel Honneth: La historia de mi elaboracién de la teoria del reconoci-
miento en la educacién y la formacién comienza mucho antes, a saber,
en mi experiencia como estudiante en el instituto y en la universidad. A
diferencia del sistema de ensefianza norteamericano — en la medida en
que puedo enjuiciarlo—, el sistema alemén de ensefianza media dirigida
ala universidad opera al principio de manera muy intensa con mensa-
jes desalentadores, al sefialar de manera informal a los alumnos y a las
alumnas que apenas disponen de talentos y capacidades propias, y que
tendrian que aprender todo ello en una ensefianza futura. Al contrario
de lo que sucede en el sistema alemdn, en el norteamericano el mensaje
es al principio afirmativo. En este, el mensaje oculto es: “Td” eres ca-
paz, tienes muy buenas aptitudes y tienes que desarrollarlas mediante
la ensefianza. Que el sistema alemdan opere con aquel principio no seria
la Ginica razén que me convirtié en un alumno nefasto en el instituto,
pero aportd su grano de arena porque nunca pude desarrollar la im-
presion de que llevara conmigo aptitudes valiosas. En la universidad, la
situacion fue similar al principio: estaba completamente callado como
un ratoncillo. Estaba sentado en las clases universitarias y no lograba
abrir la boca porque nadie me inspiraba confianza. Toda mi energia se
desplaz6 a la redaccién de trabajos escritos que, por regla general, re-
sultaron muy buenos. Esta situacion no cambi6 hasta que me encontré
con un catedrético que disponia de una gran capacidad para dar con-
fianza a sus estudiantes en el desarrollo de sus propias ideas y represen-
taciones tedricas. El hombre del que hablo era el soci6logo Urs Jaeggi,
en aquel entonces un docente universitario altamente capacitado, no
porque se hubiera dedicado a la didactica, sino porque disponia de un
talento adquirido para despertar capacidades y talentos ocultos. Tam-
bién Habermas, al que conoci més tarde cuando fui su asistente, podia
tener tales rasgos cuando habia adquirido confianza en las capacidades
de sus estudiantes.

Cuento todo esto para dejar claro que el papel del reconocimiento en
la enseflanza y en las clases universitarias broté en mi ya de una for-
ma pretedrica, por asi decirlo, y desde luego solo de una forma implicita
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en mis propias carnes. Desde entonces intento tomar en consideracion
aquello de lo que tuve experiencia en aquella época, tanto la experien-
cia positiva, como la negativa. Sobre todo me he puesto como tarea to-
mar de la manera mds seria posible cada pregunta que se plantea en
el aula, esto es, repetirla una vez mas dandole la forma de interpreta-
ci6on mds benévola para dar a entender al estudiante respectivo que su
palabra cuenta y que tiene el derecho a una respuesta. Ademads presto
mucha atencién para conocer el trasfondo cultural de cada estudiante.
En las tutorias siempre pregunto, a fin de indicar de este modo que soy
consciente de las dificultades de la adaptacién a un sistema cultural to-
talmente diferente. No hay més que decir, salvo dar a entender desde el
principio a cada participante de una clase universitaria que su palabra
tiene peso porque podria abrir perspectivas interesantes y alternativas
de una interpretacion creativa; es decir, hay que conceder algo asi como
un reconocimiento “anticipatorio” que indique la suposicién de que se
trata de un estudiante con mucho talento. Naturalmente, en este asunto
también resulta importante no hacer ninguna diferencia entre los gé-
neros o por la pertenencia cultural, e incluso contrarrestar, intentando
sacar lo mejor de las manifestaciones de los representantes de una mi-
noria.
Kk sk

F. H., B. H. & M. R.: La idea del reconocimiento “anticipatorio” remite a
la aplicacién de la teoria del reconocimiento en la didédctica. En el caso
de su aplicacion a las distintas experiencias formativas nos pareceria
como si hubiera instituciones en las que este modo de reconocimien-
to estaria mds fuertemente institucionalizado, como en el caso de las
instituciones de los Estados Unidos. ;Podria decirse que hay contextos
en los que el reconocimiento mismo estd mds fuertemente reconocido?
;seria esto algo asi como un reconocimiento de segundo orden (Her-
zog, 2015) que precisarian las instituciones para poder ser reconocidas
ellas mismas? 3;qué procesos sociales e histéricos favorecerian, segin
su opinion, la constitucion de instituciones formativas que producirian
reconocimientos adecuados?

A. Honneth: El problema en la manera en la que ustedes formulan la
pregunta es que en los contextos institucionales respectivos mds bien
resulta controvertida la cuestion de qué debe ser vigente como una for-
ma “adecuada” del reconocimiento; solo las personas que hacen teoria
social con un cierto coraje para tomar una posiciéon previamente de ca-
racter normativo o, en definitiva, el Estado de derecho legitimado de-
mocraticamente pueden formular, dentro de ciertos limites, qué modo
de reconocimiento deberia predominar en determinados sectores ins-
titucionales de una sociedad. Ademads, hay que distinguir mutuamente
dos planos en el ejemplo de los centros educativos norteamericanos:
por una parte, la imagen publica de los centros educativos, que més
bien se consideran como instituciones que activan y son estimulantes
para el rendimiento, y, por otra parte, los principios de reconocimien-
to establecidos en estas instituciones, que también alli se orientan mds
en la direccién de la posibilidad de una utilizaciéon econémica que en
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la de la participacién democratica, y ello a pesar de la influencia que
John Dewey tuvo en el sistema educativo norteamericano. Respecto al
primer plano, no estoy seguro de si se puede hablar de un “reconoci-
miento de segundo orden” o de si se trata mas bien de una represen-
taciéon completamente bdsica de la funcién instructiva y del modo de
actuacion de los centros educativos, pero, aparte de esto, ustedes tienen
ciertamente razon respecto de que la valorizacién o desvalorizacion de
la importancia de una institucién social, y por tanto de esta especie de
“reconocimiento de segundo orden”, puede contribuir enormemente al
peso cultural de esa institucién dentro de una sociedad, aunque ello no
decide todavia, como queria indicar con la referencia al ejemplo nortea-
mericano, sobre qué principios de reconocimiento predominan dentro
de las instituciones respectivas. Les daré un ejemplo que quizd pueda
aclarar esto. Durante un largo periodo de tiempo, en este plano del re-
conocimiento de segundo orden, la familia tuvo un peso enorme en Ale-
mania, mucho mads fuerte que en Francia, por ejemplo, pero las formas
de reconocimiento que se mantendrian en estas familias y que serian
valoradas publicamente serian ampliamente mds reaccionarias que en
muchos otros paises. En sintesis, la valoracién publica de una institu-
cién no nos dice nada sobre su cultura de reconocimiento interna.
K%k

F.H., B. H. & M. R.: Al comienzo de su obra se encuentran dos experien-
cias, a nuestro entender relevantes para el campo de la educacién: por
un lado, su dedicacién alos movimientos sociales y alos jovenes (Clarke
et al. 1979); por el otro lado, el andlisis de la obra de Foucault (Honneth,
2009). Ahora bien, desde los principios de los afios 80 se han producido
muchos cambios. Por de pronto, la Unién Europea se plantea como ob-
jetivo para el afio 2020, entre otros, que 90% de los jovenes entre 18 y 24
afios reciba una educacién maés alld de la educacién secundaria. ;Puede
la ampliacién de la etapa formativa ser una ayuda para los jovenes a
fin de desarrollar formas de expresion que les ayudan a luchar contra
experiencias de desprecio, es decir, a fomentar el reconocimiento de los
jovenes? ;O se podria decir con Foucault (y también con Bourdieu) que
asi se amplia el “dispositivo de control” y se asegura la reproduccion del
desprecio social ya existente?

A. Honneth: Déjenme también aqui ampliar en primer lugar un poco
mas el alcance de mi respuesta. Al principio de mi dedicacién expre-
sa a cuestiones de la educacion se encuentra una participacién activa
en proyectos de “trabajo estudiantil”, tal como se denominaba a prin-
cipios de los afios 1970, es decir, en la época en la que comencé en la
Universidad de Bochum a dedicarme, ademas de la filosofia, también a
la sociologia. En estos proyectos voluntarios se intentaba precisamen-
te interesar a personas de capas sociales mds pobres, de entre 8 y 14
afos, para que, con el consentimiento de sus padres, participaran en
una ensefianza organizada por nosotros, al margen de la ensefianza es-
colar oficial, para aumentar sus posibilidades de concluir los estudios.
Naturalmente, desempefiaba un papel en todo ello el impetu revolu-
cionario y social del movimiento post-68. También queriamos ensefiar
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a estos jovenes procedentes de capas marginalizadas, amenazadas de
desamparo y pobreza, a desarrollar un potencial de resistencia contra
las condiciones existentes; y al mismo tiempo nos esforzamos también
sinceramente en aumentar las perspectivas de éxito de aquellos alum-
nos y alumnas en sus respectivas escuelas, pues haciamos lo que poco
después se llamé ensenanza “compensatoria”, es decir, intentos inten-
cionados de nivelar las dificultades de aprendizaje condicionadas por
la socializacién. Cuando me trasladé a la Universidad Libre de Berlin
tuve que dejar el trabajo practico con los jévenes en tales proyectos de
izquierda; pero mantuve el interés en este tema y me dediqué en el mar-
co de mi trabajo en el Instituto de Sociologia, junto con algunos de mis
compafieras y compafieros, a cuestiones relativas a la socializacién de
jovenes de la clase trabajadora. En el modesto estudio empirico que rea-
lizamos en aquel entonces en algunos barrios de Berlin, descubrimos lo
que al mismo tiempo también se podia leer en los estudios del Center for
Contemporary Cultural Studies en Birmingham, que en aquel entonces
eradirigido por Stuart Hall}, a saber, que los jovenes de las capas sociales
obreras méds pobres se programan, por asi decir, de forma inconsciente,
mediante sus practicas culturales, para ser personas que fracasan en
la escuela y asi, en el futuro, proseguir el destino de sus padres poco
formados; sobre esto, ayudan poco las buenas intenciones del personal
docente, como recientemente mostré una vez m4s el sociélogo francés
Didier Eribon en su importante estudio, de corte autobiografico, sobre
la generacion de sus padres en el entorno obrero de Reims (Eribon, 2016,
especialmente. pp. 44 ss). La leccién que aprendié de forma temprana
de ello era que, por regla general, estd decidido el itinerario educativo
del joven de clase trabajadora — y quizd se deberia decir hoy en dia: del
joven de capas sociales més pobres con escasa formaciéon — ya mucho
antes de su ingreso en el colegio, y ello, mediante las condiciones de
socializacion del nifio en su entorno social de procedencia. Esto signifi-
caria de forma practico-politica, que es preciso comenzar con la infan-
cia muy temprana en cada intento de cambiar una suerte predestinada;
tal como indiqué en un reciente articulo (Honneth, 2015), tenemos que
intentar cambiar algo en las précticas y representaciones liberales so-
bre la infancia, retirando el ninio mucho mas temprano de la soberania
educativa exclusiva de sus padres y “socializdndolo” en instituciones
preescolares con nifios de la misma edad de otras capas sociales. De for-
ma escueta se puede decir que las experiencias de desprecio que estos
nifios procedentes de capas sociales mas pobres y con poca formacién
encuentran desde los primeros afios de su vida (por el hecho de que per-
ciben la arrogancia de unos compaieros suyos, la mirada denigrante
de otros, etc., que no solo se dirige a su ropa o a su conducta tosca sino
también a la falta de acceso al conocimiento “burgués” sobre el mun-
do), que estas experiencias de desprecio, digo, solo se podrian combatir
si se cambiaran a fondo las condiciones sociales de la infancia; se po-
dria decir incluso que los nifios tendrian que adquirir experiencias ya
desde muy temprano en espacios publicos adecuados a su edad en los
que tales “distinciones” (véase también: Bourdieu, 1998) entre las clases
no tuvieran un peso notable entre los participantes. La escuela misma
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siempre llega tarde, incluso cuando funciona de forma ideal como ins-
titucion democratica segtn las recomendaciones de John Dewey. Con
ello no quiero decir que resultarian superfluos los esfuerzos politicos
por hacer un sistema escolar mads justo del que tenemos, por ejemplo en
Alemania. En cierto modo, hay que intentar cambiar la situacién actual
desde los dos lados, y por tanto romper el circulo vicioso de hogares con
padres alejados de la formacién yla pérdida posterior de oportunidades
en el trabajo y en la profesiéon. Lo que resulta necesario es una “demo-
cratizacion” decisiva de la infancia y de 1a escuela.
Fkk

F. H, B. H. & M. R.: Sus explicaciones sobre la formacién y la primera
infancia nos parecen clarificadoras. Por otra parte, el andlisis del ca-
pitalismo al modo de Thomas Piketty (2014) pareceria favorecer con
razon opiniones pesimistas. Afirma Piketty que menguarad el papel de
la formacién en la movilidad social y se acrecentara el de la herencia
econdémica. Una educacion publica, animada por el reconocimiento an-
ticipatorio, despertaria un potencial en las personas jovenesy pareceria
desarrollarse en una direccién contrapuesta a las tendencias del capita-
lismo. ;Se podria decir que la formacién, en su ntcleo, en el sentido de la
“democratizacion” que usted plantea, sigue una légica anticapitalista?

A. Honneth: No creo ni en una “légica” capitalista, ni en una relacién
fija de ajuste entre la economia capitalista e instituciones determina-
das. Todo esto estd mucho més disputado politica y culturalmente de lo
que aceptaria un andlisis del capitalismo que procede hoy en la estela
de los seguidores de Marx. Sin embargo, de este duro juicio, excluyo ex-
presamente a Piketty, que mantiene que son posibles ciertas transfor-
maciones institucionales dentro del espacio de nuestras sociedades ca-
pitalistasy, por ello, las recomienda con gran firmeza. Pero permitanme
poner en claro lo que significa mi critica aduciendo un ejemplo ilustra-
tivo. Cuando estudiaba, en cualquier manual inspirado en el marxismo
se leia sobre la socializacion de la primera infancia que el capitalismo y
la familia burguesa formaban una unidad irrompible; pero hoy en dia,
nos frotariamos los ojos si en una lectura encontraramos tales afirma-
ciones y vemos actualmente que pueden existir familias patchwork o
familias con padres homosexuales sin mayores dificultades en nuestra
sociedad, que continta siendo capitalista. Porque seria engafioso ha-
blar de una “légica” del capitalismo que solo permitiera instituciones
de una determinada hechura. En el terreno de una economia capitalista
son posibles muchas mads alternativas institucionales en muchos sec-
tores sociales de las que se pueden ver cuando se habla de una “légica”
del capital.

k3%

F. H., B. H. & M. R.: La Teoria de la Accion Comunicativa (Habermas,
1995) se aplica a menudo en teorias y practicas de educacién. Habermas
todavia tiene una gran influencia en las teorias de la educacién en Ale-
mania e Latinoamérica. A nuestro entender, esto se debe, por un lado
al despliegue de una teoria de desarrollo moral que sigue a Kohlberg
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(en Habermas 1995, vol. 1: 250, vol. 2 260), y, por otro lado, al enfoque
comunicativo que a menudo se relaciona con la pedagogia dialdgica
de Paolo Freire. ;Por qué su critica convincente a la Teoria de la Accion
Comunicativa, ampliamente aceptada en otros ambitos, parece tener
poca influencia en las teorias de educacion inspiradas en Habermas?
;Qué significaria tomar en serio también para la teoria de educacion su
critica ala comunicacién verbal en Habermas?

A.Honneth: Permitanme primero corregir un poco suimpresion. En los
ultimos afios ha habido algunos cambios decisivos al respecto, al me-
nos en la pedagogia alemana. Es cierto que la teoria habermasiana de la
comunicacion tenia al principio, es decir desde los afios 80, una especie
de monopolio dentro de las ciencias de educacién, pero la influencia
disminuy6 notablemente cuando comenzaron a surgir dudas respecto
a la teoria de las etapas de desarrollo moral que seguia a Piaget. En el
fondo, de nuevo crecié lentamente la comprensién sociolégica de que
tales modelos de etapas dicen poco sobre la motivacion efectiva de la
accion moral y ademads précticamente no hacen justicia a las diferen-
tes formas sociales de lo moral. A la sombra de tales dudas crecientes
se efectu6 entonces dentro de la pedagogia —y aqui s6lo puedo hablar
de la situacién alemana—- una cierta pluralizacién. Por ejemplo la teo-
ria de educaciéon de Luhmann gané influencia de forma considerable y
lamentablemente también la investigacién del cerebro, que en muchas
disciplinas comenzé una marcha triunfal de corta duracién. De todas
formas, como consecuencia de esta pluralizacién también la Teoria del
Reconocimiento gané importancia de forma notable en las ciencias
de educacion, sobre todo, si lo contemplo de manera adecuada, en la
pedagogia general, pero también en la investigaciéon empirica sobre la
escuela. En la medida en la que soy capaz de abarcar este interesante
campo, se realizan desde hace algunos anos investigaciones fascinan-
tes sobre la negociaciéon de reconocimiento entre profesores y alumnos
por un lado y entre diferentes grupos de alumnos por el otro; en ello se
sigue naturalmente la idea de que tales conflictos de reconocimiento
se efecttian al principio por debajo del umbral de la articulacién verbal
y que giran alrededor de definiciones y atribuciones de “rendimiento”,
“competencia” y “éxito”. Asi se hace visible de repente la ensefianza es-
colar e incluso toda escuela como institucién un trasfondo hasta ahora
desatendido en buena medida, a saber la pugna de las personas impli-
cadas —profesorado, alumnado y, lamentablemente también, padres y
madres— por disponer de la autoridad para establecer criterios de ren-
dimiento, objetivos de la ensefianza e incluso las tareas mds generales
de la escuela como tal. Todo ello estd cambiando constantemente, pero
solo se puede apreciar cuando se deja el nivel de la comunicacién oficial
y se enfoca al intercambio de gestos corporales, de sefiales silenciosas
y del curriculo “oculto”, como se denomina en las investigaciones. Con
ello, espero haber respondido a grandes rasgos a su pregunta.

kokok

F. H., B. H. & M. R.: Alo largo de su obra detectamos que la cuestiéon de
la educacién y la formacién no tiene un peso notorio. En su libro “El de-
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recho de lalibertad” (Honneth, 2014) analiza méas profundamente la re-
laciéon de las esferas de reconocimiento y las instituciones sociales. Por
otra parte, en su “Réplica alaréplica” a Nancy Frazer afirma que “el sis-
tema escolar estatal se integraria normativamente mediante dos ideas
de reconocimiento social que compiten la una con la otra” (Honneth,
2003, p. 293). ;Puede concretar un poco més la afirmaciéon que hizo en
este didlogo con Fraser? ;Qué relacion hay entre las diferentes esferas en
el sistema escolar? ;C6mo cambia esta relacion en las diferentes etapas
del sistema educativo?

A. Honneth: Tienen toda la razén del mundo. Hasta hace bien poco,
las cuestiones relativas a la educacién y la formacion no habian tenido
un papel destacado en mi teoria, aunque ello podria haberse esperado
atendiendo a mis experiencias y dedicaciones descritas anteriormente.
No sé yo mismo cémo debo explicar este vacio, que resulta claro si lo
contemplamos en retrospectiva. Ciertamente, una razén es que en los
afos posteriores a 1968, cuando la educacion jug6 un papel muy impor-
tante desde puntos de vistas de lo mds diverso — desarrollo psicosexual,
procesos de socializacién segun la clase social, educacién politica, por
mencionar solo algunos puntos —, tales preguntas desaparecieron de
manera relativamente rdpida del horizonte de atencién de la filosofia,
de la sociologia y de la teoria politica, y esta desapariciéon se produjo
seguramente de forma errénea. Otrarazon tiene que ver con el desarro-
llo de mis propias orientaciones teéricas que, como saben, se alineaban
de manera cada vez mas decidida con las ideas centrales de la filoso-
fia social de Hegel. Aunque Hegel concedi6é una gran importancia a la
nocién de “formacién” para su teoria del espiritu, no se dedicé mds en
detalle y de una forma adecuada a la realidad institucional de la educa-
cién publica® — muy al contrario de Kant, que en este aspecto era mu-
cho mds “moderno™. Si se echa un vistazo a la Filosofia del derecho de
Hegel, entonces uno se da cuenta en seguida que en ella no se presta
ninguna atencién a la institucién de la escuela, aunque toda su forma
de proceder lo hubiera exigido; al fin y al cabo, Hegel queria reconstruir
normativamente todas las instituciones sociales o representarlas segin
su idea de que deberian contribuir a la formacién de la libertad indivi-
dual dentro de la sociedad moderna; y a estas instituciones, en aquel
entonces, ya perteneceria seguramente la escuela. De todas formas,
creo que haberme dejado influir sin ninguna reflexién ulterior por esta
negligencia del Hegel maduro de no conceder un peso importante a la
educacioén y la formacién organizadas piblicamente, es un claro error
en mi trabajo “El derecho delalibertad” cuyos resultados, por lo demds,
defiendo todavia en su mayor parte. Asi me explico mi propia omisiéon
de no haber dado a la educacién institucionalizada el importante papel
que hubiera merecido seguramente en el marco de una teoria de la eti-
cidad democratica.

Pero volviendo ahora al verdadero ntcleo de la pregunta en torno a los
dos principios de reconocimiento que estan en competencia en el sis-
tema publico de educacién. La idea que en nuestras sociedades las es-
cuelas estdn determinadas por dos normas que compiten mutuamente,
la adopté del socidlogo francés Francgois Dubet (2000); este ha querido
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mostrar en una investigacion muy bella que en las escuelas predomi-
na tanto la norma de la “igualdad” como la norma del “rendimiento”,
sin que resulte establecido de una vez por todas de forma institucional
como se deben relacionar la una con la otra. Esto me parece una idea
altamente fructifera, que naturalmente se podria traducir con facilidad
a mi teoria de reconocimiento: en nuestro sistema escolar se dirige a
las alumnas y los alumnos o bien como a futuros ciudadanos, con la
pretension de que tengan las mismas posibilidades de participaciéon y
colaboracién, o bien como a portadores de rendimientos en el mercado
de trabajo, con todas las diferencias ya existentes en el correspondiente
perfil del rendimiento. La misma distincion entre las dos formas de re-
conocimiento se puede describir también de manera que en el primer
caso se comprende la ensefianza escolar como preparacion a la forma-
cion de la voluntad democrdtica, mientras que en el segundo caso la en-
sefianza es entendida como cualificacién pedagégica para el mercado
laboral capitalista; en un caso, la escuela forma la bisagra institucional
entre la socializacion familiar y el Estado democratico de derecho, en el
otro caso es la bisagra institucional entre la familia y el sistema econ6-
mico. Sobre cudl de los dos principios de reconocimiento domina en la
escuela en cada momento, deciden siempre, tal como lo veo yo, las dis-
putas politico-morales dentro del &mbito publico acerca del papel y de
la tarea de la educacioén escolar; y, segiin mi impresion, no hay duda de
que hoy en dia, en la ejecucion de la llamada trasformacién “neoliberal”
del capitalismo occidental, el segundo principio de reconocimiento ha
alcanzado el predominio, fuertemente apoyado por parte de los padres
de las capas sociales mds altas que asi esperan ventajas competitivas
para sus hijas e hijos en el mercado laboral. Por regla general quiza se
podria decir que en épocas de reformas democréticas y de un mercado
contraido siempre alcanza el predominio en el sistema escolar el pri-
mer principio de reconocimiento —como en los afios 60 y 70—, mientras
que en épocas del retroceso se impone el principio de rendimiento. Pero
desde luego hay que tener cuidado con tales generalizaciones histoéri-
cas.
kkk

F.H., B.H. & M. R.: En su conferencia sobre “Educacién y espaci6 ptblico
democratico”, usted reclama el desarrollo de formas de comunicacién
enla ensefianza “en las que las diferencias culturales no solo sean acep-
tadas de una manera ldadica, sino que puedan ser comprendidas como
un enriquecimiento mutuo” (Honneth, 2012, p. 12). En muchos Estados
occidentales la ampliacién del sistema privado de educacidn, aparte de
intereses econémicos obvios, se justifica precisamente por el deseo de
una pluralidad en las formas de educacioén. ;Describiria esta forma de
pluralidad como una patologia social del sistema educativo que socava
el potencial integrador de las instituciones ptiblicas de educacién?

A. Honneth: Mi respuesta a ello es un “si” rotundo. Por varias razones
soy muy escéptico respecto de la afirmaciéon de que la ampliacién de
un sistema de escuelas privadas sirva para la pluralizacién de estilos
educativos y, con ello, para la multiplicacién de valores culturales. Pri-
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mero hay que tener presente que las ideas de los valores y los objetivos
educativos que se cultivan especialmente en tales escuelas privadas la
mayoria de las veces son la expresion de ideas que tienen los padres so-
bre el futuro ético de sus hijos; en este punto, en la elecciéon de la escuela
privada, solo raras veces resulta efectivo el deseo auténomo de un nifio
o un joven; mds bien son los padres quienes deciden qué tipo de edu-
cacion axiolégica deben recibir sus hijos en la ensefianza escolar. En
este sentido la escuela privada aumenta las posibilidades de los padres
de decidir sobre las preferencias futuras y las orientaciones axiol6gicas
de sus hijos; este poder de socializacién de los padres ya es lo suficien-
temente alto y no deberia ser aumentado mediante la autorizacion es-
tatal de escuelas privadas. Segundo, e igualmente evidente, es que un
sistema de escuelas privadas estd acompanado por el peligro de que la
injusticia educativa existente en nuestras sociedades siga aumentan-
do; y es que la asistencia a tales escuelas que no reciben financiacién
publica, por regla general, es muy cara asi que solo los hijos de padres
pudientes pueden “disfrutar” de ellas. Ademds hay que tener en cuenta
que aquellos padres que han colocado a sus hijos en el “puerto” seguro
de una escuela privada ya no van a abogar abiertamente por los asun-
tos del sistema escolar ptblico; estas escuelas pierden, por lo tanto, un
grupo importante de promotores potentes y poderosos. Se podria decir
quizéd que cuantas mads escuelas privadas, tanto menor es el compro-
miso del espacio publico democrético de disponer de un sistema soli-
do, lo més justo posible de educacién publica. Y finalmente, tercero, el
Estado de derecho abandona casi el inico medio que tiene para crear
en la futura generacion las actitudes y orientaciones valorativas nece-
sarias para la propia reproduccion; solo las escuelas publicas se pueden
ocupar de una forma generalmente controlada (mediante regulaciones
para la participaciéon y mediante la eleccién de métodos de ensefianza)
para que sus alumnos adquieran los conocimientos y las orientaciones
indispensables para una participacién activa en la formacién democra-
tica de la voluntad. Como se ve, respecto a la propuesta que se extiende
hoy en dia de ampliar aun m4s el sistema de escuelas privadas, tengo las
mayores objeciones, que proceden de mis convicciones democraticas.
kkk

F. H, B. H. & M. R.: Para concluir queriamos volver una vez més a las
condiciones de reconocimiento de las universidades. Tenemos la im-
presion de una cierta oposicion precisamente en las universidades eu-
ropeas frente a la influencia creciente de los rankings y las evaluaciones
cuantitativas del trabajo de las personas docentes e investigadoras. ;Po-
drifamos entender el incremento de mediciones cuantitativas del ren-
dimiento como una forma de bisqueda del reconocimiento o més bien
como un ejemplo de una ideologia o una patologia del reconocimiento?

A. Honneth: En ello observo més bien la imposicién agudizada de un
determinado principio de reconocimiento en las instituciones forma-
tivas, a saber, la del rendimiento econémicamente utilizable en detri-
mento del principio de la participacién democrética y el compromiso
participativo. Como parto de que la tarea de las instituciones formativas
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publicas es la de facilitar las sociedades constituidas democraticamen-
te, y especialmente las capacidades de la cooperacion y el intercambio
intelectual, contemplaria los desarrollos mencionados como una pato-
logia social, que sin duda ha sido puesta en curso por la ideologia del
neoliberalismo.

kksk

F.H., B. H. & M. R.: Muchas gracias por esta conversacion, profesor Hon-
neth.

Recibido en 20 de octubre de 2016
Aprobado en 22 de diciembre de 2016

Notas

1 Stuart M. Hall fue director del Centre for Contemporary Studies de la Univer-
sidad de Birmingham entre 1972y 1979.

2 Aqui, siguiendo el uso del término en Kant o Hegel, educacién «ptublica» se
contrapone a educacion familiar o doméstica.

3 Kant dedic6 ala educacién un curso en la Universidad de Konigsberg, publi-
cado con el titulo “Pedagogia”, en el que introduce las ideas de Rousseau en su
filosofia trascendental. Acufié la expresion “teoria de la educacion”.

Referencias

BOURDIEU, Pierre. La Distincién. Criterio y bases sociales del gusto. Trad. de
Ma. del Carmen Ruiz de Elvira. Madrid: Taurus, 1998.

CLARKE, J. et al. Jugendkultur als Widerstand: Milieus, Rituale, Provokationen
[Cultura juvenil como resistencia: Medios, rituales, provocaciones]. Edic. Axel
Honneth. Trad. al alemadn Thomas y Susi Buttel. Frankfurt d. M.: Syndicat, 1990.

DUBET, Francois. L'égalité et le mérite dans I'école démocratique de masse.
L’Année sociologique, v. 50, n. 2, p. 383-408, 2000.

ERIBON, Didier. Riickkehr nach Reims. Berlin: Suhrkamp, 2016.

HABERMAS, Jiirgen. Theorie des Kommunikativen Handelns. Francfort d. M.:
Suhrkamp, 1995.

HERZOG, Benno. Recognition in multicultural societies: intergroup relations
as second-order recognition. Revista Internacional de Sociologia, Cérdoba, v.
73,1n.2, p. 1-12, 2015.

HONNETH, Axel. Critica del Poder: fases en la reflexién de una teoria critica de
la sociedad. Madrid: A. Machado Libros, 2009.

HONNETH, Axel. Erziehung und demokratische Offentlichkeit. Ein vernachlis-
sigtes Kapitel der politischen Philosophie. Zeitschrift fiir Erziehungswissens-
chaft, v. 15, n. 3, p. 429-442, 2012.

HONNETH, Axel. El Derecho de la Libertad. Esbozo de una eticidad democrati-
ca. Madrid: Katz; Clave Intelectual, 2014.

HONNETH, Axel. Kindheit. Unstimmigkeiten unserer liberalen Vorste-
llungswelt. In: BETZLER, Monika; BLEISCH, Barbara (Ed.). Familiiire Pflichten.
Berlin: Suhrkamp, 2015. P. 147-174.

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 42, n. 1, p. 395-406, ene./mar. 2017. 405



La Educacién y la Teoria del Reconocimiento

HONNETH, Axel; FRASER, Nancy. Umverteilung oder Anerkennung? Eine po-
litischphilosophische Kontroverse. [;Redistribucién o reconocimiento? Una
controversia de filosofia politica]. Francfort d. M.: Suhrkamp, 2003.

PIKETTY, Thomas. El capital en el siglo XXI. México: Fondo de Cultura Econé-
mica, 2014.

Francesc]. Hernandez I Dobon es profesor del Departamento de Sociologia
y Antropologia Social de la Universidad de Valencia.
Email: francesc.j.hernandez@uv.es

Benno Herzog es profesor del Departamento de Sociologia y Antropologia
Social de la Universidad de Valencia.
Email: benno.herzog@uv.es

Mauricio Rebelo Martins es Doctorando en Educacién en la Universidade
Estadual de Campinas y Bolsita FAPESP.
Email: maurebelo@gmail.com

406 Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 42, n. 1, p. 395-406, ene./mar. 2017.



