EDUR . Educacdo em Revista. 2018; 34:2168824
DOI: http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698168824
[@XO] https:/icreati Iby/4.0/

ARTIGO

REVISITANDO A NOGAO DE JUSTICA CURRICULAR: PROBLEMATIZAGOES A0
PROCESSO DE SELECAQ DOS CONHECIMENTOS ESCOLARES
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RESUMO: O presente artigo apresenta um estudo teético acerca da nogao de
“justica curricular”, importante conceito para pensar as relagoes entre justica
social e educa¢io no ambito dos Estudos Curriculares. Em um contexto de
intensificacdo das desigualdades educacionais, sao revisadas, conceitualmente,
algumas das principais obras sobre a temdtica da justica curricular, em
circulacao no Brasil, dimensionando-as na interface de duas racionalidades
predominantes, quais sejam: a redistribuicao e o reconhecimento. Inspirado
nos escritos politicos de Nancy Fraser, este artigo defendera como aspecto
central para o processo de selecio dos conhecimentos escolares uma
forma de justica curricular centrada nas dimensdes da redistribui¢ido, do
reconhecimento e da representacdo. De acordo com o estudo desenvolvido,
o conceito de justi¢a curricular, em sua potencialidade conceitual, pode ser
um instrumento coletivo que nos permita promover a defesa da justica
escolar e da qualidade social da educagio.
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REVISITING THE NOTION OF CURRICULAR JUSTICE: PROBLEMATIZATIONS THE PROCESS
OF SCHOOL KNOWLEDGE SELECTION

ABSTRACT: This paper presents a theoretical study of the notion of
“curricular justice”, important concept to think the relationship between
social justice and education within the Curriculum Studies. In a context
of intensification of educational inequalities, some of the major works on
the theme of curriculum justice in circulation in our country are reviewed,
conceptually, placing them in two predominant rationales interface - the
redistribution and recognition. Inspired by the political writings of Nancy
Fraser, this article will defend, as central aspect to the process of school
knowledge selection, a form of curricular justice focused on the dimensions
of redistribution, recognition and representation. According to the study,
the concept of curricular justice, in its conceptual potentiality, can be a
collective instrument that allows us to promote the defense of school
justice and the social quality of education.
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Centrar-se nos conteridos ¢ sitnar-se na mednla da eduncacao.

José Gimeno Sacristan

INTRODUCAO

Na abertura de recente coletanea, Sacristan (2014) retoma a
defesa de estudos contemporaneos acerca dos modos de abordagem,
selecio, classificacio e ordenacao dos conteidos a serem considerados
nas politicas curriculares contemporaneas. Mesmo que esta nao seja
uma questao nova no campo educacional, o pesquisador espanhol
pontua sua necessaria problematizac¢ao, valendo-se da afirmativa
que tomamos como epigrafe para este texto. A centralidade do
conhecimento na escola, em sua argumentacao, nao poderia servir
para levantar novas bandeiras e a formac¢ao de novos agrupamentos
teoricos, tao comuns no campo educacional. De forma mais modesta,
propée um retorno analitico ao que caracteriza a institui¢ao escolar,

“porque o tema dos conteudos ¢ antigo e substancial a qualquer
reflexdo que se faca sobre a educacio” (SACRISTAN, 2014, p. 3).

Tal afirmativa adquire potencialidade investigativa e relevancia
politica na medida em que “seu questionamento ¢ urgente em face de
discursos estranhos, que nos falam de qualidade, de competéncias, de
eficacia, de exceléncia ou mesmo de empoderamento” (SACRISTAN,
2014, p. 3). Ainda que esse terreno seja movedigo, do ponto de vista
dos Estudos Curriculares, poderiamos seguir acompanhando os
indicativos criticos de Sacristan e interrogar: “Como nao ver hoje as
pressoes que advindas de interesses economicos se exercem sobre as
politicas educativas para imprimir uma diregao interessada a formagao
dos alunos?” (SACRISTAN, 2014, p. 4).

De outra perspectiva, Biesta (2014) também estabelece uma critica
significativa das politicas de escolatizacao contemporaneas centradas na
medi¢ao de desempenhos. Em sua perspectiva, “é precisamente desta
maneira que estes sistemas contribuem a uma continua normalizacao,
harmonizagdo e unificagiao da esfera educativa” (p. 47). As medigoes
educativas, contemporaneamente, estariam definindo o que consideramos
como uma “boa educagao”. Na acep¢ao do filésofo educacional, “as
medi¢oes comparativas dos resultados, em larga escala, mais que apoiar e
promover o debate sobre a boa educagao, na realidade tém deslocado as
perguntas normativas sobre as metas e objetivos educacionais desejados,
por perguntas técnicas acerca da produgio eficaz com carater particular
(que com frequéncia pode ser reduzida) de um conjunto de resultados
educativos” (BIESTA, 2014, p. 48). A condugao das politicas, em nosso
tempo, adquire um enfoque técnico voltado a gestao'.
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No campo da sociologia da educa¢io, Grinberg (2015)
examina o cotidiano de uma escola argentina situada em contextos
de periferia urbana, na qual a prépria institui¢ao é interpelada a
produzir mecanismos diversos de gestao das questdes sociais. Em
tempos gerenciais, como a autora caracteriza a Contemporaneidade,
“as escolas vém sendo chamadas a gerir programas, ONGs,
conhecimentos, alimentos, rituais, portas e maganetas, presengas €
auséncias que no decurso cotidiano destes espagos urbanos - ainda
que nio somente, mas especialmente - assumem sobrecarga e/
ou sobreposi¢ao de tarefas” (p. 123). Em outras palavras, a escola
assume uma mirfade de tarefas, na medida em que ¢ responsabilizada
pela demandas sociais e politicas da sociedade de nosso tempo.

Inquietados por esse conjunto de ponderagdes, buscamos dar
mais alguns passos em nossa trajetoria investigativa propondo outros
delineamentos em nossos estudos. Assim sendo, o presente artigo visa
examinar os sentidos de justi¢ca curricular emergentes dos atuais debates
produzidos no campo dos Estudos Curriculares, sobretudo aqueles
desenvolvidos no Brasil no decorrer da ultima década. Com essa direcio,
da continuidade aos estudos que atualmente temos realizado ao examinar
diferentes nuances das politicas curriculares para o Ensino Médio, seja
mapeando os modos de constitui¢ao dos conhecimentos escolares (SILVA;
PEREIRA, 2013; SILVA, 2014), seja produzindo analises das repercussoes
dessa tematica nas novas politicas de escolarizagao (SILVA, 2015).

De maneira objetiva, podemos afirmar que nosso estudo
ancora-se na seguinte formulacdo interrogativa: “Que sentidos de
justica curricular sao produzidos nos estudos contemporaneos no
campo do curriculo? Que concepgoes de conhecimento escolar
sao colocadas em ac¢ao nos agenciamentos tedricos engendrados
hodiernamente?”. Em tais condigoes, destacamos ainda que o referido
estudo esta organizado em trés se¢oes. Na primeira se¢ao, valendo-
nos dos estudos da sociologia do curriculo, estabelecemos uma breve
revisao dos estudos recentes sobre o conhecimento escolar, tanto na
literatura brasileira, quanto na literatura internacional. Na segunda
secdo, estabelecemos algumas aproximagoes ao pensamento social
de Nancy Fraser, visando mapear alguns dos sentidos, atualmente
em disputa, em torno da justi¢a social. Por fim, em exercicio critico,
revisamos algumas das principais obras sobre a tematica da justica
curricular, em circulagao em nosso pais, dimensionando-as na interface
de duas racionalidades predominantes, quais sejam: a redistribuicao
e o reconhecimento. Reconhecemos que, do ponto de vista social,
esta questao adquire relevancia em um tempo no qual discutimos em
nosso pafs a implementa¢ao de uma base nacional curricular.
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1.0 CONHECIMENTO ESCOLAR EM PERSPECTIVA: UMA REVISAQ

Em estudo classico no ambito da sociologia do conhecimento
escolar, Forquin (1993) assinalava que, na segunda metade do século
XX, as questdes referentes “a transmissao cultural da escola sao,
a0 mesmo tempo, as mais confusas e as mais cruciais” (p. 9). Esse
comentario, dentre outras questoes, apontava uma das especificidades
do debate pedagdgico atual, derivada da crise da Modernidade, qual seja:
a dificil identificacdao da fun¢ao transmissiva da escola. Nas palavras
do socidlogo frances, “o pensamento pedagdgico contemporaneo nao
pode se esquivar de uma reflexdo sobre a questdo da cultura e dos
elementos culturais dos diferentes tipos de escolhas educativas, sob
pena de cair na superficialidade” (FORQUIN, 1993, p. 10).

Em sua abordagem, interessa elaborar problematizagoes acerca
das relacoes estabelecidas entre educa¢do e cultura®. Supde-se que o
contetdo que perfaz a escolarizagao, direta ou indiretamente, “é sempre
alguma coisa que nos precede, nos ultrapassa e nos institui enquanto seres
humanos” (FORQUIN, 1993, p. 10). As possibilidades de transmissao
desse conteudo, de um ponto de vista investigativo, colocam-se na
permanéncia de determinados valores, de sentidos ou praticas sociais
a serem preservados culturalmente. Entretanto, cabe explicar, esse
processo nao se associa a uma nogao estatica de cultura; mas, antes disso,
encaminha alguns delineamentos sobre os sentidos da tarefa educativa.

Toda reflexdo sobre a educagio e a cultura pode assim partir da ideia segundo a
qual o que justifica fundamentalmente, e sempre, o empreendimento educativo
¢ a responsabilidade de ter que transmitir e perpetuar a experiéncia humana
considerada como cultura, isto ¢, ndo como a soma bruta (e, alids, inimputavel) de
tudo o que pode ser realmente vivido, pensado, produzido pelos homens desde o
comego dos tempos, mas como aquilo que, ao longo dos tempos, pode aceder a
uma existéncia “publica”, virtualmente comunicavel e memoravel, cristalizando-se
nos saberes cumulativos e controlaveis, nos sistemas de simbolos inteligiveis, nos
instrumentos aperfeicodveis, nas obras admiraveis (FORQUIN, 1993, p. 13-14).

Dessa perspectiva, deriva-se o reconhecimento de que o conteudo
da educacao ¢é extraido das condicoes culturais de um determinado
tempo, produto de uma selegao e de uma reelaboragao, preparando-o
para as praticas de transmissio’. Em outras palavras, podetiamos
afirmar que a escola “transmite, no maximo, @/g da cultura, elementos
de cultura, entre os quais nao ha forcosamente homogeneidade” (p.
15). A questdo da selecdo cultural escolar, na perspectiva de Forquin,
apresenta-se como um aspecto indispensavel para a reflexdo curricular
promovida na atualidade. Isso, em nossa leitura, coaduna-se a tendéncia
contemporanea de revitalizar os estudos sobre o conhecimento escolar.
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Em torno dessa revitalizagdao, poderfamos direcionar nossa
reflexdo para a selecao dos conhecimentos a serem ensinados,
valendo-nos da sistematizagao proposta por Young (2014). De
acordo com o sociblogo, para compreender essa questao no ambito
das teorias do curriculo, precisamos diferenciar seus distintos modos
de atuagdo, quais sejam: o critico e o normativo. O primeiro aspecto
diz respeito a fundamentar uma problematica investigativa em uma
tradicao de pensamento. O segundo aspecto refere-se a0 processo
de orientacio, elaboracao ou desenvolvimento de curticulos. Ambos
0s aspectos sao complementares, visto que sem a critica poderfamos
construir um olhar ingénuo ou mesmo técnico.

De uma forma esquematica, Young (2014) pontua que o objeto
de uma teoria de curriculo é o conhecimento®. Em suas palavras,
“entende-se o conhecimento como a capacidade de vislumbrar
alternativas, seja em literatura, seja em quimica; nao pode ser definido
por resultados, habilidades ou avaliacdes” (p. 195). As teorias de
curriculo, a0 considerarem a educa¢ao como uma atividade pratica
e especializada, precisariam atribuir centralidade para a questao do
conhecimento. Objetivamente, as escolas e seus curriculos seriam
importantes para “armazenar e disponibilizar o conhecimento
especializado de que nossos ancestrais nao precisavam e que nao
tinham descoberto” (p. 198).

No contexto brasileiro, os estudos de Moreira e Candau
(2008) produziram aproximagoes a este entendimento, sobretudo ao
compreenderem o curriculo como “as experiéncias escolares que se
desdobram em torno do conhecimento, em meio a relagoes sociais, € que
contribuem para a constru¢io das identidades de nossos/as estudantes”
(p. 18). A essa compreensao, associa-se uma preocupagao com o papel
do professor, considerando-o “um dos grandes artifices, queira ou nao,
da construcao dos curriculos que se materializam nas escolas e nas
salas de aula” (p. 19). No curriculo, entdo, podem ser materializados os
esforgos pedagdgicos que a instituigao escolar coloca em agao.

Cabe esclarecer, todavia, que a preocupagao intensa com o
conhecimento a ser ensinado, nao sugere uma percepe¢ao estatica ou
estavel daquilo que ensinamos’. Ao estar ancorado socialmente, o
conhecimento ¢é referenciado nas diferentes praticas sociais de nosso
tempo e, dentre outras coisas, visa a qualidade e a relevancia da educacao.

A nosso ver, sio indispensaveis conhecimentos escolares que facilitem ao (a) aluno
(a) uma compreensao acurada da realidade em que estd inserido, que possibilitem
uma agdo consciente e segura no mundo imediato e que, além disso, promovam a

ampliacdo de seu repertério cultural (MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 21).
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Para a selecao de tais conhecimentos, os pesquisadores
sugerem uma concep¢ao de educagao de qualidade que se distancie
das formas predominantes nas politicas educacionais da atualidade.
Em sua visao, importa uma educagao que propicie “ao (a) estudante ir
além dos referentes presentes em seu mundo cotidiano, assumindo-o
e ampliando-o, transformando-se, assim, em um sujeito ativo na
mudanca de seu contexto” (MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 21). Essa
abordagem aproxima-se do argumento de Young (2014), ao entender
o conhecimento como uma forma de “vislumbrar alternativas”.

Mais uma vez, recorrendo ao sociblogo britanico, poderfamos
argumentar que a histéria do curriculo efetiva-se de forma ambivalente;
pois, a0 mesmo tempo em que revela relagdes sociais hierarquizadas,
constréi-se a partir de conhecimentos especializados. Do ponto de
vista investigativo, Young considera a importancia das duas dimensoes,
mas nio deixa de situd-las no ambito da justica social’.

Uma das questdes pelas quais os curriculos existentes continuam a manter o
acesso para alguns e a excluir outros é que néo investigamos em que medida os
processos de selecio, sequenciamento e progressio sao limitados, de um lado,
pela estrutura do conhecimento e, de outro, pela estrutura dos interesses mais
amplos (YOUNG, 2014, p. 201).

Ap6s termos percorrido um breve itinerario de estudos
contemporaneos que atribuem centralidade ao conhecimento escolar,
neste momento interessa-nos interrogar: De quais formas o acesso ao
conhecimento escolar pode favorecer o desenvolvimento de novos modos
deinclusao,democratizagaoejusticasocial? Comoas propostas curriculares
em implementagao em nosso pais favorecem o desenvolvimento de
possibilidades de justiga curricular? Ou ainda: é possivel conversarmos
sobre justica curricular em contextos historicamente desiguais? A seguit,
em um exercicio analitico, retomaremos alguns sentidos de justica
enunciados nas formula¢oes filoséficas de Nancy Fraser.

2. (REJENQUADRAR A JUSTICA SOCIAL: APROXIMAGOES A FRASER

Para produzir um campo de problematiza¢oes acerca destas
interrogacoes, faremos uso dos estudos filosoficos de Nancy Fraser.
Importante pensadora politica contemporanea, com significativas
contribui¢oes aos estudos feministas, Fraser apresenta leituras criticas de
variadas tematicas de nosso tempo; entretanto, a abordagem recorrente
em seus estudos na ultima década tem sido as dimensoes da justica. Sua
abordagem, ainda que inspirada na teoria critica, faz uso de zusights de
teorizagOes contemporaneas advindas de diferenciados matizes tedricos.
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Considerando as mudangas sociais ocorridas ao longo do século
XX, poderfamos elencar para fins analiticos um conjunto de questoes
vinculadas a produgdo capitalista, as novas formas de participagao
politica, a ampliacido da participa¢ao das mulheres no mercado de
trabalho ou mesmo aspectos referentes a globalizacao. Em comum a
cada um destes topicos, valendo-nos do pensamento politico de Nancy
Fraser, poderfamos sinalizar “a crescente proeminéncia da cultura na
ordem emergente” (2002, p. 8). A referida proeminéncia, em linhas gerais,
diz respeito a uma politizagao da cultura que, de forma heterogénea,
materializa-se nas lutas contemporaneas em torno da identidade e da
diferenca’. Na percepeao da pesquisadora estadunidense, “hoje em dia,
a reivindica¢do de reconhecimento ¢ a for¢a impulsionadora de muitos
conflitos sociais, desde batalhas sobre o multiculturalismo a lutas sobre
as relagGes sociais de sexo e sexualidade desde campanhas pela soberania
nacional e autonomia subnacional a esfor¢os para construir organizagoes
politicas transnacionais, desde o jibad fundamentalista aos revivescentes
movimentos internacionais de direitos humanos” (FRASER, 2002, p. 8).

Com a heterogeneidade das referidas lutas, adquire visibilidade
alguns deslocamentos nos modos de compreensao da justica social.
Se, em um momento inicial, a justi¢a posicionava-se na busca pela
redistribuicao econdmica, ao longo do século XX notamos uma virada
politica na diregao do reconhecimento (TAYLOR, 1998; HONNETH,
2003). De um lado, lutas pela distribuicao material da riqueza e melhoria
das condi¢oes de vida; de outro, uma busca pela superacao da injustica
que se ancora nas questoes da identidade e da diferenga. O referido
deslocamento, amplamente descrito pela teoria social contemporanea,
sugere que “o centro de gravidade foi transferido da redistribuicao
para o reconhecimento” (FRASER, 2002, p. 9). Problematizando a
especificidade do campo politico, a pesquisadora explica que essa transi¢ao
paradigmatica expoe também variagoes de sentido no entendimento da
justica. A justica, de acordo com Fraser, “requer arranjos sociais que
permitam que todos participem como pates na vida social” (2009, p. 17).

A concepgao de justica derivada das tensoes entre o
reconhecimento e a redistribui¢ao instaura uma loégica bidimensional
para pensar as questoes politicas. Sua possivel complementaridade
coloca-se na perspectiva de que “nem a teoria do reconhecimento nem
a teoria da redistribuicao podem, sozinhas, oferecer uma compreensao
adequada da justi¢a para a sociedade capitalista” (FRASER, 2009, p.
18). A perspectiva aqui explicitada leva-nos a pensar a impossibilidade
de reduzir a injusti¢a, em suas multiplas experiéncias, a uma forma
unica de explicitagao de suas formas de estruturagao.
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Do ponto de vista distributivo, portanto, a justi¢a requer uma politica de
redistribuicio. Do ponto de vista do reconhecimento, em contraponto, a justica
requer uma politica de reconhecimento. A ameaca de substitui¢ao surge quando
as duas perspectivas da justica sdo consideradas mutuamente incompativeis.
Nesse caso, as reivindicages de reconhecimento desligam-se das reivindica¢Ges
de redistribuicio, acabando por as eclipsar (FRASER, 2002, p. 12).

Abarcar tanto as dimensdes da redistribuicao quanto as do
reconhecimento é um dos desafios da concepgao de justi¢a social
explorada por Nancy Fraser. Em seus estudos recentes, a autora
tem defendido a inser¢ao de um terceiro aspecto - a participagao
-, esbogando uma concep¢ao de justica em trés dimensdes. Para a
compreensio da concepg¢ao, um aspecto a ser problematizado diz
respeito a uma contextualizagdo em cenarios de globalizagao. Em
um texto que compila desafios ao feminismo contemporaneo, Fraser
argumenta que “todos vivemos em uma era em que a seguranga decai,
gracas as pressoes neoliberais para aumentar a ‘flexibilidade’ e cortar
as prote¢oes da seguridade social, em meio a cada vez mais precarios
mercados de trabalho” (FRASER, 2007, p. 302-303).

Outro aspecto acerca desta concepgao de justica, de carater
tridimensional, refere-se a um fortalecimento de sua dimensio
politica. A participagao exige uma intensificagao do enquadramento
politico para a justica. Em suas palavras, “a dimensao politica esta
implicita na gramatica do conceito de justica e, certamente, ¢ por ela
requerida” (FRASER, 2009, p. 25). O equilibrio entre as dimensoes
da redistribui¢do, do reconhecimento e da participaciao permite um
reenquadramento da justi¢a social na contemporaneidade. Parece-nos
que tais estudos ampliam e potencializam as formas de compreensao
da justica em nosso tempo e, com intensidades diferenciadas,
favorecem a fabricacdo de novas leituras sobre a dimensao curricular.
Na proxima secdo, produziremos um mapeamento dos sentidos de
justica curricular predominantes nos estudos que circulam com maior
énfase em nosso pais. Antecipadamente, podemos indicar uma leitura
polarizada da discussio desenvolvida, ora centrada nas questoes de
redistribui¢dao - com foco no acesso ao conhecimento para todos,
ora focalizada nas questoes do reconhecimento - enfatizando as
diferencas culturais e o atendimento as demandas dos estudantes.

3. A JUSTICA CURRICULAR EM PERSPECTIVA: MAPEANDO SENTIDOS

Uma das posi¢oes evidenciadas no debate sobre a justiga
curricular pode ser localizada na abordagem de Arroyo (2011), ao
situar a questao no ambito de uma agenda pluralista - capaz de
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percorrer “novas fronteiras de reconhecimento”. De acordo com o
autor, a0 constituir-se como um territério em permanente disputa,
seria importante uma reconfiguracio do campo curricular trazendo
para seu interior a diversidade de movimentos e de a¢des politicas
produzidos na atualidade. Em suas palavras, “os conhecimentos, os
valores aprendidos nessa diversidade de lutas por identidades coletivas
pressionam para obter vez nos curriculos” (ARROYO, 2011, p. 12).
O debate aqui estabelecido sugere a incorporacgao das culturas e das
identidades dos estudantes na composi¢ao de sua pauta formativa,
exigindo “reconhecimento nos conhecimentos curriculares” (p. 12).

Partindo da construcio de uma identidade educadora, Arroyo
argumenta que esta postura busca distanciar-se do predominio atual das
politicas de inspira¢ao neoliberal. No que tange ao curriculo escolar,
sua preocupagao ¢ que tais politicas colocam “énfase no treinamento
e no dominio de competéncias e nas avaliagdes e classificacdes de
alunos e mestres por dominios de resultados” (ARROYO, 2011, p. 25).
Deriva-se da composi¢ao dessa logica politica, na leitura estabelecida
pelo pesquisador, a emergéncia de um docente “aulista”, preocupado
com resultados de exames de larga escala.

Avaliagdes que agem como imperativos categdricos para retomar a funcgio de
aulistas, repassadores de contetdos, treinadores de competéncias que garantam
bons resultados dos alunos (ARROYO, 2011, p. 27).

Ao mesmo tempo em que produzem tensoes nas identidades
docentes, essas formas curriculares estariam associadas a uma
retomada conservadora do pensamento educacional. De acordo
com Arroyo, as atuais politicas de curriculo deixam de reconhecer
as subjetividades dos educandos, suas culturas, valores e modos de
vida precarizados. Os curriculos tornam-se estruturas rigidas, “quase
sagradas”, delineadas por um “conhecimento curricular [que] ndo
¢ o conhecimento nem a racionalidade do senso comum, do povo
comum, da vida comum. Mas ¢é o territério do conhecimento ¢
da ciéncia, da racionalidade e da cultura nobres; da norma culta”
(ARROYO, 2011, p. 41).

A critica a concepgao de conhecimento predominante, ainda
conforme o autor, instaura-se no nao-reconhecimento da diversidade.
As tensoes produzidas nas ultimas décadas, advindas dos diferentes
movimentos sociais, engendram propostas curriculares mais abertas a
novas formas de culturas, saberes, racionalidades e visdes de mundo.

Nao se trata de negar o direito a producio intelectual, cultural, ética, estética, mas
de incorporar outras leituras de mundo, outros saberes de si mesmos. Reconhecer
outras producdes positivas de auto-imagens cultuadas, acumuladas nos coletivos
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segregados que as carregam para as escolas e disputam seu reconhecimento nos
curriculos, no material didatico e literario. Eissa tensdo posta nas escolas populares
nas ultimas décadas pressiona contra a imposi¢do de um conhecimento tnico,
de uma racionalidade tnica, de uma leitura e cultura Unicas, de uns processos-
tempos de aprender unicos. Pressiona por representacoes sociais mais positivas
dos diferentes (ARROYO, 2011, p. 42).

A leitura sobre a justi¢a curricular emergente dos escritos de
Arroyo envolve a no¢ao de reconhecimento. Estabelece uma critica do
processo em curso de uma “ressacralizacao conservadora dos conteudos”
(p- 49) e aposta em projetos que repolitizem o territério do curriculo
escolar. Em suas palavras, isso significaria “abrir o conhecimento as
indagagdes instigantes que vém do real vivido pelos proprios professores
e alunos e suas comunidades; fazer das salas de aula um laboratério de
dialogos entre conhecimentos” (ARROYO, 2011, p. 38).

Em aproximac¢do a problematica desenvolvida por Arroyo
(2011), podemos fazer uso da abordagem sobre as relagdes entre
curriculo escolar e a justiga social estabelecida por Jurjo Torres
Santomé (2013). De acordo com o pesquisador espanhol, bastante
considerado nas faculdades de educacao brasileiras, o conceito de
justica curricular pode ser compreendido como “o resultado da
analise do curriculo que ¢ elaborado, colocado em agio, avaliado e
investigado levando em consideragao o grau em que tudo aquilo que
¢ decidido e feito na sala de aula respeita e atende as necessidades e
urgéncias de todos os grupos sociais” (SANTOME, 2013, p. 9). A
defini¢ao delineada pelo autor indica um compromisso permanente
com as necessidades e urgéncias dos estudantes, a0 mesmo tempo
em que se compromete, pedagogicamente, com a construg¢ao de “um
mundo mais humano, justo e democratico” (p. 9).

A referida opgao politica materializa-se em uma agenda
investigativa acerca dos curriculos escolares; especialmente
comprometida com as “dificuldades daqueles que pertencem a grupos
sociais em situagoes de risco ou as minorias que sofrem todo tipo de
discriminacao” (SANTOME, 2013, p. 10). Sob essa perspectiva, a
no¢ao de justi¢a curricular é posicionada como estratégia de reflexdo
e de intervencao sociopolitica para pensar os sistemas educativos.

Referir-se a justi¢a curricular implica considerar as necessidades do presente para em
seguida analisar de forma critica os contetdos das distintas disciplinas e das propostas
de ensino e aprendizagem com as quais se pretende educar as novas geragdes ¢
prepara-las para a vida. Esta meta, ¢ l6gico, preocupa os professores comprometidos
com a atribuicdo de poderes aos grupos sociais mais desfavorecidos e, portanto, com
a construgio de um mundo melhor e mais justo (SANTOME, 2013, p. 10).
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A opgao pelos grupos desfavorecidos, na construgao
argumentativa de Santomé, também se efetiva na selecao dos
conteudos a serem ensinados. Na medida em que estarfamos inseridos
em um “sistema desorientado”, Santomé destaca a importancia de
interpretar as mudancas culturais da atualidade através de outros
critérios para a selecdo dos conteudos. Na acepgiao do autor, a
importancia desta selecao evidencia-se pela exigéncia de “contemplar
aspectos como a inclusio, a representa¢ao, o reconhecimento, as
contribui¢bes e as valorizagoes das pessoas, dos grupos e das culturas
que estao presentes nas salas de aula e na sociedade mais ampla na qual
a escola est4 inserida” (SANTOME, 2013, p. 11). A pauta curricular
estabelecida busca a promog¢ao de aprendizagens libertadoras em
contextos democraticos.

Para a organizacao dos curriculos escolares, Santomé ainda
explicita a relevancia da “curiosidade intelectual” dos estudantes.
Na atualidade, essa forma¢ao adquire importancia politica, na
medida em que “os novos cidadaos democraticos do século XXI
precisam desenvolver uma compreensao da realidade mais racional
e argumentativa, permanentemente submetida a reflexdo e ao
debate” (SANTOME, 2013, p. 11). Cabe explicitar, entretanto, que
tal formacao para o século XXI ancora-se nas possibilidades de uma
educacao mais aberta - que atenda as exigéncias e as necessidades dos
estudantes e de suas comunidades. Esse aspecto também opera como
critério para a sele¢ao dos conhecimentos a serem ensinados.

A garantia de sucesso na educacio se baseia no fato de que os alunos nio precisam
abandonar suas identidades culturais para aprender, mas que os professores as
considerem um ativo ponto de partida, com o qual podem comegar a construcio
e a remodela¢io de novos conhecimentos, mais que trata-las como um obstaculo
ou um freio a ser solucionado ou ignorado (SANTOME, 2013, p. 12).

A justica curricular, descrita por Santomé, é posicionada
como um critério para a valorizac¢ao dos saberes locais nos espagos
escolares. Em sua perspectiva, a referida nogao apresenta-se como
indispensavel para a constru¢ao de um futuro humano melhor. Para
tanto, os professores, em seu exercicio profissional, precisariam
justapor essa reflexdo com determinados principios éticos, a saber:
“integridade e imparcialidade intelectual, coragem moral, respeito,
humildade, tolerancia, confianga, responsabilidade, justica, sinceridade
e solidariedade” (SANTOME, 2013, p. 12).

Outra possibilidade de tratamento da no¢ao de justica curticular
atribui maior importancia para a questao do conhecimento escolar. Um
estudo classico em torno dessa perspectiva foi elaborado por Connell
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(1997). Em sua abordagem, o debate acerca das relagGes entre justica
social e educagao parte de trés questdes iniciais. A primeira delas sugere
que o sistema de ensino precisa ser considerado como um bem publico
indispensavel para as sociedades modernas. A segunda questao diz
respeito a relevancia da educagao para o futuro das sociedades, sobretudo
quando “o conhecimento organizado converteu-se no componente
mais importante do sistema produtivo” (CONNELL, 1997, p. 21). A
terceira questio aproxima-se do sentido de “educar”, entendido nao
apenas como aprendizagem, mas também como formag¢ao moral.

A justica social em educacao, para além dos pressupostos
da justica distributiva, ¢ analisada a partir de outros critérios. Ao
considerar que nao podemos reduzir a igualdade a distribuicgao,
Connell problematiza a légica da igualdade de oportunidades que
perfaz as politicas de educa¢do compensatoria, desde a década de
1970. Em sua abordagem, essa légica ¢ insuficiente para o campo
educacional, visto que “a educagao ¢ um processo social em que
o ‘quanto’ nao se pode separar do ‘que’. Existe um nexo iniludivel
entre distribui¢ao e conteudo” (CONNELL, 1997, p. 27). Em torno
dessa composigao argumentativa, Connell encaminha uma necessaria
aproximagao com o tema dos curriculos escolares.

Isto nos obriga a considerar novamente o tema da justica em educacio,
juntamente com o tema do curriculo. As questoes de justica distributiva seguem
sendo importantes, ndo ¢ preciso negar nada do que foi dito até agora. Mas, a
justica distributiva ¢ uma forma incompleta de entender as questdes educativas.
Necessitamos de um conceito distinto, a que chamarei de justi¢a curricular

(CONNELL, 1997, p. 29).

Em torno da relevancia desse conceito, o autor postula a
compreensao da natureza social do conhecimento, ou, em suas palavras,
“ndo existe em algum reino etéreo, externo a sociedade” (p. 45). Com
isso, pode-se situar o curriculo escolar no ambito de processos sociais,
variaveis historicamente e produto de uma sele¢ao cultural situada. Mais
uma vez recorrendo a abordagem do socidlogo, “isto nao se faz por
uma comissao de anjos epistemoldgicos no céu” (p. 47). Sendo assim,
mais que simples relacdo de disciplinas, “produz efeitos sociais, nao de
forma incidental, mas sim por sua prépria natureza de conhecimento
organizado” (CONNELL, 1997, p. 50). Tal organiza¢ao poderia
garantir o desenvolvimento de aprendizagens comuns.

Distanciando-se de perspectivas que supoem um relativismo
epistemolégico, ou mesmo que entendem o conhecimento escolar
como uma construg¢ao cultural arbitraria, Connell defende que a justica
curricular também se assenta em programas comuns de escolatizagao.
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As aprendizagens comuns nio podem definit-se a partir de defini¢oes abstratas
das necessidades da pessoa, como se a crianca se desenvolvesse em um vazio
social. Mas, existem como programas para a organiza¢io e a transmissio do
conhecimento, que pretendem estabelecer uma relagdo determinada entre o
processo educativo e as formas sociais (CONNELL, 1997, p. 53).

Ainda que sejaindispensavel considerar as condi¢Ges existenciais
que perfazem a constitui¢ao subjetiva dos estudantes, essa perspectiva
defende a possibilidade da elaboragao de um programa comum, por
dois conjuntos de motivos. “Em primeiro lugar, segue o principio
justica social na educagao, porque encarna os interesses dos menos
favorecidos. Em segundo lugar, ¢ intelectualmente melhor que outras
formas de organizar o conhecimento” (CONNELL, 1997, p. 61). A
justica curricular defendida pelo autor, entao, alicerga-se na centralidade
dos interesses dos menos favorecidos, na importancia da participacao e
da escolarizagao comuns e na producao histérica da igualdade.

Sob essa perspectiva, emerge a necessidade de um “curriculo
contra-hegemonico”, capaz de defender outros interesses, outras
culturas e outros modos de vida. Porém, ha uma ressalva: evitar
um “curriculo guetificado”. Nas palavras de Connell, “os curriculos
separados - e diferenciados - tém certo atrativo, mas deixam intacto o
curriculo hegemonico em vigor” (1997, p. 65). A defesa das diferencas
precisa ser cotejada pela producao de mais igualdade, até mesmo para
evitar determinadas formas de relativismo.

De maneira a complementar essa abordagem, faremos uso
da perspectiva realista-social de Michael Young (2013). Em seus
estudos recentes, o socidlogo britanico tem assumido, como forma
de superacao da crise dos Estudos Curriculares, uma centralidade
do conhecimento escolar. Para tanto, parte do pressuposto de que o
compromisso do curriculo “ndo é apenas transmitir conhecimentos
passados, é capacitar a proxima geracao de modo que ela possa
construir sobre esse conhecimento, criando um conhecimento novo,
pois é assim que as sociedades humanas progridem e os individuos se
desenvolvem” (YOUNG, 2013, p. 11). Essa relacdo entre transmitir
conteudos herdados e construir novos apresenta-se como o desafio
para a composi¢ao de uma teoria curricular.

“Qual ¢ o importante conhecimento que os alunos deveriam
ser capazes de adquirir na escola?” (YOUNG, 2013, p. 13). Com essa
interrogagao o socidlogo comeca a delinear sua abordagem sobre
o curriculo. Para além dos estudos criticos desenvolvidos desde a
década de 1970, sinalizados anteriormente, que supunham o ensino de
conhecimentos ideologicamente comprometidos - “o conhecimento
dos poderosos”-, Young defende outros percursos analiticos. Em seu
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prisma reflexivo, atualmente, “os estudos de curriculo devem partir
nao do aluno como aprendiz, mas do direito do aluno ou do seu acesso
ao conhecimento” (p. 18). A questao curricular seria direcionada para
o “direito ao conhecimento”.

Reconhecendo a falibilidade do conhecimento, o sociélogo
defende que as politicas de escolarizagao deveriam focalizar o acesso
ao “conhecimento poderoso” para os estudantes. Duas seriam suas
caracteristicas basicas.

* B especializado em sua producdo e em sua transmissio, e esta especialmente
¢ expressa nas fronteiras entre disciplinas e contetidos que definem o foco e
objetos de estudo [...].

* E diferente das experiéncias que os alunos trazem para a escola ou alunos mais
velhos trazem para os ciclos basicos ou universidade. Esta diferenciagio esta
expressa nas fronteiras conceituais entre a escola e o conhecimento cotidiano

(YOUNG, 2013, p. 19).

O conhecimento poderoso, na acepgao proposta pelo autor,
nio se limita a0 campo da ciéncia e da tecnologia. Areas como a
ética, a literatura, as artes e as ciéncias humanas apresentam grande
importancia. Essa perspectiva sugere, entao, que o conhecimento nao
serestringe apenas auma questao epistemologica, mas se coloca “como
uma questao de justi¢a social sobre o direito ao conhecimento por parte
de todos os alunos sem se levar em consideracdo se o conhecimento
¢ rejeitado ou considerado dificil” (YOUNG, 2013, p. 20). Como
explica Galian (20106), “o que torna um determinado conhecimento
poderoso na composi¢ao do curriculo é a sua possibilidade de fazer
cumprir o papel da escola, destacado anteriormente, ou seja, trata-se
de uma diferenga de proposito” (p. 993). A justica curricular derivada
do pensamento de Young, entdo, vincula-se a defesa do direito ao
conhecimento pelos estudantes.

Para além das objecOes politicas ou epistemoldgicas que essa
abordagem receba, o socidlogo defende que “nossa tarefa, qualquer
que seja nossa linha politica, enquanto cidadaos, é desenvolver
principios curriculares que maximizem as chances de que todos os
alunos terdao acesso epistémico” (YOUNG, 2013, p. 27). Ou seja,
percebe-se uma énfase na garantia do acesso aos estudantes ao
melhor conhecimento disponivel.

Negar acesso a este conhecimento para alguns alunos, porque eles acham dificil, é
como negar o equivalente a0 nosso juramento de Hip6crates - colocar a disposi¢ao
deles ‘o melhor conhecimento’ que pudermos oferecer (YOUNG, 2013, p. 27).

As lutas historicas pela democratizagao do ensino, de acordo
com o autor, foram lutas pelo acesso ao conhecimento. Neste
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momento histérico em que os setores menos favorecidos da sociedade
chegaram a escola, a defesa do “conhecimento poderoso” apresenta-
se com grande potencial politico e esboga outra concepg¢ao de justica
curricular. Em linhas gerais, poderfamos sinalizar que os estudos sobre
este conceito tém evidenciado intensa potencialidade investigativa;
entretanto, assumem posturas controversas, priorizando tanto as
dimensdes da garantia do acesso aos conhecimentos especializados
(redistribui¢ao), quanto a consideragao das diferencgas culturais
(reconhecimento). Junto aos estudos de Fraser, apresentados na tltima
sec¢do, sugerimos que uma forma de justi¢a curricular apropriada
aos dilemas das sociedades contemporaneas, especialmente para o
contexto brasileiro, precisaria considerar - de forma articulada - as
dimensoes da redistribui¢ao, do reconhecimento e da participagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o contexto de intensificacao das desigualdades
educacionais, no contexto brasileiro, ao longo do presente estudo
tedrico procuramos mapear os sentidos contemporaneos atribuidos
ao conceito de “justi¢a curricular”. Inicialmente, consideramos
a critica as politicas de escolariza¢do atualmente implementadas,
seja pela centralidade das medigbes comparativas (BIESTA, 2014),
seja pelo gerenciamento dos cotidianos escolares em contextos de
pobreza urbana (GRINBERG, 2015). Sob tais condi¢oes, adquirem
centralidade os indicativos analiticos de Sacristan, utilizados como
epigrafe para este estudo tedrico, nos quais precisamos redimensionar
a questao da sele¢ao dos conhecimentos escolares, ao considerarmos
a escolarizagao como uma tarefa publica.

Dessa forma, escolher examinar especificamente o conceito
de “justi¢a curricular”, na medida em que reconhecemos seu
potencial analitico para pensar as politicas curriculares do século
XXI. Ao estudarmos as obras de Arroyo, Santomé, Connell e Young,
amplamente divulgadas na comunidade educacional brasileira,
constatamos certa dualidade na apresentacao dos sentidos de justica.
Ora, deparamo-nos com uma forte preocupa¢iao com os processos de
selecdo de conhecimentos escolares relevantes - aproximando-se dos
sentidos de redistribuicao -, ora visualizamos uma centralidade nos
saberes cotidianos, advindos dos estudantes, de suas comunidades
e de suas culturas - justapondo-se as questdes do reconhecimento.
Valendo-nos dos escritos politicos de Nancy Fraser, ao propor
uma forma triadica para a justi¢a social, ancorada nas nogoes de
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reconhecimento, redistribui¢ao e participa¢ao, pensamos que a justi¢a
curricular poderia considerar estas dimensdes.

Reconhecendo tais dimensoes, para este texto podemos
produzir alguns movimentos de deslocamento situando a questao no
ambito da justica curricnlar. Produzir tal iniciativa supOe afastar-se dos
posicionamentos sumarizados acima e reenquadrar o debate desde
outros entendimentos, que nao percam de vista sua dimensao ctitica
e compreensiva. No que tange a redistribuigao, a proposta de justica
curricular poderia garantir acesso a formas especificas de conhecimento
para aqueles grupos que historicamente nao conseguiam chegar a escola.
Seria um referencial de qualidade social que, ao invés de um quadro
estavel de conteidos ou de uma lista fixa de competéncias, potencializaria
formas diferenciadas de inclusio social ¢ de democratizacio através
da ampliacao dos repertorios culturais dos estudantes. Poderia ser lida
como uma importante gramatica para a vida em comum.

A redistribuigdo precisaria estar articulada com as demandas
do reconhecimento, que, em termos curriculares, poderia ser
representada pelas questdes das diferengas culturais, em suas variagdes
politicas. Conforme afirmamos na ultima se¢ao, os debates em torno
de um curriculo que escute, respeite e valorize as diferengas culturais
téem sido recorrentes no campo da politica educacional. Favoreceria
colocar em estudo as diferentes desigualdades ainda presentes em
nossa sociedade, examinar as multiplas formas de discriminacdo e
a agenda contemporanea dos direitos ou, mais que isso, auxiliaria
na ampliacao da capacidade formativa das escolas através de um
reencontro com a alteridade.

Por fim, ainda valendo-nos das categorias propostas por
Fraser, precisarfamos valorizar a questao da participacao dos diferentes
atores sociais. A justi¢a curricular, tal como defendemos neste texto,
supde uma combinagao destas trés nogoes basilares - reconhecimento,
redistribuicao e participagao. Afirmamos, entao, que o conceito de justica
curricular, em sua potencialidade conceitual, pode ser um instrumento
coletivo que nos permita promover a defesa da justi¢a escolar e da
qualidade social da educagao. Objetivamente, seria importante que as
politicas curriculares incentivassem o acesso a formas diferenciadas
de conhecimento, reconhecessem as diferencas que perfazem nossas
culturas e que fossem uma ferramenta aberta e plural - capaz de ouvir
e atribuir voz aos coletivos escolares de nosso tempo.
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NOTAS

'O enfoque atribuido a gestdo, no que tange as politicas educacionais, também pode ser
evidenciado em estudos como os de Ball (2014), Pacheco e Pestana (2014) e Teodoro (2016).

% Alguns estudos cutticulares realizados no Brasil ha mais de uma década, como os Veiga-
Neto (2003) e Moreira (2001), sinalizavam para a intensa potencialidade dos debates sobre

esta questao.

* Acerca do processo de transmissdo cultural que se da na escola, de perspectivas tedricas
diferenciadas, sio importantes os estudos de Simons e Masschelein (2013), Dussel (2009),
Silva (2016) e Meirieu (2005).
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*Em Pacheco (2014) encontramos importante revisdo das teorias do conhecimento e suas
implica¢oes curriculares.

*Em torno dessa questio, vale assinalar os estudos recentes de Fabris ¢ Traversini (2013),
Gabriel e Moraes (2014) e Galian e Sampaio (2014).

¢ Estudos como os Galian (2016), no campo dos Estudos Curriculares, contribuem para uma
reflexdo académica sobre os conhecimentos considerados como relevantes para o ensino
fundamental no Brasil.

"Importante sistematizagdo dos contornos desse debate acerca das identidades e das
diferencas, no plano curricular, encontramos em Moreira ¢ Candau (2008).
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