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A LEITURA COMPARTILHADA EM SALA DE APOIO
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RESUMO: Neste artigo, aborda-se a leitura compartilhada na pritica
docente com alunos de Sala de Apoio a Aprendizagem de Lingua
Portuguesa (SAALP) — 6° ano do Ensino Fundamental. Tomando-se o
conceito de leitura réplica, derivada das discussdes acerca dos trabalhos
do Circulo de Bakhtin, buscou-se orientar a pratica de um professor de
SAALP na abordagem das tarefas de leitura compartilhada em sala de
aula. A coleta de dados deu-se anterior e posteriormente a interven¢oes
teérico-metodolégicas de modo colaborativo com o docente, propiciando-
lhe aportes teéricos e discussdes orientadas a respeito dos processos e
das estratégias de leitura. Os resultados demonstram que, por meio das
tarefas de leitura compartilhada, o trabalho pedagégico em SAALP torna-
se malis significativo, auxiliando os alunos na superac¢ao das dificuldades de
aprendizagem em leitura e no seu desenvolvimento como leitor que toma
uma posi¢ao em relagdo ao enunciado do outro, manifestando uma réplica.
Palavras-chave: Leitura compartilhada. Sala de Apoio a Aprendizagem.
Formacao docente continuada.

THE SHARED READING MODEL IN SUPPORT CLASSROOM

ABSTRACT: Itis discussed, in this paper, the shared reading model in teachet’s
practice in a Support Classroom for Portuguese Language Learning (SAAPL,
in Portuguese) — 6™ grade of basic schooling. Adopting the concept of
reading replica, derived from discussions about the works from Bakhtin
Circle, it was made an attempt to guide the practice of a SAALP’s teacher
in the approach of shared reading in classroom. Data collection was done
before and after theoretical-methodological intervention in a collaborative
way with the teacher, offering him a theoretical basis and guided discussions
concerning reading processes and strategies. The results show that, by
means of shared reading tasks, the pedagogical work in a SAALP becomes
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more meaningful, helping students to overcome the difficulties related to
learn how to read, as well as in their development as a reader who adopts
a personal position in relation to the othet’s utterance, expressing a replica.
Keywords: Shared reading model. Support Classtroom for Learning. Continuous
teacher training,

CONSIDERACOES INICIAIS

O presente artigo aborda o trabalho docente com a leitura
compartilhada no contexto da Sala de Apoio a Aprendizagem
de Lingua Portuguesa — SAALP. O programa Sala de Apoio a
Aprendizagem — SAA — consiste em uma politica educacional que foi
instituida em 2004 pela Secretaria Estadual de Educacao do Parana —
SEED/PR —, com o objetivo de propiciar a efetivacio e a prote¢io
ao direito que os alunos do Ensino Fundamental tém de obter uma
educac¢ao de qualidade, resolvendo ou minimizando suas dificuldades
de aprendizagem e estendendo seu tempo de escolaridade. Nos termos
da Resolucio n° 208/04 — SEED/PR (Art. 1°) (PARANA, 2004), que
implementou o programa, a Sala de Apoio busca o “enfrentamento
dos problemas relacionados ao ensino de Lingua Portuguesa e
Matematica e as dificuldades de aprendizagem |[...] no que se refere aos
conteudos de leitura, escrita e calculo”. Assim, os alunos incluidos no
programa frequentam aulas de Lingua Portuguesa e/ou Matematica
no contraturno, participando de atividades em prol da reversio do
insucesso no aprendizado dos contetidos dessas disciplinas.

Pesquisas que investigam as SAA demonstram que os objetivos
propostos para essa politica educacional nio vém sendo plenamente
atingidos. Fontanini (2011), por exemplo, traz a constatacao de que,
nessas salas, geralmente o trabalho com a metalinguagem do ensino da
lingua se sobrepde, embora os documentos que normatizam o programa
enfatizem a necessidade de que o foco do trabalho esteja na abordagem
da leitura e da escrita. Também, Pires, Jungbluth e Peixe (2008, p. 155)
registram que ha uma percepgao superficial tanto no diagnéstico como
nos encaminhamentos para a supera¢ao das dificuldades dos alunos
da SAA; assim, “a sala de apoio é apenas um apéndice, mais uma
tarefa a ser cumprida. Nao inserida no trabalho como um todo, com a
finalidade de melhorar a aprendizagem dos alunos”.

Constatacbes como essas nos conduzem a reflexdes acerca
dos objetivos das praticas pedagdgicas em SAA, dos direcionamentos
metodolégicos para o tratamento dos conteudos e dos processos
de formacao do docente que atua nessas classes. No que se refere
a leitura, acreditamos que, no ambito da SAALP, as dificuldades do
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aluno — as quais, segundo Angelo e Menegassi (2014), referem-se
basicamente a localizagiao de informacdes textuais, ao estabelecimento
de inferéncias e a interpretagdo — podem ser superadas por meio de
situagoes de leitura compartilhada (SOLE, 1998; MENEGASSI,
2010d; BORTONI-RICARDO; MACHADO; CASTANHEIRA,
2010; BRANKING, 2014; BRASIL, 1998), em que o professor
atua de modo a interagir com os alunos e a ensina-los a participar
ativamente da leitura, realizando antecipagdes, estabelecendo relagoes
entre o texto e os conhecimentos prévios, expondo contrapalavras,
construindo interpretagoes.

Nessa perspectiva, compreendemos que ha a necessidade
de envolver o professor das classes de SAALP em processos de
formacao continua, entendida nao como um ato de transferéncia
ou como um conjunto de atividades isoladas e desvinculadas das
urgéncias do contexto escolar, mas como uma ac¢ao de imersao na
realidade, de reflexibilidade e de coconstrucao de conhecimentos
(IMBERNON, 2010). Para tanto, entendemos que a pesquisa-a¢ao
colaborativa consiste numa ferramenta adequada para ser utilizada
na formagao do docente para o trabalho com a leitura compartilhada
em SAALP, visto que, em consonancia com autores como Pimenta
(2005), concebemos essa modalidade de pesquisa como um processo
de construcao de conhecimentos em que o pesquisador, como par
mais experiente do processo, intervém no proprio espago escolar,
diagnosticando problemas e propondo desafios, reflexdes, mudangas,
de modo que o sujeito pesquisado, ou seja, o professor colaborador,
conscientize-se das transformagoes que vao ocorrendo em si proprio
e no processo e, dessa forma, desenvolva a sua autonomia docente.

Assim, buscamos, neste artigo, apresentar e discutir o
trabalho docente com a leitura compartilhada em uma turma de
Sala de Apoio a Aprendizagem de Lingua Portuguesa (SAALP) de
6° ano do Ensino Fundamental, com o intuito de refletirmos os
direcionamentos possiveis ao ensino dessas tarefas, para propiciar
o desenvolvimento das habilidades e das competéncias leitoras do
aluno, a partir da nocao de leitura réplica.

Inicialmente, discutimos as no¢oes conceituais bakhtinianas
de linguagem que sustentam a pesquisa, vinculando-as a concepgao
dial6gica de leitura, bem como recuperamos os pressupostos teorico-
metodolégicos relacionados as atividades de leitura compartilhada.
Ap6s, explicitamos a forma de coleta dos dados, assim como
apresentamos e discutimos o trabalho docente com a leitura em uma
SAALDP, anterior e posteriormente ao desenvolvimento de agoes
colaborativas junto com o professor.
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DIALOGISMO E LEITURA REPLICA

Podemos dizer que o ponto de partida das teorizagdes
bakhtinianas ¢ o processo de relagao entre sujeitos, processo esse sempre
permeado pela linguagem. Nos termos de Bakhtin/Volochinov (1999
[1929], p. 41), a linguagem “penetra literalmente em todas as rela¢oes
entre individuos, nas relagdes de colaboragao, nas de base ideoldgica,
nos encontros fortuitos da vida cotidiana, nas relacoes de carater
politico, etc.”, implicando que o sentido do texto e a significagao das
palavras acontecem no trabalho dial6gico, interacional entre os sujeitos.

P6r em evidéncia o carater dialégico da linguagem e sob
esse viés refletir a leitura e o seu ensino implica conceber o texto
na perspectiva bakhtiniana de enunciado, isto é, como manifestagao
auténtica e objetiva da lingua (BAKHTIN, 2003 [1979]). Conforme
define Curado (2010, p. 143), o texto, resultado do trabalho
interlocutivo, “apresentar-se-a como um ‘tecido de muitas vozes’, de
muitos textos ou discursos, vozes que se entrecruzam, se completam,
que se respondem nas relagdes do discurso com o processo
enunciativo, com o contexto socio-histérico, com o ‘outro™, o que
sugere um funcionamento mutuo entre autor e leitor.

Assim sendo, a leitura se apresenta como pratica dialdgica de
confrontagdao com as vozes do outro, gerando réplicas (MENEGASSI,
2010a; ROJO, 2009), pois, “a cada palavra da enunciagio que
estamos em processo de compreender, fazemos corresponder uma
série de palavras nossas, formando uma réplica” (BAKHTIN/
VOLOSHINOYV, 2003[1979], p. 117-118). Ao tomarmos para
reflexao o significado de “réplica”, segundo as defini¢oes
lexicologicas, verificamos que o verbete “replicar”, nos dicionarios de
lingua portuguesa, proporciona-nos uma visio mais ampla do que é
“réplica”, aproximando-se mais das discussoes propostas pelo Circulo
de Bakhtin. Desse modo, recuperamos o termo “replicar”, conforme
exposto em dois dicionarios: “Replicar. V.t.d. 1. Combater com
argumentos; contestar, refutar, redargiir. 2. Dizer como réplica, ou
como explicacao [...|” (Diciondrio Aurélio Escolar da 1.ingua Portuguesa),
“Replicar (lat replicare) vti e vintfl Responder as objecOes ou criticas
de; contestar, impugnar, objetar [...|” (Diciondrio Michaelis Online).
Esses usos, vinculados a abordagem bakhtiniana, dao a entender que
“replicar” consiste em uma a¢ao de tomar uma posi¢ao em rela¢ao ao
enunciado do outro, evidenciando os elos da cadeia comunicativa, do
continuo dialégico, inerente a linguagem humana.

Menegassi (2010a), numa ampliagiao as defini¢des em
dicionarios, ressignifica os debates do Circulo na situagao de leitura
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e explica que a nogao de réplica diz respeito ao leitor posicionar-
se como sujeito ativo e critico diante do texto, combatendo as
informagdes escritas com argumentos, contestando, refutando,
explicando o que lé. “Réplica, neste sentido, nao ¢ vista apenas como
contestacao as ideias do autor do texto, mas sim como manifestacao
de ponto de vista sobre o que se discute no texto” (MENEGASSI,
2010a, p. 43). Assim, o sujeito que ¢ constréi palavras proprias, essas
que surgem da apropriagao e ressignificagdo dos discursos alheios,
visto que “A nossa propria ideia [...] nasce e se forma no processo
de interagao e luta com os pensamentos dos outros” (BAKHTIN,
2003[1979], p. 298), acbes que, segundo Menegassi (2010a), levam o
leitor a producao de sentidos préprios aos textos lidos.

Na mesma linha de pensamento, Rojo (2009, p. 79, grifos da
autora) conceitua a leitura como “um ato de se colocar em relagio um
discurso (texto) com outros discursos anteriores a ele, emaranhados nele
e posteriores a ele, como possibilidades infinitas de réplica, gerando
novos discursos/textos”. Nesse sentido, nas praticas de linguagem
do ser humano, o leitor ja vem nutrido de palavras proprias para o
didlogo com o texto, com as palavras alheias (GERALDI, 2010), o que
amplifica as possibilidades de construgao das réplicas; nessa interagao,
as palavras proprias alteram-se frente as opgoes oferecidas pelo texto,
implicando a construgao de novas palavras proprias pelo leitor.

A partir dessas discussdes, sintetizamos, dessa forma, as
caracteristicas da leitura réplica: a) a leitura réplica determina que o
leitor confronte-se com as palavras alheias para exprimir um ponto
de vista acerca do lido; b) em virtude de o leitor ja chegar ao texto
repleto de palavras proprias, amplia as possibilidades de compreensao
textual; ¢) da origem a construgao de novas palavras proprias pelo
leitor; d) exige do leitor uma postura ativa, autbnoma e criativa; e)
prolonga a corrente da comunicagao discursiva.

Ao discutir a pratica de leitura escolar a luz dos conceitos
dialégicos, Rojo (2009) enfatiza a necessidade de que ler na escola
nao seja entendido apenas como um processo de repeti¢ao de falas
e textos de autor(idade) — escolar, cientifica — por meio de exercicios
de leitura lineares e literais, os quais ndo permitem que as palavras
proprias eclodam em sala de aula. Discorrer sobre a formagao do
leitor cidadao é, segundo Rojo, consentir a nossos alunos a confianga
na possibilidade e as capacidades necessarias ao exercicio da
compreensao, o que significa ensina-los a mesclar-se as palavras do
autor, fazendo dessas palavras as proprias palavras, para adota-las,
contesta-las, critica-las, em constante revisao e réplica (ROJO, 2009).
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Para tanto, as tarefas de leitura compartilhada, por meio das
quais o professor e os alunos leem e refletem conjuntamente um
texto, mostram-se como uma alternativa privilegiada para fornecer
ao aluno leitor as capacidades necessarias para portar-se como
respondente ativo e autbnomo frente ao material trabalhado, em
constante construcao de palavras proprias.

A LEITURA COMPARTILHADA

Solé (1998, p. 118) define a leitura compartilhada como uma
pratica em que “o professor e os alunos assumem — as vezes um, as
vezes 0s outros — a responsabilidade de organizar a tarefa de leitura
e de envolver os outros na mesma”. Ocorre, assim, de maneira
concomitante, uma demonstra¢iao da experiéncia do professor e o
assumir progressivo de responsabilidades de parte dos alunos em
torno de estratégias basilares para uma leitura produtiva: a formulagao
de previsoes sobre o texto a ser lido; a formulagao de perguntas sobre
o que foi lido; o esclarecimento de possiveis duvidas sobre o texto;
o resumo das ideias do texto. A autora explica o desenvolvimento
dessas estratégias em sala de aula:

O professor e os alunos devem ler um texto, ou um trecho de um texto, em
siléncio (embora também possa haver leitura em voz alta). Depois da leitura,
o professor conduz os alunos através das quatro estratégias basicas. Primeiro
se encarrega de fazer um resumo do que foi lido para o grupo e solicita sua
concordancia. Depois pode pedir explicagdes ou esclarecimentos sobre
determinadas duvidas do texto. Mais tarde formula uma ou algumas perguntas
as criangas, cuja resposta torna a leitura necessaria. Depois dessa atividade,
estabelece suas previsoes sobre o que ainda ndo foi lido, reiniciando-se deste
modo o ciclo (ler, resumir, solicitar esclarecimentos, prever), desta vez a cargo
de outro ‘responsavel’ ou moderador. (SOLE, 1998, p. 118-119)

Essa sequéncia de estratégias nao se mostra fixa e estatica em
sala de aula, pois, em determinada situacao de leitura, o professor
pode intervir, adicionando algum dado pertinente para uma melhor
compreensao de algum trecho; em outro momento, pode sugerir que
os proprios alunos apresentem ou busquem a informagao necessaria
para um melhor entendimento do texto.

Um aspecto a ser ressaltado refere-se ao fato de que, com os
apoios e os auxilios oferecidos pelo professor, a leitura compartilhada
da condi¢oes ao aluno de sentir que tem 0Os recursos necessarios para
enfrentar e superar os desafios que envolvem o ato de ler. Trata-se, entao,
da possibilidade de desenvolver uma relagdao positiva com o escrito, a
qual esta ligada, segundo Colomer e Camps (2002, p. 65), “a propria
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experimenta¢ao do prazer que proporciona a ampliacao da capacidade
comunicativa e de interpretagao da realidade e a autoconsciéncia
de saber mover-se no mundo da lingua impressa”. Sendo assim, no
compartilhamento da leitura, o professor pode tornar explicito para o
aluno tudo aquilo que ele aprende a respeito da lingua escrita, para que
ele perceba o que ja sabe e desenvolva progressivamente a autonomia
no uso de uma linguagem que passa a lhe ser propria.

Na mesma perspectiva de Solé (1998), a proposta de leitura
tutorial, de Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010), toma,
como pressupostos norteadores, trés nogoes principais, derivadas tanto
da teoria sociocultural da linguagem e da aprendizagem (VYGOTSKY,
1994) como da sociolinguistica interacional (BORTONI-RICARDO,
2005), que consideramos importantes para a caracterizagao da leitura
compartilhada: 1%) a linguagem e a interag¢ao entre as pessoas sao
fundamentais no processo de aprendizagem; 2) as agoes humanas,
incluindo-se também a linguagem, constituem processos estabelecidos
de forma cooperativa e conjunta pelos interagentes; 3%) o conceito
de andaimagem, ancorado nas duas primeiras nogoes e se referindo
“a um auxilio visivel ou audivel que um membro mais experiente
de uma cultura pode dar a um aprendiz”. (BORTONI-RICARDO;
MACHADO; CASTANHEIRA, 2010, p. 26). Sob esse ponto de
vista metodologico, o professor guia o aluno na leitura dos diversos
textos, “atuando como seu tutor (daf o termo leitura tutorial), visto
que a leitura deve ser compartilhada, envolvendo tanto aquele que
direciona (o professor mediador) como o aluno (também agente
em todo o processo)” (BORTONI-RICARDO; MACHADO;
CASTANHEIRA, 2010, p. 60). Uma caracteristica reafirmada nessa
proposta, destacada pelas autoras, é a possibilidade de o aluno
assumir uma postura ativa diante do texto: “os préprios alunos devem
selecionar as marcas do texto, formular hipdteses e verifica-las, enfim,
construir sua interpretagao. Os alunos devem ser os responsaveis
pelo desenvolvimento de sua compreensao leitora [...]” (BORTONI-
RICARDO; MACHADO; CASTANHEIRA, 2010, p. 57).

Por esses aspectos, a leitura compartilhada nao se confunde
com leitura dirigida, pois nesta o professor conduz a leitura e expde
sua compreensio sobre o texto, tornando os alunos “participantes
passivos”, que apenas respondem as perguntas (SOLE, 1998, p. 121),
sem demonstra¢ao de posicionamento e dialogo com o professor e
com o texto. Ja na leitura compartilhada o professor devolve para o
aluno a responsabilidade e o controle da atividade leitora, exigindo-
lhe uma participagao muito mais vivaz.
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Nos Parametros Curriculares Nacionais, a leitura compartilhada
¢é chamada de leitura colaborativa, sendo definida como “uma atividade
em que o professor 1¢ um texto com a classe e, durante a leitura,
questiona os alunos sobre as pistas linguisticas que possibilitam a
atribuicao de determinados sentidos” (BRASIL, 1998, p. 61). Embora se
destaque a importancia do envolvimento do aluno no processo, o qual
explicitara para os colegas os procedimentos que utiliza para atribuir
sentido ao texto, a defini¢ao oferecida pelo documento nao evidencia as
contribui¢oes partilhadas entre o professor, o texto e o aluno, sugerindo
dois papéis bem demarcados: do professor, o de questionar os alunos;
do aluno, portanto, o de responder ao que o professor pergunta.

De forma mais elucidativa, Brikling (2014) aponta a leitura
colaborativa, ou compartilhada, como aquela em que alunos e
professor leem em conjunto um mesmo texto, paulatinamente,
expondo suas ideias e impressoes acerca do que foi lido. Em dialogo
com as discussdes de Rojo (2009) acerca da leitura réplica, Brikling
(2014) ressalta que a leitura compartilhada tem finalidade de propiciar
condi¢Oes para que os procedimentos — as agoes concretas envolvidas
na leitura, como, por exemplo, sublinhar uma informacao relevante
numa leitura de estudo — e as capacidades de leitura — concernentes
ao processo de decodifica¢do, de compreensao e de apreciagao e
réplica em relacdo ao texto lido — sejam explicitados pelos diferentes
leitores, de modo que uns se apropriem das estratégias empregadas
por outros, desenvolvendo e aprofundando sua competéncia leitora.

A leitura em conjunto com o aluno envolve atividades que
sao feitas antes de iniciar a leitura propriamente, durante e depois de
terminada, tendo em vista a especificidade das capacidades que sdao
tematizadas (BRAKLING, 2014). Assim, a leitura simultanea, sendo
esta 0 momento em que o professor e os alunos leem pequenos
trechos do texto e questionam acerca dos significados e sentidos
construidos, consiste em uma das fases da leitura compartilhada.

Brikling (2014) destaca, ainda, que a leitura colaborativa
fundamenta-se no pressuposto teérico-metodolégico de que se
aprende em colabora¢ao com o outro; desse modo, “o texto a ser
lido precisa ser aquele para o qual os alunos nao possuam proficiéncia
autbnoma, pois, se assim fosse, nao precisariam de colaborag¢ao para
recuperar os sentidos do texto”. Por esse motivo, fica confirmada a
importancia dessa pratica de leitura junto a alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem, como ¢ o caso dos alunos de SAALP.

0 TRABALHO DOCENTE COM A LEITURA COMPARTILHADA
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Situagao inicial de leitura em SAALP

A investigacao definiu-se como pesquisa-a¢ao colaborativa,
a qual, conforme Pimenta (2005), apresenta como caracteristica
principal a possibilidade de o professor analisar, refletir e alterar suas
praticas, fortalecendo-se como pessoa e como profissional.

Comointuito delevantarmos dados parao trabalho colaborativo,
participamos de duas horas-aula em que o professor trabalhou a leitura
sem qualquer intervencio tedrico-metodoldgica'. Sintetizamos o que
constatamos quanto as dire¢des dadas aos alunos nessas aulas:

as perguntas orais realizadas pelo professor, tanto na
fase de pré-leitura como na de poés-leitura, mostram-se
demasiadamente genéricas, triviais, pouco desafiadoras,
sem vincula¢ao com as ideias do texto, nao se promovendo,
assim, a motiva¢ao e o levantamento de hipéteses que dao
uma finalidade para a leitura (SOLE, 1998). Além disso,
exigem uma unica resposta, que deve ser breve, dirigindo-
se, portanto, a busca da homogeneidade;

o primeiro contato dos alunos com o texto ¢ por meio
da leitura em voz alta, sendo que cada aluno deve ler
um fragmento para a classe. No decorrer dessa leitura, o
professor auxilia na pronuncia correta de algumas palavras
e pede atengao a pontuagao, mas, muitas vezes, nao deixa o
aluno concluir o periodo para solicitar a continuidade pelo
proximo aluno, escolhido de surpresa. Tais procedimentos
evidenciam para o aluno a necessidade de se atentar ao
“como dizer” em detrimento dos sentidos textuais;

apos a leitura em voz alta e uma breve conversagiao a
respeito do texto, os alunos devem responder por escrito
as perguntas de leitura, entretanto as perguntas consistem
em repeti¢oes das que foram apresentadas antes daleitura e
apos a leitura, nao se propiciando ao aluno a oportunidade
de ampliar gradativamente os conhecimentos;

no procedimento de elaboragao de perguntas de leitura,
o processo de leitura é desconsiderado (MENEGASSI,
2010b), pois a maioria das perguntas configura-se como
perguntas de elaboracio pessoal (SOLE, 1998), sem
promover o estudo das informagdes textuais;

enquanto os alunos respondem as perguntas, nio ha
intervengoes por parte do professor no sentido de auxilia-los
a compreender os comandos e o texto lido. Também, apos
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os alunos realizarem a tarefa, nao se desenvolve qualquer
conversagao a respeito das respostas dadas pelos alunos;

* namaioria das vezes, os alunos revelam uma postura acritica,
nao questionadora, ao apresentarem respostas breves ou
incompletas, as quais apenas informam que eles executaram
a tarefa proposta, como uma atividade rotineira da sala
de aula. Por nao ocorrer discussao apds a resolucao dos
exercicios, essas respostas encerram, assim, a continuidade
da corrente dialogica.

De maneira geral, é possivel constatar que a aula de leitura
“toma o principio da repeticio como sua esséncia, em beneficio da
estabilizagao (de formas e sentidos), funcionando como uma politica
de contencao: repita, nao busque o novo” (GERALDI, 2010, p. 144).
Obscurece-se, assim, o papel preponderante que a pratica leitora
exerce no desenvolvimento e no aprofundamento da reflexdo acerca
dos fatos que circundam o sujeito.

Agdes colaborativas junto com o professor de SAALP

Apbs constatarmos nas atividades de leitura algumas lacunas
no processo de ensino na SAALP, como, por exemplo, a auséncia
de reflexdo e de didlogo a respeito dos textos lidos, foi iniciado o
trabalho colaborativo junto com o professor.

A abordagem dos textos tedricos e metodoldgicos sobre
as concepgoes e o processo de leitura enfatizou os pressupostos
da leitura compartilhada. Por um periodo de trés meses, os textos
foram trabalhados com o professor, com o intuito de: a) estudar as
concepgoes e as etapas do processo de leitura; b) discutir as estratégias
de leitura e seu ensino na escola; ¢) pontuar as atividades que podem
ser realizadas com o aluno antes da leitura, durante a leitura e apds a
leitura; d) refletir acerca da pratica de leitura compartilhada em SAALP.

Para orientar a abordagem desses textos, o professor recebeu
roteiros de discussao, com planos de estudo de conceitos relacionados
a leitura, como também de atividades que instigavam a reflexdo sobre
a pratica em SAALP e a elaboracao de propostas, especificas para esse
contexto, que focalizavam o ensino da leitura. O material era entregue
ao professor uma semana antes das sessoes reflexivas para a discussao
acerca do trabalho com a leitura em SAALP. Solicitamos que o professor
lesse os textos, refletisse e respondesse as questdes propostas no roteiro,
para que, posteriormente, debatéssemos nas sessoes reflexivas.
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Foram realizadas seis sessoes reflexivas, todas gravadas em
video. As sessdes ocorreram na biblioteca da escola, na hora-atividade
do professor; cada uma teve a duragdao de 50 minutos.

Um dos topicos de discussao nas sessoes reflexivas consistiu
nas especificidades da leitura em voz alta e da leitura silenciosa,
conforme pontua o Episédio? 1. Essa discussio deu-se em virtude de
percebermos, em uma das aulas observadas em SAALP, ja durante o
trabalho colaborativo com o professor, a primazia pela leitura em voz
alta em detrimento da leitura silenciosa.

Episodio 1: Pesq. — [....| Outra coisa que en notei é que vocé pede a leitura em vog. alta do
texcto on faz vocé a leitura em voz alla... - importante que sempre a primeira leitura do texto
Seja a leitura silenciosa... ¢ bastante comum se fager a leitura em vog, alta antes da silenciosa...
Normalmente o professor pede para um aluno ler o texto on uma parte do texto... o gue
acontece € que esse aluno vai o texto se preocupando muito mais com a forma do que com o
conterido... muitas vezes o aluno fica até muito nervoso.. depois de ler ele nao sabe nem de que
assunto o texto tratou... porque quando ele len ele estava preocupado com a forma..

Prof. — Eu nunca parei pra pensar nisso... Eu fico me questionando se na hora que o aluno
estd lendo é conveniente fazer as corregoes!? Isso nao vai atrapalbar a leitura?

Pesq. — Vot fazendo isso... cria mais obstaculos para a compreensao... porque interrompe
0 processo... 0 fio da leitura... outra coisa é que vocé diminui a velocidade da leitura...
Quanto mais devagar ... mais devagar ¢ a compreensao...

Prof. — Entao eu fico pensando que se eu interrompo ele na leitura e mais as dificuldades
que ele jd tem... entio corto e dd uma quebra...chega no final do pardgrafo vocé faz nmas
trés quebras mais as dificuldades que ele tem...

Nesse dialogo, buscamos destacar junto com o professor
que a leitura em voz alta possui caracteristicas bastante diferentes da
leitura silenciosa. Segundo Vygotsky (2000, p. 198, traducao nossa),

a vocalizagdo dos simbolos visuais dificulta a leitura, as reagdes verbais atrasam a
petrcepcio, travam-na, fracionam a atengdo. Por estranho que possa parecer, nio
somente o proprio processo da leitura, mas também a compreensio é superior
quando se l¢é silenciosamente.

Nesse sentido, o entendimento do conteudo do texto é maior
com a leitura silenciosa do que com a leitura em voz alta. Isso porque
a vocalizagao dos signos dificulta a atencao as informagoes textuais e
promove uma leitura mais lenta, portanto com menos velocidade de
compreensao. Ja a leitura silenciosa é mais rapida: o proprio processo
de movimento dos olhos e a percepcao das letras tornam-se mais
velozes, como também os movimentos de retorno dos olhos siao
menos frequentes (VIGOTSKI, 2000), o que permite ao leitor ater-
se ao conteudo e produzir inferéncias.
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Assim, a orienta¢ao ao professor para que o aluno sempre leia
silenciosamente o texto antes delé-lo em vozalta e de forma compartilhada
mostrou-se bastante proficua, provocando reflexdes no professor acerca
de suas acoes em SAALP no desenvolvimento da leitura em voz alta e
levando-o a concluir: “Entao eu fico pensando que se eu interrompo ele na leitura
e mais as dificuldades que ele ja tem... entdo corto e di uma quebra”.

Posteriormente as sessoes reflexivas e ao desenvolvimento
de algumas tarefas de leitura compartilhada ou tutorial em SAALP,
houve um momento de discussao com o professor sobre as atividades
e os procedimentos desenvolvidos com os alunos, em sala de aula:

Episédio 2: Pesq. — Uma coisa que en notei... e que faz, parte até da nossa ansiedade como
professor... € que vocé termina de ler o pardgrafo e ji explica pro aluno o que foi lido... nao
sei se vocé ja notou isso?!

Pesq. — Nao... mas entao qual seria o correto?

Pesq. — O ideal ¢ deixcar um tempo para o aluno pensar... que ELE faca um resumo
sobre o que foi lido... formule uma explicacao... geralmente vocé I¢ o pardgrafo ou a frase e
explica... ‘entdo aqui diz, isso... isso... isso...”

Prof. — Ab... td... entao deixar que eles tirem uma conclusao?

Pesq. — Isso... entao, vocé pode perguntar... ‘o que vocés entenderam dessa parte gue nds
lemos?... o que informa esse pardgrafo ou nessa parte?’

Prof. — BEntdo... na leitura feita por pardgrafos... deixar que os alunos tirem a conclusao

deles [anotando por escrito, no roteiro de discussio]

Pesq. — Para que entao vocé como professor faca as intervencies necessdrias... verifique se o
que ele excplica é condizente com que o que foi lido...

No episédio, tecemos uma critica a respeito da forma como o
professor conduz a discussao de texto em sala de aula: “vocé termina de ler
0 pardgrafo e jd explica pro aluno o que foi lido...”. Como o professor diz nao
ter percebido isso e demonstra preocupagao com esse apontamento
— “mas entio qual seria o correto?”, fornecemos algumas orientagdes: ‘v
ideal ¢ deixcar um tempo para o aluno pensar... que EILE faca um resumo sobre
0 que foi lido... formule nma explicagao”™; “..entdo, vocé pode perguntar... ‘o que
vocés entenderam dessa parte que nds lemos?.. o que informa esse pardgrafo on
nessa parte?””; “que entdo vocé como professor faca as intervengoes necessdrias’.
Assim, nesse dialogo, buscamos por em discussao a primazia da voz
do professor na situagao de leitura, que tolhe a construgao de réplicas
e a ampliagdao dos sentidos textuais e estimula a formagcao de leitores
que apenas apreendem e repetem leituras do professor (GERALDI,
2010), e incentivamos uma pratica atrelada a concepgao dialdgica de
linguagem e de leitura, em que o aluno aparece como sujeito leitor
coprodutor, que reflete, interage e trabalha com o texto e constroi
suas compreensoes, caracteristicas favorecedoras de um processo de

participagao critica nas circunstancias vividas pelo leitor.
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Situagao em SAALP apos as agoes colaborativas

Trazemos para analise e discussdo duas aulas em que o
professor trabalhou a leitura do texto “O tesouro escondido”, de
D’Olim Marote (s/d). Cada aula teve duracio de 50 minutos e contou
com a participa¢ao de nove alunos, apos o trabalho efetuado com a
leitura e a discussao dos textos tedrico-metodologicos.

O tesouro escondido

Luis, Paulo e Renato estavam brincando no porio da casa do seu
avo. Luis remexia livros e papéis. Paulo e Renato brincavam de pirata. De
repente, Luis exclamou:

_ Paulo! Renato! Vejam s6 o que eu achei! _ E balangava na mio

um papel encardido e grosso.

_ Que papel ¢é esse? _ Indagaram os dois, com curiosidade

estampada em seus olhinhos vivos.

_ Vocés nio vio acreditar! Encontrei um mapa com pista de um

tesouro de verdade!

Mal acreditando no que viam, os trés estenderam o velho papel

no chio e passaram a estudd-lo.

_ Vejam, o lugar que esta apontando no mapa ¢é perto daquil _

Exclamou Luis.

_ Precisamos contar tudo para o vovo. _ Disse Paulo.

_ Ora nio seja bobo! _ Retrucou Renato. _ Ninguém precisa

saber de nada. Vamos logo!

Rapidamente, os trés sairam do pordo, muniram-se de pas e
enxadas e puseram-se a caminho do tesouro. Cada um ia pensando no que
fazer com tanta riqueza.

_ Quero comprar bastante doces! _ Imaginava Luis.

_ Hei de ter um montio de brinquedos! _Contava Renato.

_ Vou repartir minha fortuna com os pobres!_ Sonhava Paulo.

Paulo, Renato e Luis ja se encontravam no lugar onde o tesouro
tinha sido enterrado. Os garotos cavaram longo tempo, sem parar. |4
estavam cansados e a ponto de desistir, quando a pa tocou em alguma
coisa metalica. Era o momento esperado! Com o coragao aos pulos 21, os
trés tiraram a terra o mais rapidamente possivel. Por fim, depararam com
um bau velho e comido pela ferrugem. Fizeram varias tentativas para abri-
lo, mas ndo conseguiram, o fecho estava emperrado. Finalmente depois
de muito esfor¢o, o bau foi aberto. Mas que decepg¢ao! Nenhum tesouro
apareceu a seus olhos. No fundo do bat havia apenas um bilhete do avo
fazendo uma brincadeira. Eles concordaram sorrindo.

D’Olim Marote
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Como procedimento inicial, o professor solicitou que todos
fizessem a leitura silenciosa, momento em que os alunos tiveram
o primeiro contato com o conto e puderam constituir significados
individuais para a leitura. A abordagem das especificidades da leitura
silenciosa e da leitura em voz alta, nas acoes colaborativas, demonstrou
resultados satisfatorios, pois o professor aprendeu que nem todos os
textos cabem a uma leitura em voz alta com muita eficacia; compreendeu
também que, para um texto como “O tesouro escondido”, a leitura
silenciosa permite ao leitor seguir seu proprio ritmo e ir formando
uma imagem dos fatos e das descri¢es apresentados pelo narrador,
propiciando-lhe a produgao de sentido do texto (MENEGASSI, 2010¢).

O professor aguardou alguns minutos, até que todos lessem
o conto, e disse aos alunos: “Entdo, o professor vai ler e gostaria que vocés
Jfossem acompanhando a leitura e, se possivel, participando, no momento certo”,
evidenciando a intenc¢do de desenvolver a leitura compartilhada, em
que o aluno nao é mero ouvinte, mas participante ativo da leitura.
Depois de ler o titulo “O tesouro escondido”, procurou destacar a
importancia desse elemento para a compreensao do texto:

Cena 1: Prof. — O tesouro escondido’... Sempre que vocé vai iniciar a leitura... lembre-se
daguelas sitnagdes... se tiver ilustragoes... elas me ajudam a entender... no caso aqui en 59
tenho o texto... mas ai en vou pelo titulo... o tesouro escondido/ | Na minha imaginacao...
jd comega a surgir algumas ideias... do que vai tratar o texto... jd comeco a lembrar de
algumas coisas talvez que eu jd li... de um filme que eu ja assisti... que tem a ver com
tesonro/ | Nao foi isso gue acontecen com vocés antes de fazer a leitnra? Entao... o titulo ja
¢ a primeira informagdo... jd comesa a atiar a tna curiosidade... O que que € um tesouro?

L.23 — Ouro...

Prof. — Ouro? Entao... na tna cabeca é algnma coisa cheia de onro...

F8 — De umt baii...

Prof. — De um baii? Da onde que veio essa tua imagem? De alguma coisa que vocé jd
assistin? De algum filme?

F8 — Filme de pirata.

Prof. — Filme de pirata? E vocé 1720, também lembra de um baii cheio de onro?

V20 - E...

Nesse dialogo, o professor, recuperando as discussdes nas
agoes colaborativas, procura demonstrar que a atividade leitora envolve
ativamente o leitor desde as primeiras palavras do texto, ao destacar
que o titulo do texto mobiliza conhecimentos de natureza muito
variada — “{...] jd comeco a lembrar de algumas coisas talvez que en jd li... de um
[Jilme que e ji assisti...” — como também desperta o interesse do leitor —
... jd comeca a aticar a tua curiosidade... O que que é um tesouro?”. Assim,
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o professor torna explicita a dialogicidade na linguagem, recuperando
outros dizeres que estao em relagao com o texto e envolvendo o aluno
como sujeito que toma parte da construcao do texto, caracteristicas
constitutivas das praticas de leitura compartilhada.

Ponderamos, no entanto, que essa conversagdo poderia ser
realizada antes da leitura silenciosa, do primeiro contato dos alunos com
o material escrito, de forma a trabalhar a motivacao e a autoconfianca
do leitor, a estabelecer uma finalidade para a leitura e ensinar o aluno a
realizar previsGes sobre o texto (SOLE, 1998; BORTONI-RICARDO;
MACHADO; CASTANHEIRA, 2010; MENEGASSI, 2010d),
enriquecendo a constitui¢ao dos significados individuais para a leitura.

O professor continuou lendo o texto, até o final do segundo
paragrafo, quando realizou novos questionamentos e comentarios:

Cena 2: Prof. — E ai?... ‘balancava na mao nm papel encardido e grosso’... Do que que
eles estavam brincando mesmo?

1.23 — De pirata.

Prof. — De pirata! A7 ja me vem uma ideia... né? Tesouro... af ja vi a palavra pirata...
isso jd vai agugando minbas ideias do que se trata... af ja vem a imagem do baii cheio de
ouro... entdao sao z'magem que a gente ten... qmmdo se fa/a en1 tesonro gem/mmz‘e a gente
lembra disso... e af a gente fica imaginando... o que seria esse papel encardido... Encardido...

significa o qué? Que o papel jd era...

126 — Supo..

Prof. — Sujo... 0 que mais?
F8 — Antigo...

123 — Usadb...

Prof. — Antigo... usado... entio, se o papel estava encardido, supostamente fazia tempo
que tava ali... [...] Vejam que eles estavam brincando no porio da casa... onde tem coisas
velbas... antigas... entao a palavra encardido dd ideia de coisa velha... antiga...

Nessa situagao, notamos que o professor recupera as
discussoes anteriores, sintetizando o que foi lido até o momento,
relembrando os conhecimentos acionados inicialmente, confirmando
as antecipa¢Oes realizadas, por meio da estratégia de verificagao
(BRASIL, 1998), estabelecendo relagoes entre as informacoes do
texto, ativando outros conhecimentos do leitor. Assim, por meio
dessas intervengdes, o texto, na leitura compartilhada, constitui-se
para o aluno como um todo significativo. Nesse sentido, um aspecto
que se destaca na Cena 2 ¢ o trabalho com a defini¢ao da palavra
“encardido”, visto que o professor ndo se contenta apenas que
os alunos mencionem os sindonimos possiveis da palavra — “sujo”,
“antigo”, “nsado” —, mas busca relacionar a palavra na conjuntura do
texto — “Vejam que eles estavam brincando no porao da casa” —, favorecendo
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a formagao de um leitor que analisa, reflete, relaciona, conclui.

O professor deu prosseguimento a leitura e fez novas
interrupgdes e comentarios ao longo da histéria. Em um dos momentos,
procurou discutir com os alunos o significado da palavra “estampada’

Cena 3: Prof. — O que seria ‘curiosidade estampada’? Estampada significa o qué?
Alunos — (siléncio)

Prof. — Como fazemos para descobrir o que é estampada?

123 — Pegar diciondrio...

Prof. — Pode ser... mas se toda vez que a gente pegar um diciondgrio quando encontrar
uma palavra que ndo conbece... ou se toda vez vocé fica perguntando para o professor o
significado das palavras... o gue que acontece? A leitura nao anda... nds podemos fazer o

gué.. descobrir pelo priprio texto... vamos pensar juntos... quando encontraram o papel... a
curiosidade estava estampada em seus olhinbos vivos... arregalados... entdo a curiosidade...

C3 — Era vista...

Prof. — Isso... estava bem marcada... bem percebida... nao é... gualguer um podia notar...
Entao sempre que encontrar uma palavra que vocé nao sabe... procure antes ler de novo e
tente descobrir pelo proprio texto... o priprio texto dd essas informagoes para vocé...

Nessa ocasido, o professor questiona o procedimento adotado
por muitos leitores de recorrer ao dicionario ou ao professor nas
circunstancias em que se deparam com dificuldades em desvendar o
significado de palavras desconhecidas no texto, explicando aos alunos
que, com essas estratégias, ‘@ kitura nao anda”, atravancando a atividade
compreensiva. Além disso, o professor propoe-lhes deduzir o que uma
palavra significa a partir do contexto: “descobrir pelo proprio texto”, pois “v
proprio texto dd essas informagies para vocé”’, assinalando-se outra caracteristica
da leitura compartilhada: de ensinar o aluno a resolver os problemas de
compreensao. Ainda, o convite explicito “vamos pensar juntos...” traz a
tona a intenc¢ao de delegar gradativamente responsabilidades ao aluno,
tornando-o um participe da construcao da leitura.

Em concordancia com as orientagdes dadas pelo professor,
entendemos que os alunos de SAALP podem e precisam ser instigados
a se valer das informac¢does contidas num dicionario. Entretanto, esse
artificio consiste em um ultimo recurso, quando as demais estratégias
de construcio de sentido nao surtirem resultados. Conforme destaca
Leffa (2001), a consulta ao dicionario é extremamente obstrutiva,
pois obriga o aluno a varias a¢des — interromper a leitura; buscar
a palavra no dicionario, percorrendo varias paginas; retornar ao
texto. Em se tratando de alunos com dificuldades de compreensio
leitora, essa sequéncia de agoes gera ainda mais embaragos para o
processo de compreensao, visto que o aluno interrompe o fluxo de
concentracao, distancia-se da leitura, do envolvimento com o texto
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e das possibilidades de construcao de sentidos. Assim, é preferivel
que os alunos de SAALP sejam ensinados a chegar ao significado das
palavras de um texto a partir das pistas que ele traz.

Na sequéncia, o professor leu mais fragmentos do texto para,
entio, realizar novos questionamentos e comentarios:

Cena 4: Prof. — Vocés nao vao acreditar! Encontrei nm mapa com pista de nm tesonro de
verdade! Mal acreditando no que viam, os trés estenderam o velho papel no chao e passaram
a estudd-lo’... Entdo ai en retomei aquela ideia de tesonro... Entao... vao imaginando a
cena... acharam o papel... colocaram no chao para estudar... estudar o gué?

L.23 — Onde estava o tesouro...
V20 - O mapa...

Prof. — O mapa... Olhem... ‘Estenderan o velho papel no chio e passaram a estuda-lo...
Estudar o velho papel... o mapa...Para estudar onde estava o tesouro... entao se eu tenho
um mapa eu tenho que estudar... como que se faz para estudar um mapa?

(siléncio)

Prof. — Como vocés fagem em geografia... por exemplo...pra estudar o mapa... o que a
gente precisa saber principalmente?... o basico principalmente...en preciso saber pelo menos
onde fica o norte...

Alunos — Sul... leste...oeste...
F8 — Saber onde o sol nasce...

[.]

Prof. — O minimo que a gente precisa saber... Entdo esse conhecimento os meninos
supostamente teriam que fer...

o]
Prof. — Vejam que tndo isso que nds estamos falando... ndo estd no texto... ndo estd escrito
que os meninos tinham algum conbecimento de geografia... que sabiam os pontos ...1a...
norte... sul.. leste... oeste... tudo isso aparece resumido na palavra estudar... vejam entio
como ¢ importante sempre procurar saber mais... € como uma corrente... sabendo mas... en
leio melbor e lendo en fico sabendo mais...

As interferéncias iniciais trazem uma sintese do lido até
o momento — ‘.. acharam o papel... colocaram no chio para estudar” —,
evidenciando a estratégia de selecao (BRASIL, 1998), isto ¢, a escolha
de informagoes uteis para a compreensio, para se chegar, entao, ao
trabalho com a inferéncia textual e extratextual. A primeira aparece
quando o professor questiona a respeito do antecedente do pronome
pessoal — “colocaram no chio para estudar... estudar o qué?” —, referindo-se,
portanto, ao estabelecimento de ligacoes entre partes do texto com a
finalidade de manter a sua coeréncia. A segunda surge no momento em
que os alunos siao questionados: “corzo que se fag para estudar um mapa?”,
implicando, assim, o relacionamento entre as informagdes do texto e o
conhecimento de mundo do leitor. Para finalizar a exposi¢ao, o professor
explica que as inferéncias nao estio explicitas no texto; ha uma série
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de conhecimentos que o leitor precisa levar para a situagao de leitura,
aprofundando a atividade leitora. Tais discussoes refletiram o trabalho
nas ag¢des colaborativas, em que se abordou a nog¢ao de inferéncias e
provocou no professor a percepe¢ao da dialogicidade na linguagem e
na leitura — “¢ como uma corrente... sabendo mais... en leio melhor e lendo eu fico
sabendo mais...” —, ilustrando como os elos na cadeia da comunicacao sao
continuos, ininterruptos (BAKHTIN/VOLOCHINOYV, 1999[1929]).

Segundo Menegassi (2010c, p. 78), “as estratégias de leitura
com o emprego de inferéncias de ligacao textual e inferéncias
extratextuals necessariamente precisam ser ensinadas e praticadas
com os alunos, para o bom desenvolvimento do leitor, durante seu
processo de formagao” e as tarefas de leitura compartilhada, nas
quais ocorre o trabalho de interacdo entre o leitor em formacao — o
aluno do Ensino Fundamental — o professor e o texto — e seu autor —,
mostram ser uma alternativa pertinente para se ensinar a construgao
de inferéncias, permitindo o desenvolvimento do leitor competente.

Logo ap6ds o professor concluir a leitura simultanea, ocorre a
manifestacao de um dos alunos da SAALP:

Cena 5: V20 — Diz que tem no mato assim um circulo de pedra e digem que tem panela
de dinbeiro enterrada... e quando passa perto temr uma luzona la...

Prof. — Abh... éblll!

V20 — E guem tira o dinheiro da panela logo morre... porque tinba um li gue achon nma
panela e logo depois morreu...

(risos)

Prof. — Essa bistiria de panela de ouro... principalmente quem tem parentes no interior
sempre escuta... né... isso até algum tempo atrds...tinba uma explicacdo...as pessoas... nos
tempos de guerra... viviam fugindo... e ndo tinha como carregar as coisas que tinhan ... ai o
dinbeiro... as coisas de valor... as pessoas enterravam pra ninguém encontrar... com a ideia
era de voltar pro lugar e ai ter alguma coisa que era deles...

F8 — Minbha v sempre contava que existia panela de dinbeiro... ld na chécara dela... tinha
uns que tiraram panela de dinbeiro e ficaram ricos ...

1.26 — Um dia men tio foi tirar numa panela de ouro e tinha dgna benzida... um santinbo...
¢ diz, que quando tavam tirando aparecen um cachorro... eles pensaram que era assombragio
(ris0s)... E dai sairam correndo e deixaram santinho e tudo...

(risos)

Prof. — (tisos) Eles acharam que era assombracao e era um cachorrollle??
V20 — Mas diz que também... so encontra de noite... de dia ndo...

Prof. — Ab... entao tem ser corajoso!!!

1.23 — Vou perguntar pro men pai se é verdade...

Prof. — Vocés ainda tém oportunidade de escutar isso do avé de vocés... mas essas bistorias
ai estao se perdendo...

Educacdo em Revista | Belo Horizonte | v.32|n.03 | p. 267-292 | Julho-Setembro 2016



285

Verificamos que, nessa cena, o aluno V20 toma a iniciativa
de trazer para a leitura uma historia contada em seu meio social,
acionando outras historias por parte do aluno L26 e do aluno I8, o
que despertou o interesse de .23 em verificar com seu pai a veracidade
dessas historias. O professor atua demonstrando interesse no que foi
contado por V20 —_Ah...éh!!177—, bem como tecendo explicagoes acerca
do que foi explicitado pelo aluno, prolongando a cadeia comunicativa.

Apbs a leitura do texto, o professor entregou aos alunos nove
comandos de atividades.

1) O que os meninos estavam fazendo quando encontraram
o papel encardido?

2) O que era o papel encardido que os meninos encontraram?
3) O que eles decidiram fazer apds terem encontrado o mapa?
4) O que eles imaginaram fazer com o tesouro?

5) Qual dos personagens estaria utilizando o tesouro de forma
mais correta?

0) Se vocé encontrasse o tesouro, o que voce faria com ele?
7) O que aconteceu no lugar indicado pelo mapa?
8) Vocé concorda com a brincadeira feita pelo avo dos meninos?

9) Com base nas respostas anteriores, escreva o que voce
entendeu do texto.

Nota-se que os comandos propiciam um trabalho efetivo
com o texto, refletindo a abordagem das etapas do processo de leitura
(MENEGASSI, 2010a; 2010b), no decorrer das agdes colaborativas.
Assim, por meio das perguntas 1), 2) e 4), requisita-se a localizacao de
informacdes textuais, quando o leitor recupera e produz significados
no processamento da decodificagao — primeira etapa do processo da
leitura; através das perguntas 3) e 7), torna-se possivel a producao de
inferéncias — segunda etapa do processo, em que o leitor adentra o texto
para estabelecer relagoes entre as informagoes do texto e para articular
os dados textuais com as suas experiéncias individuais; por meio das
perguntas 5), 6) e 8), solicita-se a interpretacao textual — terceira etapa do
processo, na qual o leitor usa sua capacidade critica para analisar, refletir,
julgar, expandir as informagdes, gerando um novo dizer, ja que este ja
possui uma natureza criativa e autbnoma. Nesse processo, o aluno pode
ir além das linhas, para examinar o que foi lido, debater posicionamentos
a partir da interagao com o autot, via texto, estabelecendo a nog¢ao de
leitura réplica (ROJO, 2009; MENEGASSI, 2010a).

Assim, as perguntas oferecidas aos alunos da SAALP
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mostram-se eficientes para o desenvolvimento do leitor, pois levam
em consideragao as etapas do processo de leitura que exigem do aluno
o trabalho de constru¢ao do significado do texto, partindo de niveis
mais elementares da leitura, passando pela etapa da compreensao
inferencial, a qual possibilita ao leitor realizar incursdes no texto,
construindo informag¢des a partir das pistas deixadas pelo autor
(MENEGASSI, 2010b), até chegar aos niveis mais complexos, da
interpretagao e da produgao de palavras proprias.

Ao dar sequéncia as atividades de leitura, o professor buscou
prestar auxilios aos alunos enquanto eles produziam as respostas,
suscitando diversos momentos de interacao, dando continuidade a
leitura compartilhada. Destacou a necessidade de escrever respostas
completas, porque “as respostas completas mostram o que vocés de fato
compreenderam do texto”. Essa orientagdo do professor consiste em um
resultado das a¢Oes colaborativas em que a producio da resposta foi
abordada como uma pritica de linguagem em que o autor/aluno,
orientado pelo professor em sala de aula, busca responder a uma
pergunta, explicitando a compreensio a respeito de um texto e¢/ou
defendendo seu ponto de vista sobre o que lhe foi perguntado.

Na discussio relativa a pergunta, percebe-se que o aluno L.23
procura atender as orienta¢oes do professor:

Cena 6: Prof. — O que acontecen no lugar indicado pelo mapa?

1.23 — Eles encontraram um ouro... no lugar indicado pelo mapa eles encontraram ouro..
Prof. — Ouro? Serd? ... mas tinha ouro?

F8 — Nao ... tinha um bail... e dentro...

1.23 — E dai tentaram abrir... ¢ nao conseguiram abrir.. e daf acharam um papel... que
era uma carta ld do v deles...

Inicialmente, o aluno L23 estrutura a resposta de forma
abreviada — “Eles encontraram um onro”—, a qual apresenta apenas os dados
solicitados, sem recupera¢ao da tematica expressa na pergunta, mas logo
reformula o texto, trazendo parte da pergunta, com a tematica — ‘%o
Ingar indicado pelo mapa” —, e, em seguida, acrescentando a informagao
requisitada, com base nas discussoes ocorridas em sala de aula — “eles
encontraram ouro”. A informacao apresentada pelo aluno é questionada
pelo professor, o que levou o aluno I8 a auxiliar o colega, o qual expande
adiscussao, com uma sintese do texto, dando evidéncias da compreensao
deste. Nesse sentido, a discussao acerca das perguntas e das respostas de
leitura mostra-se como uma das fases da leitura compartilhada.

Em alguns momentos da atividade, os alunos mostram-se
em processo de constitui¢ao da autonomia leitora, discutindo com
os pares as respostas dadas. Exemplo disso foi quando o aluno
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F8 demonstrou sua duvida ao aluno L.23, o que desencadeou uma
discussao entre 1.23, F8 e L.26:

Cena 7: 123 — ‘Qual dos personagens estaria utilizando o tesouro de forma mais
correta?’... foi 0 Paulo... porque ele vai repartir com os pobres...

1.26 — Eé... mas ninguém faz, isso... jd vin alguém ganhar na loteria e dividi com os pobres...
1.23 — Mas ¢ ele que estd fazendo certo... Jesus dividia com os pobres...

F8 — Ab... se eu achasse uma panela de dinbeiro en ia ajudar a minba mae... mens amigos...

Nesse debate, os alunos acionam novamente outros dizeres,
vindos de outros modos de atuagiao na sociedade — ganhar na loteria;
Jesus dividia com os pobres; se eu achasse uma panela de dinheiro, o
que faz da sala de aula um espago de vozes conflitantes, em debate.
Esse confronto foi possivel porque a intervengao anterior do professor
foi bastante significativa, permitindo que as histérias aflorassem em
sala de aula e incentivando a aprendizagem cooperativa.

Ap6s o trabalho com as respostas textuais, inferenciais e
interpretativas, o professor abordou a tltima questao: ‘Com base nas
respostas anteriores, escreva o que voce entendeu do texto ”. Explicou
aos alunos: “Vocés vao fazer o que fizemos nas aulas anteriores... pegar as
respostas dadas, juntar tudo e escrever um novo texto...”, orientando-se pela
metodologia defendida por Menegassi (2010b, 2011), que encaminha
o trabalho com a “resposta-final” (RODRIGUES, 2013, p. 165), na
qual se agrupam em um s6 texto todas as informagoes apresentadas
nas respostas anteriores. Embora a questao formulada nao deixe
explicita a inten¢ao do professor, a metodologia mostra-se bastante
adequada para as tarefas de leitura compartilhada no contexto da
SAALP, uma vez que rompe com a abordagem fragmentada de
leitura em sala de aula, em que o aluno ¢é impelido a responder varias
perguntas, sem, muitas vezes, perceber a relagao entre elas e sem
conseguir reconstituir a partir delas “a organizagao do pensamento
realizado durante a leitura” (RODRIGUES, 2013, p. 63).

Retomamos, para analise, as respostas as perguntas de leitura
atribuidas por 1.23 e a resposta-final:

1) O que os meninos estavam fazendo quando encontraram
o papel encardido?

Os meninos estavam brincando de pirata quando encontraram
um papel encardido e grosso.

2) O que era o papel encardido que os meninos encontraram?
O papel encardido que os meninos encontraram era um mapa.
3) O que eles decidiram fazer apds terem encontrado o mapa?

Os meninos decidiram ir atras do tesouro com a ajuda do mapa.
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4) O que eles imaginaram fazer com o tesouro?

Com o tesouro Lufs imaginava comprar bastante doces.
Renato pensava em comprar um montiao de brinquedos.
Paulo queria repartir o dinheiro com os pobres.

5) Qual dos personagens estaria utilizando o tesouro de forma
mais correta?

O personagem que estaria utilizando o tesouro de forma mais
correta foi o Paulo.

6) Se vocé encontrasse o tesouro, o que vocé faria com ele?

Eu iria ajudar os pobres, dar cestas basicas para quem precisa, dar
roupas e também ajudar no asilo, nos hospitais, orfanatos e etc.

7) O que aconteceu no lugar indicado pelo mapa?

No lugar indicado pelo mapa foi encontrado um bau com um
bilhete do av6 fazendo uma brincadeira com eles.

8) Voce concorda com a brincadeira feita pelo avo dos meninos?

Eu nao concordo com a brincadeira feita pelo avo dos
meninos. Eles sofreram muito para achar o bat e bem no fim
era apenas um bilhete com uma brincadeira mal feita.

9) Com base nas respostas anteriores, escreva o que vocé
entendeu do texto.

Luis, Renato e Paulo estavam brincando no porao da casa do avo
quando encontraram um papel encardido e grosso. Esse papel
era um mapa de um tesouro. Os meninos decidiram ir atras do
tesouro com a ajuda do mapa. Com o tesouro Luis imaginava
comprar bastante doces. Renato pensava em comprar um
montao de brinquedos. Paulo queria repartir o dinheiro com os
pobres. O menino que estaria utilizando o tesouro de forma mais
correta seria o Paulo porque ele queria repartir com os pobres.
Se eu encontrasse um tesouro, como uma panela de dinheiro,
eu iria ajudar os pobres, dar cestas basicas para quem precisa,
dar roupas e também ajudar no asilo, nos hospitais, orfanatos e
etc. No lugar indicado pelo mapa os meninos encontraram um
bau com um bilhete do avo fazendo uma brincadeira com eles.
Eu ndo concordo com a brincadeira feita pelo avo dos meninos.
Eles sofreram muito para achar o bat e bem no fim era apenas
um bilhete com uma brincadeira malfeita.

Verifica-se que a resposta-final apresentada pelo aluno reconstitui
o fluxo textual, evidenciando os processos de identificagao de informagoes
textuais, de inferenciacio e de interpretacao trabalhados ao longo da
leitura compartilhada, bem como demonstra a interagao realizada com
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0 texto e outros sujeitos leitores, visto que retoma a discussao realizada
com o professor e com os pares — Cenas 5 e 7 —, confirmando o carater
processual, construtivo da pratica de leitura compartilhada.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do desenvolvimento das agbes colaborativas, diversos
elementos fundamentais da leitura compartilhada puderam ser
demarcados, prestando um melhor direcionamento ao ensino dessa
pratica em SAALP:

o cerne do trabalho é o processo de leitura, e nao o produto
desse processo;

poe-se o texto como um todo de sentidos;
suscitam-se diversos momentos de interacio;

tem-se como finalidade ensinar a ler e a resolver os
problemas de compreensao;

instruem-se os alunos a chegar ao significado das palavras
a partir das pistas que o texto traz;

delegam-se gradativamente responsabilidades ao aluno,
tornando-o um participante na leitura, que apresenta e
discute fatos e opinides;

desenvolve-se antes da leitura, com atividades de pré-
leitura e a leitura silenciosa; durante a leitura, com
explanages colaborativas entre os leitores, mediadas pelo
professor; ap0s a leitura, com propostas, orais e escritas,
que permitam a expansao dos sentidos textuais;

trabalham-se as estratégias de leitura: selegao, previsao,
inferéncia e verificacio;
ensina-se o aluno a construir inferéncias;

torna-se explicita a dialogicidade na linguagem,
recuperando outros dizeres que estao em relacio com o
texto;

consente-se que as historias aflorem em sala de aula;

permite-se ao leitor chegar ao texto munido de palavras
proprias e, a partir do confronto com as palavras alheias,
construir novas palavras proprias;

prolonga-se a cadeia de comunicagao discursiva;
incentiva-se a aprendizagem cooperativa;
trabalha-se a motivaciao do leitor e incute no aluno sua
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possibilidade de fornecer contribui¢des para a discussao;
* fornece-se ao leitor subsidios para uma a¢ao reflexiva e ctitica;

¢ as perguntas de leitura, intrinsecas a leitura compartilhada,
refletem as etapas do processo de leitura (MENEGASSI,
2010b), requerendo orientagdes acerca das respostas
dadas pelo aluno;

* aresposta-finalsintetizao trabalho comaleituracompartilhada,
favorecendo que o aluno reconstitua o fluxo textual e
evidenciando os processos de identificagdo de informagoes
textuais, de inferencia¢ao e de interpretacao trabalhados.

Ao considerarmos esse conjunto de caracteristicas da leitura
compartilhada no trabalho com os alunos da SAALP, entendemos
que a pratica pedagdgica auxilia os alunos na superacao das
dificuldades de aprendizagem em leitura e no seu desenvolvimento
como leitor que toma uma posi¢ao em rela¢ido ao enunciado do
outro, manifestando uma réplica.
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NOTAS

! Informamos que as abordagens e os instrumentos metodoldgicos utilizados obedeceram
aos procedimentos éticos estabelecidos para a pesquisa cientifica em Ciéncias Humanas.

% Neste artigo, denominamos Episddios as interagdes entre pesquisador e professor, nas
sessoes reflexivas, e Cenas as interagdes entre professor e alunos, em SAALP.
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