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O balanco que foi feito recentemente da producio historiografica da
educacdo brasileira (Warde, 1984; Bontempi Jr., 1995; Alves, 1998; Catani;
Faria Filho, 2002; Vidal et. al. 2005) chama a atencio para a permanéncia, nas al-
timas trés décadas, de temas e periodos relacionados ao movimento da Escola
Nova. Os estudos sobre a Primeira Republica, as ideias escolanovistas e 0 movi-
mento educacional brasileiro nos anos 20 e 30, as politicas educacionais € as re-
formas dos sistemas escolares no inicio do século passado ainda estio presentes
nos programas de p6s-graduagao (Warde, 1984; Bontempi Jr., 1995), nos diver-
sos congressos da area (Nunes, 1996; Alves, 1998; Xavier, 2001) e no GT Histo-
ria da Educacao da Associacao Nacional de Pesquisa e P6s-Graduagido em Edu-
cacao — ANPed (Catani; Faria Filho, 2002; Vidal et. al., 2005).
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No entanto, atualmente, a abordagem centrada na oferta de ideias do pe-
riodo, no debate educacional e nas acoes que consubstanciaram pensamentos em
politicas educacionais acrescentam-se estudos de trajetoria, da materialidade es-
colar, da circulagdo e apropriaciao dos impressos, dos tempos e espacos da escola-
rizacdo. Embora breves e sem terem a intencao de esgotar o tema, os mapas ela-
borados sobre a produgio em Histéria da Educacio implicam o reconhecimento
de que as perspectivas da pesquisa sobre a Escola Nova tém mudado nas altimas
décadas.

Conforme Vidal e Faria Filho (2005: 117) advertem, agora, temas como
pensamento e ideias pedagdgicas e organizacao escolar “podem estar sendo ana-
lisados com base em perspectivas diferentes daquelas observadas nos anos de
1970 ¢ 1980”. Em muitos sentidos, 0 movimento educacional brasileiro que se
constituiu em torno do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova foi um objeto de
pesquisa inteiramente recriado durante o continuo processo de pesquisa das dl-
timas trés décadas. Clarice Nunes (1992: 152) mostrou isso com precisao, quan-
do propds que o novo repertorio de questoes da historiografia teria operado um
deslocamento de enfoque dos modelos dominantes de educacao, como a Escola
Nova, para “as multiplas e diferenciadas praticas de apropriagao desses mode-
los”. Segundo Nunes (1992: 152), a énfase desta historiografia recai sobre “os
usos diversos que os agentes escolares fazem da propria instituicao escolar, sobre
a pratica de apropriagao de praticas nao escolares no espaco escolar e os multi-
plos usos nao escolares dos saberes pedagogicos”.

No artigo “Histéria da educagio brasileira: novas abordagens de velhos
objetos” e, em colaboragdo com Marta Carvalho, no ensaio “Historiografia da
educacio e fontes”, Nunes (1992; 1993) detalha os meios pelos quais se deu a re-
novacio das abordagens desse velho objeto de preocupacio da historiografia. De
acordo com suas reflexdes, a critica das matrizes interpretativas cristalizadas, a
ampliacdo das fontes de pesquisa e a reconstrucao das categorias analiticas nao s6
permitiram transformar em problema o que era tomado como fato estabelecido,
como também alteraram os modelos de compreensdo que tornam as pesquisas
acerca da histéria da reconstrucao da escola publica no Brasil relevantes e consis-
tentes. O abandono dos grandes recortes tematicos € “a op¢ao por analises pon-
tuais, delimitadas e tao exaustivas quanto possivel, da particularidade das prati-
cas e dos produtos culturais investigados” (Carvalho; Nunes, 1993: 37) se fize-
ram sentir nos resultados dos estudos sobre a educacdo dos anos 20 e 30. Passar a
levar em consideragao, por exemplo, a cidade (Monarcha, 1989; Nunes, 1993;
1996; 1998), a materialidade (Vidal, 2001), os tempos e os espacos escolares
(Silva, 2004), a diferenciacao social dos papéis sexuais na educacao (Vidal, 1996;
1998; Rodrigues, 2002) e nogoes como circulagdo e apropriagdo, saberes pedagogicos
e cultura escolar nao foi pequena transformacao.
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N3o obstante o impacto da nova histdria cultural francesa sobre a recen-
te historiografia da educacao brasileira, a reavaliacdo do movimento educacional
brasileiro convive com permanéncias consagradas pelas escritas histéricas do
campo. Para Bontempi Jr. (1998: 92), a escolha maciga desse periodo para estudo
até fins dos anos 1980 implicava o “reconhecimento de que o pensamento educa-
cional brasileiro se sistematiza justamente quando o Estado Nacional se consoli-
da, o que € uma aceitacao distraida das proprias teses dos pioneiros”. Ampla-
mente retomada na historiografia da educacao, a versao da chamada geracao dos
pioneiros da educacdo nova sobre a importancia e o carater da sua propria pratica
politico-pedagdgica perdeu terreno desde as criticas publicadas entre 1986 e
1989 por Marta Carvalho ao discurso apologético de Fernando de Azevedo em 4
cultura brasileira acerca do movimento educacional dos anos 20. A rigida demar-
cagdo do terreno do consenso e do perigoso pela narrativa de Azevedo sobre a
configuracdo dos objetos de investigacao da historiografia da educagio esgar-
cou-se, mesmo que, como explica Bruno Bontempi (1999: 98), permaneca sendo
uma heranga contundente. Embora, ou mesmo porque, muitas das representa-
coes que os renovadores da educacio instituiram como memoria tenham sido
desarticuladas e criticadas, ainda é o caso de se perguntar sobre o sentido das per-
manéncias, das apropriacoes das “teses dos pioneiros” nos atuais estudos sobre a
Escola Nova.

O emprego dos termos moderno € modernidade para discutir as reformas
da instrugao publica nos anos entre 1920 e 1935 é um exemplo dessas apropria-
coes. Nao escapou a ninguém que investigou o periodo a ambicdo do escolano-
vismo dos pioneiros de promover uma nova civilizagdo por meio de uma nova
educacdo. A interpretacio, no entanto, remonta aos proprios pioneiros, sendo
Fernando de Azevedo, conforme aponta Carvalho (1999: 25),aquele que mais re-
correntemente fez uso da expressao educagao nova como estratégia de demarca-
¢ao de posicoes. Repetidas vezes, abordagens especificas sobre a Escola Nova e o
movimento educacional entre a Primeira Reptblica e o Estado Novo foram criti-
cados por deixarem de considerar procedimentos de critica bibliografica e docu-
mental para escapar do enquadramento imposto pelas interpretacoes de Fernan-
do de Azevedo (cf. Carvalho, 1988; 1989). Ousadas a época, essas criticas incor-
poraram-se ao atual fazer historiografico de modo que, hoje, as pesquisas a respe-
ito das reformas da instrucao publica oferecem oportunas reflexoes sobre a rela-
cao problematica entre historia e memoria do movimento educacional brasileiro
dos anos 20. Apesar disso, ainda se recorre aos termos moderno € modernidade para
analise das mudancas ocorridas na educacéao entre 1920 e 1935.

As circunstancias como isso tem sido feito € a preocupacgio central deste
artigo. Trata-se de compreender a tendéncia da historiografia ainda se servir das
ideias associadas a0 moderno para fazer referéncia a tentativa escolanovista de
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afirmar uma ruptura radical com a tradi¢ao educacional do pais. Mais ao modo
de um estudo de caso do que propriamente um inventario dos sentidos atribui-
dos ao movimento educacional brasileiro das décadas de 20 e 30, procuro abor-
dar amodernidade da Escola Nova na producao historiografica a respeito da refor-
ma do ensino dirigida por Fernando de Azevedo no Distrito Federal entre 1927 e
1930. O que vai ser apresentado aqui é o estudo sistematizado de uma historio-
grafia especifica, cujas analises passam, em alguma medida, por uma discussao
acerca do novo e do moderno na chamada reforma Fernando de Azevedo. Isso
implica sugerir comparagoes e contrastes a respeito do modo como as pesquisas
de histéria da educacgio se debrucaram sobre o periodo dos anos 20 e 30 depois
que se deixou de considera-lo marco inaugural da educacio ptublica no pais e da
construcao da ideia do Brasil republicano (cf. Xavier, 2001: 224).

Em muitos sentidos, o esfor¢co empreendido aqui busca tecer considera-
coes sobre o estudo da mudanca que atualmente as analises a respeito da Escola
Nova propoem.

O novo e o moderno na historiografia do movimento educacional
dos anos 20

Entre as muitas analises fundamentais acerca do advento reformista dos
anos 20-30 ha uma série de estudos em que se conceituou de moderna a proposta
educacional dos pioneiros e as suas praticas de organizacio escolar do sistema
publico de ensino. Para Libania Nacif Xavier (1999: 37), o artigo de Jorge Nagle
(1977) “A educagao na Primeira Repuiblica” é fundador desse tipo de abordagem.
Segundo mostrou a autora, a partir dele as diversas pesquisas que se debrucaram
sobre os anos 20 “assinalaram como marco relevante desse periodo a ideia de fa-
zer da educacdo a bandeira de um pais moderno”. Nessa direcao, o escolanovis-
mo no Brasil e o movimento reformador que lhe prepara o terreno foram estuda-
dos paradigmaticos da modernidade dos anos 20: orientagio tanto mais progres-
sista quanto mais técnica.

Para compreender as mudancas no sistema escolar brasileiro nos anos
20, Jorge Nagle (1977: 264) analisou o que chamou de otimismo pedagigico, carac-
terizando-o “pela crenca nas virtudes de novos modelos”. Do modo como enten-
deu Nagle, nesse momento da ampliagao da rede e da clientela escolares no Bra-
sil, ja “nao importa muito qualquer esforco para difundir a escola, pois o que
mais importa é difundir a escola que reproduz um novo modelo”. Assim, as idei-
as da Escola Nova pareceram-lhe ser a forma mais acabada do otimismo pedagé-
gico. Pretendendo deslocar o educando para o centro das reflexoes educativas, o
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escolanovismo visou alterar os padroes em que se sustentava a chamada “escola
tradicional” e, portanto, substituir um certo modelo pedagogico. A obra de Na-
gle (1974; 1977) sugere que, por meio dos movimentos reformistas estaduais das
escolas primarias e normais, o otimismo pedagdgico operou a tecnificacdo do
campo educacional. Fundamentalmente, Nagle (1974: 101-102) propde que os
temas da escolarizagao vao se restringindo a formulacoes puramente educacio-
nais ou pedagogicas durante os anos 20. Essa proposicao faz parte de uma tese se-
gundo a qual o aparecimento dos educadores profissionais, auténticos técnicos
em escolarizacao, comprime os problemas educacionais num dominio especiali-
zado, sem vinculagoes com questoes de outra ordem que nao a pedagogica.

Entre os estudos que se basearam nas analises de Nagle, aideia de substi-
tuicdo de um modelo politico de intervenc¢ao sobre a educagao por um modelo
pedagdgico apareceu com a maior frequéncia. Clarice Nunes (1995) deteve-se
nos principais exemplos, mostrando como Paiva (1973), Saviani (1983) e Ghiral-
delli (1986) operaram com uma matriz explicativa comum: a despolitizagio das
formulacoes educacionais que gerou o chamado “otimismo pedagégico”. Suas
criticas a essas posicoes encaminham-se no sentido de apontar-lhes a estreiteza
dos resultados conseguidos:

A tese da tecnificacdo e o quadro explicativo no qual
Nagle a arma reforcou um movimento dual de percepcao da realidade:
sistema agrario-comercial por sistema urbano-industrial; sociedade fe-
chada x sociedade aberta; regionalismo x cosmopolitismo; escola nova x
escola tradicional; entusiasmo pela educagao x otimismo pedagdgico;
perspectiva interna x perspectiva externa; inovacao por tradi¢ao; politi-
cos x técnicos. Este movimento tem sua raiz no atrelamento que Nagle
faz das modificacoes ocorridas no campo educacional as mudancas de-
correntes da crise do sistema oligarquico e a expansio das atividades in-
dustriais, que culminaram numa revolucao de cardter democratico-bur-
gués no pais (Nunes, 1995: 18).

De acordo com Clarice Nunes, pode-se afirmar em termos mais gerais
que amatriz explicativa de Jorge Nagle € a mesma da versao dos protagonistas do
movimento educacional a época, homogeneizante e despolitizadora dos debates
de entao. Essa conclusao é parte de uma perspectiva de analise da historiografia
que foi aberta com a critica da narrativa de Fernando de Azevedo em A cultura
brasileira empreendida por Marta Carvalho durante seu doutoramento.

A partir da sua tese Molde nacional e forma civica, de 1986, e de dois arti-
gos publicados em 1988 e 1989, Carvalho propoe que a pesquisa em Histéria da
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Educacio estaria demasiadamente marcada pela narrativa de Azevedo e, assim,
referenciada pela memoria e pela histéria construida por um dos principais pro-
tagonistas do movimento educacional dos anos 20 e 30. A hipdtese se mostrou
proficua, alertando acerca da incidéncia das interpretacoes de Fernando de Aze-
vedo na historiografia da educacao. Acompanhando a critica realizada por Marta
Carvalho, é possivel dizer que a oposi¢ao novo/velho no uso de Fernando de Aze-
vedo em A cultura brasileira nao s6 despolitiza o movimento educacional como
também opera homogeneizacoes. Por um lado, a oposicao entre tradicionalistas
e renovadores enquanto categoria descritiva que biparte esse movimento em
dois campos antagdnicos nos anos 30 é considerada regra de ordenagao de um
discurso consagrado a memoria sobre a entao recente histéria do pais. Por outro,
indica-se que, na amalgama politica que Azevedo faz crer existir no movimento
educacional durante os anos 20, medravam correntes de opinido e facgdes varia-
das. Nesse aspecto, Marta Carvalho diverge das posicoes de Azevedo (1943), de
Nagle (1974), de Paiva (1973) e de Jamil Cury (1978) quanto ao sentido moderni-
zador das propostas educacionais do periodo. Segundo suas conclusoes, nao se
tratou de mera assuncao do novo, de tecnificacdo do ensino ou de critica ao
carater excludente da escola.

Por entre essas vias, Carvalho (1998) nao soé critica o sentido moderniza-
dor atribuido as propostas renovadoras dos anos 20 como também o repensa.
Nas suas anilises, a énfase conferida ao projeto civilizador elaborado no interior
do movimento educacional sugere que, a exemplo da renovagao escolar, a politi-
zagao do campo educacional se faz, nesses anos, em outros termos que nao o dese-
nhado por Fernando de Azevedo em A cultura brasileira. Descrevendo o efeito
unificador no que foi considerado por Azevedo como marcha gloriosa e avassala-
dora do “novo”, batendo-se em diversas frentes contra o “velho”, o “tradicional”
e 0 “arcaico” no periodo anterior a 1930, Marta Carvalho (1989: 30) insiste que o
movimento educacional nos anos 20 entao aparece expurgado de tudo o que nele
foi compromisso com a conservagao da ordem existente.

Com esse escopo, ela aponta para a possibilidade de considerar a pressao
pela abertura de espaco para grupos de técnicos nos governos estaduais na década
de 20 indissociavel do tipo de atuacao dos agentes que prescrevem os recursos téc-
nicos de intervencao social. Nesse contexto, a Associagio Brasileira de Educacio
(ABE) € concebida como uma instancia de organizagao destinada a abrir ou alar-
gar um espaco de acao politica desse “técnico” nas elites dirigentes da burocracia.
A abordagem de Marta Carvalho (1986, 1988, 1989) questiona o papel de arautos
da critica do carater excludente da escola conferido aos renovadores de 20 sediados
na ABE pela matriz interpretativa consagrada por Azevedo. Segundo ela, na ver-
dade, procurava-se a época efetivar um projeto particular de sociedade, cujo prin-
cipal instrumento de conformacao dos individuos era a educacio.
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Conforme fica esclarecido em Molde nacional e forma civica, nos anos 20
“satide, moral e trabalho eram os trés pilares principais em que se assentava a
convicgao a respeito da importancia da educagao” (Carvalho, 1998: 148). A én-
fase na educacdo como “instrumento de controle social”, e a percepgao das
“possibilidades disciplinadoras de praticas”, muitas delas moldadas pela in-
corporagao de métodos da chamada moderna pedagogia, acompanham as se-
guintes linhas. O discurso que entao se produziu avancava por oposicoes que
constituiam, pelo negativo, a importincia do movimento educacional. Marta
Carvalho (1998: 142) aponta que “pessimismo”, “desdnimo”, “inacao”, “utili-
tarismo”, “egoismo”, “descrenga” foram termos que dramatizavam o mal con-
tra o qual se prescreveu a reacdo. Principalmente acalentadas no circulo da
ABE, “questoes de saide, de moral e relativas a organizagio do trabalho inte-
gravam as expectativas referentes a acido formadora da escola” (Carvalho, 1998:
150). Em muitos sentidos, o projeto cultural dos reformadores sociais sediados
na ABE foi visto por Marta Carvalho como um verdadeiro projeto de transfor-
macao civilizatdria, perfeitamente consoante as exigéncias de uma sociedade
de formato industrial. As expectativas de modernizacao e controle social que
Marta Carvalho analisa ja ndo sdo mais as advindas da ampliacdo das oportuni-
dades de acesso a escola tratadas por Azevedo (1943) e Jamil Cury (1978), mas
sim as de uma elite que ideava a escola primaria como instrumento de forma-
cao do cidadao laborioso, ordeiro e saudavel.

Marlos Bessa Mendes da Rocha (2004:135), ao contrario, ressaltou que
“nao se pode atribuir aos discursos educacionais naqueles anos de 1920 um sen-
tido teleoldgico configurado na modernizagao capitalista que se seguiu, ou num
processo civilizatério que lhe seria inerente”. Segundo a sua compreensao, as
configuracoes discursivas do periodo nao tém, todas elas, 0 mesmo compromis-
so com a racionalidade capitalista ou com o dominio autoritario constituido pos-
teriormente. Rocha (2004) rejeita a tese do consenso civilizatorio que marcaria a
acao politica e educacional dos educadores nos anos 20, entendendo que as suas
falas eram dissonantes e apontavam para alternativas politico-sociais distintas.
Vale-se da critica a 16gica bindria, dicotdmica na confrontagio entre Estado e
nio-Estado, implicita a analise histérica do pensamento social brasileiro da Pri-
meira Republica realizada por Bolivar Lamounier para afirmar que os caminhos
de modernizagao entdo propostos nem sempre foram os mesmos.

Embora discuta a variedade de projetos de modernizacao que Nobrega
da Cunha, Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira expressaram na ABE com cer-
to grau de detalhamento, revela-se preocupado principalmente com a constru-
cao desse grupo em um ator educacional. Ao apontar a multiplicidade de moder-
nidades que podem ser pensadas a partir das realizagdes politicas dos chamados
pioneiros da educacio nova, o autor argumenta que “um grande trunfo do grupo
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renovador foi ter conseguido forjar lacos de identidade e solidariedade entre boa
parte dos lideres desses movimentos publicos de reforma escolar, galvanizando
para o novo ator o prestigio social conquistado por essas liderancas” (Rocha,
2004: 173). Sua explicagio concentra-se na transitividade dos atores, do espago
estratégico da politica e do conjunto da ordem social que faz da modernidade
“mais que uma simples linha reta, que transforma o tradicional em moderno”
(Rocha, 2004: 189), a expressao dos matizes das mudancas ocorridas a época em
setores tao diversos quanto o produtivo e o educacional.

Em seus principais artigos sobre a escola no primeiro quartel do século
passado, Clarice Nunes (1992, 1994, 1996) também insistiu no movimento con-
traditério de gestacdo do moderno no pais. Na sua analise da impregnacao que ha
da cultura urbana no espaco escolar, ela rejeita a pratica explicativa do espelha-
mento do modelo paulista de cidade sobre outras cidades brasileiras. O reconhe-
cimento do que foi diverso no Rio de Janeiro em relagao a Sao Paulo no estudo da
escola puiblica carioca estimulou a busca de uma linha de investigacao histérica
frutifera, apesar de relativamente negligenciada. Ao colocar em foco “os saberes
e poderes que foram acionados para construir uma politica educativa desdobra-
da no cotidiano da cidade”, Nunes (1992: 170; 1993; 1996) procurou resgatar as
representacoes do espaco urbano e da propria escola dentro do espaco escolar.
Entre as perspectivas que entao descortinou para a compreensao do esforco ideo-
logizador de toda uma geracao de educadores na capital federal, a abordagem da
tensa aproximacio entre a escola e a rua e da construgao da cidadania e da civili-
dade nas escolas urbanas abriu discussoes interessantes sobre a capacidade do
aparelho escolar disciplinar o uso de tempos e espagos entao vistos como focos de
libertinagem e revolta.

Sobretudo ao tratar do modo como o Rio era percebido no projeto de edu-
cacdo defendido pelas elites cariocas, Nunes (1992: 162) notou que a capital era
apresentada como foco de resisténcia ao amadurecimento capitalista, como a ne-
gacdo do trabalho, do espirito cientifico e do progresso material. Diferentemente
do que ocorreu no modelo urbano paulista, tido como exemplo de cidade que ha-
via sido capaz de superar tradicOes arcaicas e se homogeneizar culturalmente pela
modernizacio que acompanhou a implantagio da industria e da logica capitalista
de mercado, nas representacoes acerca da cidade do Rio de Janeiro o mundo da
producao ainda nao era tao preciso e central. Clarice Nunes (1996:156), que con-
corda com Marta Carvalho em diversos aspectos, confere outro peso as praticas e
valores que ndo tém na légica do mercado seu principio organizador. Sao destaca-
dos os limites da escola em levar “as criangas a interiorizarem e transferirem paraa
vida cotidiana os habitos e atitudes que procurava ensinar” (Nunes, 1992: 163).
Nessa perspectiva, aborda-se, mais que as dimensoes do consenso civilizatorio, o
campo educacional no interior de “um espaco urbano que estabeleceu com a mo-

Est. Hist., Rio de Janeiro, vol. 23, n. 45, p. 27-49, janeiro-junho de 2010.



Uma historiografia da modernidade educacional

dernidade uma relagdo peculiar a partir da condic¢io de capital politica, da ambi-
¢ao do cosmopolitismo e da convicgao de que o discurso da cidade era um discurso
metonimico para todo o pais” (Nunes, 1996: 156).

A “nova politica educacional do Brasil” reconsiderada

O esforco de compreensao e critica da memoria elaborada pelos “gran-
des educadores” dos anos 20 e 30 sobre o movimento educacional que protagoni-
zaram envolveu o estudo da chamada Reforma Fernando de Azevedo com ques-
toes historiograficas importantes. Tanto o discurso constitutivo do plano de re-
organizacao do ensino carioca quanto a sua construcao e modernidade foram re-
discutidos em funcao das preocupagdes entao em curso com o projeto politico
que a reforma disseminou e com as estratégias das quais se utilizou. De modo
que, ainda recentemente, a reforma do ensino promovida por Fernando de Aze-
vedo no Distrito Federal entre 1927 e 1930 serviu para reavaliar as bases em que
se promoveu a renovacgio educacional no pais. O recrudescimento da critica his-
tdrica ao legado instituido pelos chamados pioneiros da educacio nova abrange
uma série de tentativas de se explicar o advento reformista de 1928 na capital por
uma perspectiva diferente daquela construida pelos proprios reformadores. Mo-
narcha (1989), Carvalho (2000), Hanna Matte (2002) e Mendes da Rocha (2004)
publicaram estudos tratando da ideia de que a reforma Fernando de Azevedo pa-
tenteia uma época enfaticamente nova em educagio. Variados sobretudo nos
métodos e nas conclusoes de pesquisa, seus empreendimentos de analise pro-
poem que, na reforma do ensino promovida por Fernando de Azevedo na capital
no ultimo quadriénio dos anos 20, os termos “moderno” ou “modernidade” refe-
rem-se a processos especificos de organizacao da escola e da sociedade.

A énfase conferida por Carlos Monarcha (1989: 104) a pretensao de ra-
cionalizacdo do funcionamento das atividades pedagodgicas no discurso refor-
mista dos anos 20 e 30 sugere que toda uma comunidade de homens cultos ela-
borou estratégias nao-repressivas de hegemonia social sob 0 ambiguo rétulo do
moderno. Valendo-se, com discri¢ao, das ideias de Edgar de Decca, Monarcha
(1989) mostrou como entio se procurou consolidar um conjunto doutrinario ca-
paz de criar uma consciéncia de ruptura. Conforme explicou em A reinvengao da
cidade e da multidao, do mesmo modo que a memoria histérica da Revolucao de
1930,a memorialegada pelos renovadores sobre a Escola Nova levou o investiga-
dor a mover-se em torno das teses e dos temas criados pelos proprios vencedores.
Para Hilsdorf (2003: 81), a reavaliagdo que Carlos Monarcha faz do movimento
educacional brasileiro desses anos é lapidar ao afirmar que “os escolanovistas sao
modernos para quem acredita que 1930 € a revolucao burguesa”.
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Nesse enquadramento da questdo, Fernando de Azevedo é tido por Mo-
narcha (1989: 135) como “facho de luz”, produtor de diretrizes gerais: “sera Fer-
nando de Azevedo quem explicara as finalidades sociais da escola nova brasilei-
ra, no contexto de regeneracdo moral das ‘classes perigosas’, procurando ele-
va-las a altura da missao que o século XX lhe reservara”. A interpretacdo de Mo-
narcha reserva uma atengao especifica a atuacao de Azevedo na reforma do ensi-
no no Distrito Federal entre 1927 e 1930. Ele propde que, nesse empreendimen-
to, Azevedo fez o agenciamento liberal para a auto-conservacao da sociedade
burguesa se passar pela busca do novo, pela substituicdo de uma concepcao de
ensino vencida pelo tempo. O enfoque de Monarcha (1989) na orientagao ideol6-
gica que a reforma da instrucio publica da capital federal expressou nao s6 per-
mite observar o alcance das mudancas pretendidas como também o que entéo se
buscou conservar. Mais que as estratégias reformistas, Monarcha (1989: 98) ana-
lisa o cuidadoso empenho de construcio e preservagdo da memoria do movi-
mento educacional dos anos 20 que Azevedo protagonizou.

A forma como Marta Carvalho (2000: 245-246) analisa o episddio refor-
mista de 1928 na capital federal revela, sobretudo, a contradigao que havia entre
o apelo modernizador dessa reforma e a velha politica a que ela servia:

Nos quadros da disputa oligirquica, especialmente
acirrada nesses anos que precederam a Revolucao de 1930, capitalizar o
apelo modernizador da “causa educacional”, promovendo uma reforma
de vulto na capital do pais, era trunfo politico consideravel para o situa-
cionismo. Por isso, abrir espaco na capital federal para a intervencao
desses mediadores do ensino moderno que eram os profissionais da edu-
cacdo vindos de Sao Paulo, nos anos 20, era iniciativa especialmente po-
lémica. Nao tinha o Rio os quadros técnicos necessarios a Reforma da
Instrucao Publica? Nao era Sao Paulo um dos principais focos da irradi-
acao do poder das velhas oligarquias no cenario nacional?

A demissao de Azevedo, tao logo estivesse consumada a Revolucio de 1930,
parece dar razao a essa interpretacdo. Nesse sentido, a reforma do ensino de 1928 no
Distrito Federal pode ser vista como um divisor das posicoes assumidas no conflito
que rachou o movimento educacional imediatamente apds a Revolugao.

Conforme esclarece Marta Carvalho (2000: 247), o isolamento politico
imposto a Azevedo nos anos imediatamente posteriores a Revolucao de 1930 por
sua explicita vinculacdo a faccao oligarquica paulista inimiga de Vargas nao im-
pediu que a reforma que empreendera se impusesse no movimento educacional
como marco periodizador do movimento de renovacdo educacional no Brasil. A
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autora considera que, “objetivando concretizar o principio da escola tinica cen-
trada no trabalho, a Reforma Fernando de Azevedo fecha um ciclo das reformas
da Instrugao Pablica no Brasil”. Entretanto, sugere que a nova politica de educa-
¢do que o governo instalado pela Revolucao de 1930 passa a apregoar viu em Aze-
vedo um representante da velha ordem (Carvalho, 2000: 247).

A critica de Mendes da Rocha a Marta Carvalho — tendo por base o ar-
razoado de que as dimensodes do consenso civilizatério que marcaria a agao po-
litica e educacional dos educadores profissionais possuem um sentido teleol6-
gico, configurado na modernizacao capitalista que se seguiu — abrange a histo-
ria das ideias politicas. Assim, ao contrario de Marta Carvalho, Mendes da Ro-
cha atribui a reforma de 1928 o rompimento com a pratica politica situacionis-
ta, apresentando-a como uma ponte entre as ideias politicas da dissidéncia do
Partido Republicano Paulista com as de uma geracéo de criticos nascida com a
Reptblica. Desse ponto de vista, a acdo de Fernando de Azevedo na Diretoria
de Instrucao pareceu-lhe ser tanto uma proposi¢ao com principios enunciados
claramente, dirigidos a um meio social especifico e que tomou a sua incorpora-
¢do e participacao como condicao para a solugao do problema que se propunha,
quanto uma inovagao introduzida em contraposicao ao primeiro modelo repu-
blicano.

Durante a reforma do ensino carioca, as ideias de extensio do ensino a
todo publico escolarizavel, da integraciao dos niveis de ensino e da insercao co-
munitaria da escola se consolidaram, do mesmo modo que a critica ao éxodo ru-
ral, a contraposic¢ao a cultura verborragica e 0 compromisso com o progresso mo-
dernizador das relacoes de trabalho. Assim, segundo a hip6tese de Mendes da
Rocha (2004: 112-113), na reforma educacional empreendida por Fernando de
Azevedo no Distrito Federal entre 1927 e 1930 “se forjou a jungao do criticismo
republicano paulista com o da geragao dos criticos republicanos, cujo perfil ter-
ritorial era, até entao, acentuadamente, carioca e fluminense”.

A questao principal discutida por Mendes da Rocha diz respeito ao novo
idedrio que a reforma de Fernando de Azevedo expressou. Buscou-se, sobretudo,
explicitar os caminhos e agoes desse movimento de renovacao pela virtude dos
conceitos que entao se elaboraram para justificar e legitimar inovacoes no ambi-
to escolar. Na énfase dada aos tracos especificos do advento reformista do ensino
da capital federal entre 1927 e 1930, Mendes da Rocha (2004: 125) argumenta
que houve mudancas em trés frentes: no quadro ideoldgico, no paradigma peda-
gogico e na concepg¢ao de progresso. O termo modernidade foi utilizado aqui so-
bretudo para definir uma ruptura radical com a tradigao. Diferentemente de
Monarcha e Marta Carvalho, Mendes da Rocha (2004) propoe que as formula-
coes de Azevedo sobre a educacio e a sociedade rompem tanto com o velho para-
digma republicano da insuficiéncia do povo quanto com a vertente produtivista
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de um pensamento social propenso a considerar a producio como dimensio ne-
cessariamente positiva do desenvolvimento.

Essas discussoes sobre a modernidade da reforma Fernando de Azevedo
mostram que seu impacto vem sendo reinterpretado, destacando-se a critica da
histéria-memoria do movimento educacional brasileiro e a busca dos seus mati-
zes. Nesse sentido € que se pontua que uma reforma educativa nao deve ser pen-
sada como restrita a uma subita e original transformacao pedagégica, devendo
ser analisada de forma processual e em intima conexao com as tensoes que esta-
belece na sociedade (cf. Prost, 1996). Em vinculagdo com esse tipo de analise,
cresceu o interesse pela pesquisa das dimensoes produtoras da legitimidade das
reformas educativas. Um estudo especialmente atento a essa questao nos anos 20
€ 30 é 0 de Cecilia Hanna Mate (2002) a respeito da politica do discurso vitorioso
que se observa nos escritos de Fernando de Azevedo. Numa diregio ja aberta por
Carvalho (1986) e Monarcha (1989), quando analisaram a memoria legada pelos
“pioneiros da educacdo nova”, ela reconhece, no discurso da renovacao escolar
da capital federal, o siléncio em relacio as disputas geradas em torno da reforma
antes de seguir as pistas sobre a concepcao, organizagao e administracao do siste-
ma escolar carioca, deixadas pelas memorias e pelos depoimentos dos reforma-
dores do ensino. Nesse sentido, a contribuicao central do ensaio de Hanna Mate
foi mostrar a dita modernidade da reforma Fernando de Azevedo como um dos
componentes do discurso produtor de verdade em educacao.

A abordagem da questao por Hanna Mate (2002: 60) enfoca o discurso
utilizado por Fernando de Azevedo enquanto elemento constitutivo da constru-
cao da reforma de ensino do Distrito Federal. Assim, uma caracteristica funda-
mental da sua discussao é o viés proposto. O conjunto dos discursos de Fernando
de Azevedo € interpretado mais enquanto tentativa de construcdo de novas rela-
coes sociais através da escolarizacido do que como indicio de novos modos de or-
ganizacao e praticas escolares. Fundamentalmente, Hanna Mate (2002: 63) es-
clarece que, ao valorizar algumas praticas e negar outras, a Diretoria de Instru-
¢ao do Distrito Federal apresentou uma proposta de reforma educativa capaz de
entremear projetos e programas ja postos por outros discursos de educadores en-
volvidos com as reformas do ensino no pais. A autora percebe o advento refor-
mista de 1928 como parte do que se vinha construindo ao longo de intervengoes
individuais dos profissionais da educacao ou de grupos atuantes em diferentes
lugares do Brasil. Nesse sentido, a gestao Fernando de Azevedo foi uma entre
tantas outras ocasioes em que se cruzaram diversas “propostas e pontos de vista
sobre educacdo e mudanca social” (Mate, 2002: 64).

Ainda que atenta para a dimensao nacional das ideias de Azevedo sobre
educacao, Hanna Mate analisa os contornos proprios da reforma de 1928 na ci-
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dade do Rio de Janeiro. Assim, em meio aos discursos pedagdgicos acerca dos
problemas sociais dos aglomerados urbanos, Hanna Mate (2002: 67-68) distin-
gue, no contexto das lutas para ordenar e regular experiéncias, o uso de praticas e
de dispositivos de intervencao e controle do funcionamento escolar. Ela propoe
que o recenseamento escolar, o cinema educativo e a organizacao de uma biblio-
teca e de um periddico de educagao foram instrumentos de fabricacdo de consen-
sos. No caso do censo de 1927, sugere que essa pratica conferia respaldo ao poder
de decidir (cf. Mate, 2002: 68). Em relacdo ao cinema educativo, a construcao do
consenso se daria no ambito da moral e dos costumes por meio de intervengoes
no sentido de direcionar o contetido das projecoes cinematograficas como recur-
so educativo. Quanto a publicacdo de livros e periddicos, tratava-se de legitimar
novas ideias (cf. Mate, 2002: 75).

Em qualquer uma dessas formas de produgao do consenso, recriava-se
um conceito sobre educagio escolar e seu papel. Segundo Hanna Mate (2002:
76), a dita modernidade das medidas tomadas e intervencoes feitas nos espagos de
educacdo através da adogio de técnicas mais eficientes foi resultado de um ima-
ginario social no qual “alguns eram herois, ao enfrentar o atraso e impulsionar o
pais para a modernidade, enquanto outros obstruiam a histéria impedindo seu
avanco”. A pritica do censo escolar, o cinema educativo e as estratégias editoriais
foram os elementos centrais, constitutivos dessa dicotomia.

Mudancas no dmbito dos estudos sobre a reforma educativa de 1928

As discussoes sobre a modernidade da reforma Fernando de Azevedo
tém sido ampliadas a medida que aumentou a preocupagao dos historiadores
com o0 equipamento escolar. Varios estudos recentes voltaram a dar atencao para
o solapamento dos principais cinones pedagdgicos até a segunda metade da dé-
cada de 1920, representados como portadores do novo e do moderno. Entretan-
to, mais que no trato das questdes técnicas e politicas postas no processo de insti-
tucionalizagio da escola ou das mutagoes tedricas e doutrinarias produzidas no
campo educativo, esses estudos vém investindo na analise das estratégias de es-
colarizacdo do social que o episddio reformista de 1928 acompanhou.

Alguns dos estudos desenvolvidos por Diana Vidal (1994; 1996; 1998) e
por ela orientados no 4mbito do Nicleo Interdisciplinar de Estudos e Pesquisas
em Histéria da Educacdo da Universidade de Sao Paulo (NIEPHE-USP) se-
guem essa perspectiva. Seus ensaios sobre a educacdo doméstica e a arquitetura
escolar implantadas com a reforma Fernando de Azevedo abriram caminho para
monografias focadas especialmente nas relagoes entre a escola e diversas das ins-
tituicdes sociais a época. A dissertacao de mestrado de Rosane Nunes Rodrigues
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(2002), Representacoes de feminino e educacao doméstica, trata da escolarizacdo dos
saberes domésticos nas escolas e institutos profissionais femininas no Rio de Ja-
neiro dos anos 20 e 30. A fotografia além da ilustracdo (2002), de Rachel Abdala, es-
tuda o uso do recurso da imagem na reforma Fernando de Azevedo. Ambas as
dissertagoes oferecem uma compreensao das formas de articulacdo da reforma
do ensino com as mudangas ocorridas nos costumes € nas artes, reenviando a
analise do movimento educacional no periodo ao tema do moderno e da moderni-
dade.

Rodrigues (2002; 2004; 2008) lancou méo dos estudos de género, de Joan
Scott a Guacira Lopes, diante do minucioso exercicio de professoras, diretoras e
alunas, realizado no espaco escolar, com o objetivo de tornar as mulheres compe-
tentes no fazer doméstico. As conclusoes de sua pesquisa mostram que essa com-
peténcia foi legitimada e reafirmada por outros sujeitos € em outros espagos soci-
ais, servindo, inclusive, de contraponto paraa “futilidade” e a circulacao das mu-
lheres nos espacos publicos de lazer. Centrada na ideia de representacio, sua dis-
sertacdo alcanca a multiplicidade de entendimentos sobre a mulher e o feminino
vigentes nos anos 20 e 30 do século passado. Rodrigues (2002) foi suficientemen-
te sensivel as varias formas de atuacao social realizadas pelas mulheres cariocas
para compreender que foi preciso que a escola se apropriasse dos discursos sobre
a mulher produzidos fora do espaco escolar para construir determinadas repre-
sentacoes de feminino. Num periodo de luta feminista pela independéncia eco-
nomica das mulheres e pela regulamentacao do trabalho feminino, e também de
organizagio do trabalho conforme as regras da ciéncia e os objetivos da raciona-
lizacao no planejamento e desenvolvimento das atividades do trabalho, a educa-
cao profissional feminina escolar contrapunha a dona-de-casa tradicional a pro-
fissional doméstica, “util, trabalhadora e capaz de produzir primorosos traba-
lhos manuais” (Rodrigues, 2008: 75).

Da mesma forma, os estudos da construcio das imagens da reforma Fer-
nando de Azevedo no Distrito Federal escritos por Rachel Duarte Abdala (2002;
2008) destacam o tipo e o rumo de uma mudanca que se refletiu nas questoes do
ensino publico. O registro fotografico dos prédios escolares em construcio no
Distrito Federal entre 1929 e 1930 é visto como uma linguagem constitutiva de
uma ordem discursiva prépria. Abdala (2002) desenvolveu a ideia de que a foto-
grafia foi um meio utilizado pela Diretoria Geral de Instrucao Puablica para deci-
dir e disponibilizar o que se devia ver e aquilo em que se deveria crer sobre anova
politica de edificacoes escolares da municipalidade. Assim, como um recurso de
linguagem na construcao de uma representacao singular, a fotografia foi também
pensada enquanto icone da modernidade, na medida em que podia influenciar
esteticamente a percep¢ao do empreendimento. Por meio da analise das fotogra-
fias produzidas por Nicolas Alagemovits acerca dos novos conjuntos arquiteto-

Est. Hist., Rio de Janeiro, vol. 23, n. 45, p. 27-49, janeiro-junho de 2010.



Uma historiografia da modernidade educacional

nicos das escolas puiblicas, Rachel Abdala (2002; 2008: 101-103) mostra que o es-
paco foi “percebido e incorporado como elemento compositivo da representacao
e da expressao fotografica” e que a politica de edificacoes de Azevedo procurou
na “emocao estética provocada pela confluéncia da sensibilidade do fotografo e
dos recursos por ele utilizados” a sua legitimacao. Nesse sentido, a reforma Fer-
nando de Azevedo € tratada através da modernidade da sua divulgagao. Adema-
is, Abdala (2002) ressalta o papel privilegiado concedido nos meios de comuni-
cagao entao utilizados a imagem, a luz e a visibilidade dos edificios fotografados
por Nicolas.

Ainda considerando as monografias dedicadas ao estudo de aspectos das
mudancas ocorridas na vida social e cultural do Rio que se refletiram nas ques-
toes do ensino publico, a abordagem de José Claudio Sooma Silva (2004) sobre a
distribuicao do tempo escolar promovido pela reforma do ensino de 1928 é outra
contribuicio relevante elaborada a partir do NIEPHE-USP. Ao tratar da relagao
escola e cidade, Sooma Silva (2004; 2008) tem procurado dimensionar o impacto
da organizacao do tempo escolar na vida social. Seu foco de anélise é a regula-
mentacdo do horario de ensino escolar e a cadeia de acoes e reacoes que ela provo-
ca na rotina da casa, do comércio, do transporte, da cidade, enfim. A questio da
maneira da populagao se relacionar com os espagos e os tempos da capital federal
apos a vaga de remodelacao urbana dos anos 10 emerge com forca no exame das
iniciativas de reforma da cidade e da escola nos anos 20.

As relagoes que Sooma Silva (2004) tece entre os planos de remodelacao
urbana e a reforma do ensino publico deixa perceber, principalmente, a nova or-
questracao administrativa para modernizar a cidade-capital. A prefeitura de Anto6-
nio Prado Jr. valeu-se do urbanismo e da educacao como trunfo politico da sua ges-
tao através da contratacdo de Alfred Agache e do apoio a Fernando de Azevedo.
Conforme entendeu Sooma Silva (2004: 162), tanto a reestruturacao do ensino
como o programa de urbanismo foram tentativas de instituir a ordem e a discipli-
na no cotidiano da cidade. As conhecidas interpretacoes que tém procurado tratar
dos projetos de remodelagao do Rio de Janeiro, Sooma Silva (2004; 2008) acres-
centa que nos anos 20 o controle institucional dos tempos do fluxo urbano e da de-
manda escolar foi o indicio de um novo surto de modernizacao da cidade.

A énfase que essa série de estudos confere as estratégias de incorporacao
dos progressos mais recentes da agéncia humana no empreendimento que Aze-
vedo quis implementar na capital federal consolida uma tendéncia que ja vinha
se definindo nos anos 1990. Trata-se de investigacoes que se ocuparam da refor-
ma do ensino de 1928 para explorar aspectos muito precisos da histéria da insti-
tucionalizagio escolar e do campo educacional no Brasil. No conjunto das pes-
quisas que abordam a arquitetura das escolas construidas no Rio entre 1928 e
1930 tem-se um exemplo do quanto a discussio a respeito de uma especificidade
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da reforma do ensino pode contribuir para a compreensao do modelo educativo
que entao se procurava materializar. Beatriz Santos de Oliveira (1991) e Diana
Vidal (1994) desenvolveram a ideia de que a arquitetura escolar desempenhou a
funcao de imprimir visibilidade a reforma. Sublinharam, particularmente, a ar-
ticulagdo das dimensoes funcionais e estéticas da politica de edificacoes escola-
res implementada por Fernando de Azevedo, entendendo a adogio do estilo neo-
colonial como meio de definir valores que moldariam a sensibilidade estética da
sociedade daquele periodo.

Segundo Oliveira (1991), para os anseios reformistas da época, a concep-
¢ao arquitetonica das novas escolas publicas foi um meio de arbitrar sobre uma
tradicao. Na sua dissertacdo Modernidade oficial: a arquitetura das escolas piblicas
do Distrito Federal, Oliveira (1991: 85) mostra que o estilo neocolonial tornava vi-
sivel uma modernidade de signo regressivo, denotando ambicoes liberais sob a
forma de retorno as tradi¢oes nacionais. Vidal (1994) também argumenta que a
adocao do estilo neocolonial na construcdo dos prédios escolares materializava
concepgoes, conceitos e intencoes. Para ela, o neocolonial nao s6 servia como
exemplo de nacionalidade como “cumpria a fung¢ao de criar a imagem de ruptura
com as praticas educativas passadas, sendo portador do signo da renovagao”
(Vidal, 1994: 42).

Do mesmo modo, das pesquisas acerca da formacao docente no periodo
da reforma derivam discussoes a respeito dos ideais e dos aspectos da renovagio
educacional no Brasil. Ao estudar a histéria da formacao do professor primario
no Distrito Federal, Liéte Accicio (1993: 87) observa, nas recomendacoes do
Programa da Escola Normal de 1929, as novas ideias educativas, os novos méto-
dos de ensino e 0 “desejo dos reformadores de abrir caminho para o conhecimen-
to da vasta bibliografia pedagdgica norte-americana pelos novos professores”.
Ela enfoca o papel da Escola Normal na reforma Fernando de Azevedo, sobretu-
do enquanto divulgadora de novos principios educacionais. A énfase no estudo
dos concursos para professores do ensino normal mostrou-se proficuo para o en-
tendimento da constituicdo de um campo especifico da atuagao do magistério.
Para Accécio (1993: 137; 2004: 128), a reforma dos programas e os concursos
para provimento dos quadros do magistério da Escola Normal parecem repre-
sentar pontos relevantes da construgao da profissao docente e a0 movimento de
modernizacao do ensino e da educacio brasileira.

O mesmo raciocinio esta presente nas conclusoes de pesquisa de Vidal
(2001) e de Lopes (2006). As iniciativas de reestruturacio da Escola Normal e do
seu quadro curricular no Distrito Federal, implantadas pela reforma Fernando
de Azevedo, sao vistas como uma das faces da modernidade organizacional que
se pretendia realizar. A exemplo de Accacio (1993), Vidal (2001) e Lopes (2006)
perceberam a sintonia dos enunciados que indicavam racionalidade e ciéncia
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como principios de acdo educativa com os modernos anseios sociais, debrucan-
do-se sobre a historia da formacao de professores na capital federal entre os anos
20 e 30.

Outra perspectiva de anilise em que o termo modernidade confere sen-
tido ao advento reformista de 1928 na capital federal € a da histéria politica da
educacdo. Uma formulagio especialmente perspicaz sobre o conflito entre proje-
tos politicos de reforma educacional e constrangimentos burocraticos que se
consolidou com os movimentos educacionais dos anos 20 foi apresentada por
Helena Bomeny (1984: 265; 1993: 34-35) quando discutiu o esvaziamento da pa-
ixao e da ambigdo de seus atores perante a estrutura unicista e regulamentar da
burocracia do Estado na década seguinte. Ao estudar a atuagio publica dos edu-
cadores no projeto de edificacdo da nagio brasileira, Bomeny mostra como aque-
les que entao falavam pela ciéncia por meio da adesao aos progressos mais recen-
tes da psicologia infantil e ao escolanovismo sucumbiram a légica do sistema
estatal. Ainda assim, reconhece que o mito da ciéncia moderna trazia a novidade
e o argumento central da critica aos padrdes convencionais da politica e da admi-
nistragao publica, encontrando ressonéncia entre os intelectuais e homens ilus-
trados do Brasil a época (Bomeny, 1993: 25-27). Segundo Bomeny (1993: 28), foi
desse credenciamento tipico, conferido pela ciéncia e distinto da autoridade po-
litica tradicional, que Fernando de Azevedo se beneficiou ao dirigir a mais im-
portante de todas as reformas do ensino do pais antes de ser posto a prova pelo
novo regime.

Nessa mesma direcao, Milton Lahuerta (1997: 106) percebeu na énfase
pedagogica das posicoes de um Fernando de Azevedo, de um Anisio Teixeira, de
um Mirio de Andrade e de um Villa Lobos a vitéria de um pensamento que, esta-
tista e permeado de referéncias modernistas, oferecia aos intelectuais uma con-
cepcao de mundo e um caminho para realiza-las. Sob um angulo de visao generi-
camente modernista, todos eles recolocaram, com muita forga, a preocupagao
com o nacional e com o tema do popular, buscando na educagao um meio de re-
formar a sociedade, criar técnicos e renovar as elites. De modo semelhante ao de
Bomeny, Lahuerta (1997: 107) conclui que a adesdo a mudanca vai sendo paula-
tinamente frustrada pelo carater restaurador do processo inaugurado em 1930 e,
ao ser chamada a participar do processo, a intelectualidade passa a constituir um
novo bloco de poder. Conforme seu entendimento, a urdidura politica dos anos
30 realiza a fusdo entre modernidade e projeto nacional de maneira autoritaria e
util a consumacao de um certo sentido de missao que se entranha a condicao do
intelectual egresso dos debates dos anos 20 (cf. Lahuerta, 1997: 106).

Em alguma medida, os diversos conjuntos de pesquisa sobre a chamada
reforma Fernando de Azevedo que abordei aqui testemunham a permanéncia da
opcao pelos termos moderno e modernidade para definir os processos de mudanca
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entdo observados. A realizacdo coletiva das ultimas duas décadas é consideravel,
mas o0 movimento nio é univoco. As abordagens praticadas que focam as apostas
reformistas de Azevedo no Distrito Federal entre 1927 e 1930 sob a rubrica do
moderno e da modernidade sao variadas e, a rigor, exploram novos temas com o au-
xilio de novos conceitos.

De qualquer forma, elas sao o exemplo de uma historiografia voltada
para o estudo da mudanga e da inovagao no ensino. Nao obstante estar ai o prin-
cipal topico a qual recorreu a geracao de educadores envolvida com as reformas
do ensino nos anos 20, com o objetivo de persuadir os outros que o seu periodo ou
sua geracdo foi especial, a atual série de pesquisas a esse respeito tem contribuido
para a compreensao da memoria do movimento educacional. Depois da salutar
reacdo a demarcacdo do campo educacional realizada pela narrativa de Fernando
de Azevedo em A cultura brasileira, a modernidade que a historiografia da educa-
cao ainda confere hoje a reforma de 1928 vem sendo entendida para além do
campo educacional. Como procurei sugerir aqui, hoje ndo sao incomuns as abor-
dagens culturais dos empreendimentos reformistas dos anos 20, incluindo a re-
lacdo entre a escola e as transformacoes urbanisticas e sociais da época.

Ao pretender dar aos leitores uma ideia da variedade de estudos sobre a
reforma Fernando de Azevedo, da qual um dos motes € o que se acredita ser mo-
derno, considerei que ha distincoes a fazer acerca do emprego de uma nocao des-
se tipo. Tendo em vista que os termos moderno € modernidade nao sdo nogdes con-
venientes para a descricdo objetiva de um processo de mudanca, entendi que a
recorréncia com que a historiografia da educagao se valeu dessas expressoes para
analisar a dindmica da tentativa escolanovista de afirmar-se como uma ruptura
com a tradicdo mereceria uma atencdo mais detida.

No caso da reforma Fernando de Azevedo, o conjunto de conexdes pos-
siveis de explorar a partir dessa opcio da abordagem ¢é particularmente visivel.
Nao s6 os termos Escola Nova e modernidade estao ligados de mais de um modo,
ha hoje uma séria tentativa de se compreender os vinculos entre essa reforma
do ensino e a urbanizacao da cidade do Rio de Janeiro, os meios de comunica-
¢ao em massa e algumas das representacoes sociais de entdo. A reforma do ensi-
no de 1928 também foi discutida do ponto de vista politico, focalizando-se a
contradicdo entre o seu apelo modernizador e a velha politica a que servia ou o
tipo de poder moderno que credenciava as praticas da Diretoria de Ensino. Re-
unidos, esses estudos e discussoes atestam a utilidade de esquemas perceptivos
de analise, mas nesse caso € necessario, sobretudo, distinguir o que é uma pers-
pectiva de compreensao histérica daquilo que é uma hipérbole a qual recorreu
toda uma geracao de educadores para persuadir-nos da importancia das suas
realizacoes ou do que nao passa de uma mera projecao dos nossos valores sobre
o passado.
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Resumo

O artigo trata da historiografia do movimento educacional brasileiro entre
1920 e 1930, especialmente dos estudos acerca da reforma Fernando de
Azevedo na cidade do Rio de Janeiro. O primeiro ponto discutido é a
relevancia e a aplicabilidade da ideia de modernidade para definir o periodo.
Sugere que essa ideia foi marcada por transformacoes na historiografia do
movimento educacional nos anos 20 e 30. O segundo € o significado da ideia
de modernidade para a organizagao das atuais interpretagoes sobre o
movimento educacional no Brasil. Por fim, é abordada a mudanca
fundamental da sensibilidade historiografica dos estudos sobre a reforma
Fernando de Azevedo.

Palavras-chave: historia da educagao, reforma Fernando de Azevedo,
movimento educacional brasileiro (1920-1930), modernidade educacional.

Abstract

This paper focuses the historiography of the Brazilian educational movement
between 1920 and 1930, especially in studies about the reform Fernando de
Azevedo from Rio de Janeiro city. The first point discussed is the relevance
and applicability of the idea of modernity to definite the period. It suggests
that this idea was marked by the transformation in the educational movement
historiography. The second point refers to the meaning of the idea of
modernity to the organization of the interpretation about the educational
movement from Brazil. Finally, the text examines the major change in
historiographical sensibility of the studies about the reform Fernando de
Azevedo.

Key words: history of education, reform Fernando de Azevedo, Brazilian
educational movement (1920-1930), educational modernity.

Résumé

Larticle porte sur ’historiographie du mouvement éducatif brésilien entre
1920 et 1930, en particulier les études de la réforme Fernando de Azevedo
dans la capital du Brésil. La premiére question se rapporte a ’'importance

et applicabilité de I’'idée de modernité par définir le période.

On suggere que cette idée fut marquée par changements dans la
historiographie du mouvement éducatif des années 20 et 30.

La deuxie¢me question se refere au sens de ’idée de modernité pour
Porganization des récentes interpretations sur le mouvement

educational au Brésil. Finalement, on aborde le changement fondamental de
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la sensibilité historiographique des études sur la réforme Fernando de
Azevedo.

Mots-clés: histoire de ’education, réforme Fernando de Azevedo, mouvement
éducatif brésilien (1920-1930, modernité éducative.
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