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AMBIENTAL: REFLEXOES A PARTIR DA ANALISE
INTEGRATIVA DE PUBLICACOES CIENTIFICAS EM

RESUMO:

O artigo problematiza o panorama da formagio de professores em educagio ambiental, seus
desafios e suas poténcias. Tem-se por objetivo mapear, analisar e discutir a produgio aca-
démica publicada entre 1992 e 2017, referente a formagio de professores em educagio am-
biental em lingua inglesa a partir da Andlise Integrativa. A metodologia caracteriza-se como
quanti-qualitativa, bibliogrifica e documental. Analisaram-se publicacoes em lingua inglesa
no Portal de Periédicos da Capes. Os resultados da andlise integrativa apontam dificuldades
e poténcias. Como dificuldades identificaram-se abordagens superficiais, visio disciplinar,
falta de didlogo e de motivagio, rigidez de pensamento e falta de contato dos professores com
a natureza. As poténcias encontradas foram exploragio de novas metodologias, uso de tec-
nologias sociais e de midia, ampliagdo de espagos de atividade, diversificagio de abordagens,

autoformagio, cooperacio, atividades que exploram a afetividade, a criatividade e a arte.

LA FORMACION DOCENTE EN EDUCACION AMBIENTAL: REFLEXIONES A
PARTIR DEL ANALISIS INTEGRATIVO DE PUBLICACIONES CIENTIFICAS
EN LENGUA INGLESA

RESUMEN:

Elarticulo analiza el panorama de la formacién docente en educacién ambiental, sus desafi-
os y potencialidades. El objetivo es mapear, analizar y discutir la produccién académica pu-
blicada entre 1992y 2017, en cuanto a la formacién de docentes en educacién ambiental en
inglés desde el Andlisis Integrativo. La metodologfa se caracteriza por ser cuantitativo-cua-
litativa, bibliogréfica y documental. Se analizaron las publicaciones en inglés en el Portal de
Revistas Capes. Los resultados mostraron dificultades y potencias. Las dificultades halladas
fueron enfoques superficiales, vision disciplinaria, falta de didlogo y motivacién, rigidez
de pensamiento y la falta de contacto de los profesores con la naturaleza. Las potencias
encontradas fueron exploracién de nuevas metodologias, uso de tecnologias sociales y de
los medios, expansién de espacios de actividad, diversificacién de enfoques, autoformacion,

cooperacion, actividades que exploran la afectividad, la creatividad y el arte.
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TEACHER TRAINING IN ENVIRONMENTAL EDUCATION: REFLECTIONS
FROM THE INTEGRATIVE ANALYSIS OF SCIENTIFIC PUBLICATIONS IN
ENGLISH LANGUAGE

ABSTRACT:

The article discusses the panorama of teacher training in environmental education, its Keywords:
challenges and potential. The aim is to map, analyze and discuss the academic production Teacher Training;
published between 1992 and 2017, regarding the training of teachers in environmental Environmental
education in English from the Integrative Analysis. The methodology is characterized as Education; Portal de
quantitative-qualitative, bibliographical and documentary. Publications in English on the Periédicos da Capes;
Capes Journal Portal were analyzed. The results showed difficulties and potencies. The di- ~ Academic Production;
fliculties were superficial approaches, disciplinary vision, lack of dialogue and motivation, Integrative Analysis .
rigidity of thought and teachers’ lack of contact with nature. The potencies found were

exploration of new methodologies, use of social and media Technologies, expansion of ac-

tivity spaces, diversification of approaches, self-training, cooperation, activities that explore

affection, creativity and art.

INTRODUCAO!

A contemporaneidade traz em seu bojo um cendrio de complexas problemadticas, dentre elas a ambien-
tal, que vem despertando a atengio de governos e da sociedade em contextos locais e globalmente. Pode-se
dizer que estamos passando por uma crise ambiental que a humanidade e o modelo socioecondmico vigente
criaram e continuam a potencializar. A objetificagio da natureza, a racionalidade econdmica, os tecnicismos e
a fragmentagio dos saberes sio apontados como causas de tal crise, que envolve os diferentes ecossistemas e o
planeta como um todo (DIAMOND, 2012; PORTO-GONCALVES, 2012; LEFF, 2006; MORIN, 2014).

Tendo em vista a problemdtica posta, muitas so as propostas para superd-la. Uma delas ¢ a Educagio Am-
biental (EA), que ¢ vista como uma possibilidade a ser explorada, a fim de auxiliar na resolugio do que se passou
a denominar como uma crise da civilizagio (GRUN, 1996; CASCINO, 2003). A EA pode ocorrer em diversos
espagos e de diferentes maneiras, e muitos podem ser os agentes a serem envolvidos. No caso dessa pesquisa,
atenta-se para os professores, que tém papel fundamental para que ela ocorra nos diferentes espagos escolares e/
ou fora deles (TRISTAQ, 2004). Tal caracteristica ocorre devido a “[...] uma forte tendéncia em reconhecer o
processo educativo como uma possibilidade de provocar mudangas e alterar o atual quadro de degradagio do
ambiente com o qual deparamos (CARVALHO, 2000, p. 56). Sendo os docentes potenciais agentes da educagio
para o meio ambiente, questiona-se como estd a formagio de professores em educagio ambiental?

Tristdo (2004) situa a EA no contexto docente com alguns “nés a serem desatados”, pois muitas vezes
ela ¢ compreendida como tarefa a ser realizada pela drea das Ciéncias ou da biologia, porém a EA “[...] ndo
se situa e ndo se define por nenhum campo especifico das ciéncias naturais, das ciéncias sociais ou humanas,
mas sim na confluéncia destes [...]” (p. 97)

Embora seja essencial o trabalho com EA na drea das Ciéncias, é preciso romper com a visio reducio-
nista e com a rigidez epistemoldgica, a fim de ampliar horizontes (TRISTAO, 2004).

Segundo Carvalho (2000), além de ser interdisciplinar, nio existem férmulas prontas e magicas para
abordar a temdtica ambiental. Refletir sobre caminhos ji tragados, buscando aproximagoes com diferentes
saberes e dreas de conhecimento ¢ potente, pois somente a partir de “[...] diferentes possibilidades de avaliagoes
sistemdticas e inovagdes criativas, que novas perspectivas poderio ser tragadas” (CARVALHO, 2000, p. 58).
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O professor, enquanto educador ambiental, pode trabalhar através da integragdo entre o ser humano
e o ambiente, entendendo-os como agentes da constitui¢io do mundo, transformando valores e atitudes por
meio de relagdes estéticas, éticas e criticas, transitando assim por diferentes saberes e dreas. Neste sentido,
novas relagdes podem ser tecidas, sem ignorar o que vem sendo feito, reapropriando-se do j4 tragado para
construir novas rotas paraa EA (CARVALHO, 2012; GUIMAR AES, 1995).

Segundo Carvalho (2012), a EA pode partir da formagio de um sujeito ecoldgico, o qual leva em con-
ta os modos de ser e viver calcados em valores ecoldgicos que visam o equilibrio ecossistémico. Dessa forma,
tal sujeito possui atitudes que buscam respeitar e reconhecer os diferentes seres presentes no meio em que
se habita. O professor, enquanto possivel sujeito ecolégico, pode estar atento ao cultivo de ideias e sensibi-
lidades em suas prdticas educativas, potencializando, assim, a pluralidade da EA (CARVALHO, 2012). Hd
uma ressalva a ser feita, pois para que isso se efetive, ¢ necessirio que a formagio de professores, inicial ou
continuada, seja perpassada pela temdtica da EA.

Carvalho (2000) afirma que, no processo de formagio de professores, ¢ na articulagio entre 6rgios
governamentais e nio governamentais, em seus diferentes niveis, que a complexidade da educag¢io ambien-
tal pode ser considerada e trabalhada de forma mais adequada. Curriculo, a¢des interdisciplinares, uso de
diferentes espagos e adequagdes a cada ambiente e suas caracteristicas sio desafios a serem superados, visto
que, segundo Tristdo (2004), possuimos grandes déficits na formagio inicial e continuada de professores em
educagio ambiental no Brasil. Tal hipStese foi levantada pela autora com base em seus estudos em nosso pafs,
o que levou a situar o questionamento sobre como se estd formando professores em educagio ambiental em
outros paises? Quais sio seus desafios e suas poténcias?

Tendo em vista a necessidade de conhecer avangos e barreiras existentes na formagio de professores em
educagio ambiental, a fim de avaliar terrenos férteis ou dridos para se mover, toma-se como objetivo mapear,
analisar e discutir a produgio académica publicada desde 1992 até o ano de 2017, disponivel no Portal de
Periédicos da Capes, através da Andlise Integrativa, a qual busca construir um escopo cientifico a partir da
sistematizagdo de pesquisas cientificas ji publicadas (MENDES, SILVEIRA, GALVAO, 2008). O estudo
das publicagées em inglés justifica-se por ser a lingua hegemonica de produgées do campo cientifico.

O objetivo do artigo e a andlise integrativa desafiam-nos a transitar por produgoes académicas varia-
das, sendo assim, optou-se por fazer uso de diferentes autores e escolas de pensamento, visando dar conta da
complexidade da temdtica ambiental e dos diferentes caminhos que ela pode seguir. A diversidade tedrica
expde, em si mesma, a poténcia de andlises amplas de pontos que confluem ou que se afastam no campo da
formagio de professores em EA.

METODOLOGIA

A metodologia aplicada na pesquisa é quanti-qualitativa, bibliogréfica e documental. A pesquisa bi-
bliogrifica forneceu os elementos para introdugio do assunto e para o cruzamento dos dados emergentes da
pesquisa documental, enquanto essa foi exercitada através da leitura dos resumos e/ou dos artigos completos
obtidos através da Andlise Integrativa (GIL, 2010; SEVERINO, 2007; GONZAGA, 2006; MENDES, SIL-
VEIR A, GALVAO, 2008).

Segundo Mendes, Silveira e Galvio (2008), a Anilise Integrativa busca, na publicagio de pesquisas
relevantes, “[...] a sintese do estado do conhecimento de um determinado assunto [...]” (p.758). Desta for-
ma, ¢ possivel se obter conclusdes gerais a respeito de uma drea de estudo através de critérios de inclusio e
exclusdo previamente estabelecidos e da coleta e anélise dos dados obtidos, possibilitando assim a construgio
de conhecimentos amplos sobre determinada temdtica. Tal método demonstra-se potente para esta pesquisa
ao reduzir obstdculos da utiliza¢do do conhecimento cientifico, tornando-o mais acessivel e agilizando sua

divulgagio (MENDES, SILVEIR A, GALVAO, 2008).
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A partir do objetivo do estudo, a andlise integrativa busca por uma amostragem, sobre a qual faz
uma andlise e categorizagio, a fim de filtrar os resultados que passardo para a etapa seguinte, de andlise critica,

quando se analisam completamente os artigos para, por fim, apresentarem-se os resultados (HOPIA, LAT-
VALA, LIIMATAINEN, 2016; WHITTEMORE, KNAF, 2005)

A coleta de dados para a composigio da amostragem da Anilise Integrativa partiu da busca no Portal
de Periédicos da Capes, de publicagdes cientificas em Lingua Inglesa sobre Formagio de Professores em
Educagio Ambiental, tendo como recorte temporal o periodo entre 1992 e 2017. Tais “recortes” se deram
pelo fato do Portal conter mais de 37.000 titulos de revistas académicas (periédicos) e 126 bases de dados. O
periodo de coleta foi definido pelo tema da EA ter sido mais fortemente deflagrado a partir da Conferéncia
das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentdvel, em julho de 1992 no Rio de
Janeiro (Eco-92) (GRUN, 1996).

Como referido, optou-se pelo recorte entre publicagdes em inglés pelo cariter hegemdnico que as-
sume na produgio académica. Os termos-chave utilizados para a pesquisa no Portal de Periédicos da Capes
foram: “Environmental Education” e “Teacher Education” e, para ter maior abrangéncia, também se fez uso
de “Environmental Education” e “Teacher Training”.> Na busca, optou-se ainda por pesquisar as palavras-
-chave no assunto e usou-se 0 AND como campo de complemento, para obter resultados especificos de pes-
quisas que vinculassem a educagio ambiental 4 formagio de professores. Buscaram-se livros, teses e artigos.

Durante a etapa que caracteriza-se pela categorizagio e filtragem, alguns materiais nio foram analisa-
dos pelos seguintes fatores de exclusio: nio se encaixavam no tema da pesquisa, atendiam somente um dos
conceitos-chave, repetiram-se durante a coleta, a publicagio nio era em lingua inglesa. Apés a “triagem”,
sobraram 316 materiais, dos quais foram lidos os resumos e, quando esses nio forneciam os elementos es-
senciais para andlise, leu-se o artigo completo, o que constituiu-se como a etapa de anilise critica, quando foi
se definindo a forma de apresentagio dos resultados em determinadas categorias, optando-se por separar os
dados quantitativos dos dados qualitativos. Dados quantitativos: Ano de publicagdo; Local de publicagio;
Técnicas de metodoldgicas (uso de questiondrios, entrevistas, didrios de campo, etc.); Natureza da pesquisa;
Disciplinar ou multi/interdisciplinar; Ambiente da pesquisa. Dados qualitativos: Objetivos e Resultados.
As categorias de andlise estdo expostas no Quadro 1 e apresentam a forma de organiza¢io dos resultados
da Andlise Integrativa. As categorias foram definidas a priori, ji os elementos que constituem as categorias,
definidas como microcategorias (em parénteses) emergiram das andlises.

O método de categorizagio seguiu o proposto por Moraes (2007), que define a possibilidade de se eleger
uma forma de classificagio a priori (o que j4 se espera encontrar na pesquisa) e outra emergente (0 que surge
como relevante durante o fazer cientifico). O processo de categorizagio realizou-se de maneira manual (apon-
tamentos, anotagoes feitas 2 mao e no Word®) além de tabulages para grificos em planilha de célculo Excel®.

Quadro 1. Categorias de analise

Ano

Titulo da publicacéo

Revista da publicacao

Local da publicacgao (pais ou estado de onde a pesquisa foi originada)

Objetivos (composicdes contextuais, concepgdes propositivas e experienciagao)

Técnicas metodoldgicas (questionarios, entrevistas, didrios de campo, etc.)

Abordagem (quantitativa, qualitativa ou quanti-qualitativa)

Natureza da pesquisa (exploratéria, descritiva, intervencao, etc.)

Disciplinar ou multi/interdisciplinar (possui ligagdes entre disciplinas)

Ambiente da pesquisa (ar livre, escola, universidade, etc.)

Resultados (o que emergiu da pesquisa)

Fonte: Dados da pesquisa.
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Ao coletar 0 ano da publicagio, busca-se observar aumentos, recuos ou sazonalidades nas publicagoes.
Os campos referentes aos titulos e as revistas, tém cardter informativo e de complementaridade, jd que facili-
tam o acesso posterior aos materiais que possam interessar.

A categoria Local da pesquisa mapeia as origens das pesquisas por pafs, visualizando preocupagdes
emergentes e possibilidades, tanto institucionais quanto pessoais em determinados Estados-Nagio. As catego-
rias Objetivos, Técnicas Metodoldgicas, Natureza da pesquisa e Abordagem, assim como Resultados, seguem
propostas de construgdes para pesquisas cientificas, devidamente baseadas nas propostas de autores como Gil
(2010), Severino (2007) e Lakatos (2010), que levam tais categorias como essenciais nos fazeres cientificos.

Na andlise dos objetivos das publicagbes, optou-se por uma abordagem a partir de trés categorias:
Composigoes contextuais; Concepgdes propositivas; Experienciagdo. A categoria Composi¢des contextuais
foi composta com a presenga de estudos exploratdrios e descritivos que buscam aproximagoes com o contex-
to, mas sem necessariamente atuar ou propor uma formagio em especifico ou uma intervengio. Em Concep-
¢bes propositivas elencam-se propostas e sugestoes para inovagao, agio e formagio de professores em educa-
¢do ambiental. Por fim, a categoria Experienciagio envereda para trabalhos voltados a descrigio e andlise de
intervengdes realizadas em educagio ambiental. Essa categorizagio estd exposta na Figura 1, que demonstra
aligacio retroalimentativa entre as trés categorias.

Figura 1. Categorias da coleta

Composicdes
Contextuais

Concepgdes
Propositivas

Experienciagio

Fonte: Dados da pesquisa.

Utilizou-se a categoria “Abordagem” como termo para aquela que envolve diversos conjuntos meto-
doldgicos e referéncias epistemoldgicas distintas, que formam entio, abordagens qualitativas, quantitativas e
quanti-qualitativas. Na categoria Natureza da Pesquisa exploram-se as finalidades da pesquisa, ou seja, se sdo
pesquisas exploratérias, descritivas, intervencionistas, metodoldgicas, etc. (GIL, 2010; SEVERINO, 2007).

No caso das categorias Ambiente da pesquisa e da Disciplinaridade ou Multi/Interdisciplinaridade”,
parte-se de Left (2000), Tristio (2004) e Cascino (2003), ao referirem a importincia de se observar onde,
como e quando se faz a educagio ambiental, assim como o fator multi ou inter-relacional existente entre
disciplinas em suas prticas.

Em alguns casos nio foi possivel identificar alguns dos pardmetros, pois nio se obteve acesso a publi-
cagio. Contabilizou-se as pesquisas nio encontradas ¢ nio acessadas, para que seja possivel um pareamento
de resultados para as andlises.

Ensaio « Pesquisa em Educagao e Ciéncias | Belo Horizonte | 2021 | Volume 23 | e26372 5



O QUE NOS CONTAM EM INGLES

Os resultados iniciais da pesquisa em Inglés apontaram pluralidades, as quais ddo “os tons” para as
andlises aqui tecidas. Dessa forma, inicia-se pelo nimero de publicagdes, categoria que nos fornece os “pri-
meiros murmurios”, os quais podem ser observados no Gréfico 1:

Grafico 1. Nimero de publicacées por ano
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Fonte: Dados da pesquisa.

[
h
-3
o

25

E possivel notar que a partir de 2007 ocorreu um aumento do nimero de publicagdes, sempre aci-
ma de 10 publica¢des por ano. Em 1995 também se notou um volume expressivo se comparado aos anos
préximos, o que imputa sazonalidade evidente. Os anos mais recentes demonstram um maior ndmero de
publicagdes, denotando, assim, uma crescente preocupagio com o “desafio ambiental” e maior atengio para
com a educagio ambiental e a formagio de professores (PORTO-GONCALVES, 2012, CASCINO, 2003).

Explorar em quais paises as pesquisas foram realizadas também demonstrou-se pertinente, pois assim
se pode observar a pluralidade de origens dos estudos, como o Grifico 2 apresenta:
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Grafico 2. Nimero de publicacdes por ano
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Fonte: Dados da pesquisa.

Estados Unidos, Austrilia, Turquia e Reino Unido se salientam como os pafses com maior expressi-
vidade numérica de publicagdes. Além dos resultados no grifico acima, com duas pesquisas publicadas em
inglés aparecem: Portugal, Bélgica, Republica Checa, India Hong Kong, Chipre, Etiépia, Zimbibue, Costa
Rica, Botswana, Brasil, América Latina e Africa do Sul. Além desses, houve paises que tiveram uma pesquisa
realizada em seu territério: Sérvia, Taiwan, Uganda, Jamaica, Hungria, Holanda, Noruega, Africa Subsaaria-
na, Coréia do Sul, Kosovo, Singapura, Jordinia, Maldsia, Fran¢a, Sui¢a, China, Trinidad, Roménia, Zdmbia,
Russia, Dinamarca, Filipinas, Escécia e Ruanda.

Emergiram pesquisas de diversos lugares do globo, denotando novamente uma preocupagio ambien-
tal que nio se restringe a um Estado-Nagio ou a um continente, como sugere Porto-Gongalves (2012). A
crise ambiental e a preocupagio em educar para o meio ambiente coloca toda a “civilizagio” num lugar de
centralidade, onde as buscas por solugoes a partir da educagio ambiental se espraiam, envolvendo diferentes
discursos e espagos de agio em busca da sustentabilidade (LEFF, 2010).

Apés analisar as origens dos estudos publicados, observou-se os objetivos destas. A categorizagio deles
encontra-se no Quadro 2:

Quadro 2. Categorias relacionadas aos objetivos das publicacdes

CATEGORIAS

- Discutir a formacao inicial de professores para a educagdo ambiental (curriculos de cursos de
graduacio);

- Explorar os padrées, as definicées conceituais, as emocodes e os entendimentos dos
professores sobre a educagdo ambiental (EA);

- Analisar a bibliografia, os desafios, as competéncias e o panorama de professores para a EA
em determinado contexto;

Composicoes - Analisar o desacordo dos curriculos com as politicas publicas, seja em ambito local, nacional
contextuais ou global:

- Descrever a visao geral do meio ambiente em escolas;
- Analisar o impacto da legislacao sobre a “realidade” das praticas dos professores em EA;

- Analisar a aplicabilidade dos curriculos em sua relagédo com as politicas publicas, assim como
observar e elencar tendéncias institucionais para com os curriculos e a EA presente neles (ou nao);

- Identificar barreiras para a Educacéo de professores em EA em um panorama contextual;
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- Proposta de intervencéo na realidade de determinado contexto com metodologias e cursos
de formacao para professores na EA;

- Propostas de encorajamento para que professores usem a EA no seu curriculo e em suas
praticas;

- Criar métodos de medicao dos impactos de formacdes em EA;

Concepcoes - Identificar como alunos e professores foram formados para criar ferramentas para o ensino
propositivas de EA, assim como sugerir ou criar métodos/ferramentas;

- Analisar e sugerir propostas formativas através do programa da Unesco para EA a nivel
mundial;

- Criar uma proposta de EA para estudantes marginalizados;
- Sugerir mudancas na legislacao;
- Sugerir novos campos teodricos.

- Narrar, autobiograficamente os desafios durante sua carreira de professor e educador da
educacao ambiental;

- Descrever os impactos de cursos de formacgéo e o uso de determinado método e/ou
Experienciacao ferramenta sobre as atitudes dos docentes (como os professores foram afetados);

- Descrever projetos de empresas ndo governamentais;

- Descrever e/ou analisar sobre cursos de EA (institucionais e governamentais).

Fonte: Dados da pesquisa.

As Composigdes contextuais salientam a formagio e a compreensio da EA e do meio ambiente, assim
como atitudes e avancos identificados pelos autores dos estudos. Observa-se também que a triangulagio
entre leis e diretrizes e os curriculos tém despertado interesse dos pesquisadores que publicam em inglés.
A categoria Concepgc’)es propositivas tém como ténica a sugestao de métodos, propostas de intervencao,
ferramentas para o ensino, mudangas legais e novos campos tedricos para a educagio ambiental. Na categoria
Experienciagio emergiu a descrigdo de préticas (programas, cursos, projetos) em diferentes contextos (gover-
namentais e nio governamentais), assim como seus impactos e influéncias sobre os participantes.

As concepgdes propositivas carregam consigo o intuito de alterar a realidade, aproximando-se do que
sugere Freire (2015): refletir para entdo agir. Criar, propor e alterar métodos sugere uma consciéncia de inacaba-
mento, de tragados novos para contemplar a complexidade emergente, tanto na ciéncia quanto na vida, denotan-
do necessidades de aproximagoes e reapropriagdes do saber ambiental com a educagio (LEFF, 2006; MORIN,
2005;2014). Pela diversidade de propostas, nota-se que, assim como sugere Barcelos (2008), nio hd uma metodo-
logia inica, mas sim, alguns caminhos e possibilidades que sdo tragados para a educagio ambiental de modo geral.

As intervengdes sio uma possibilidade. Conforme sugere Carvalho (2000), propor intervengdes de-
monstra que a EA na formagio de professores ganha muito ao refletir sobre suas metodologias e epistemologias,
o que faz avangar a qualificagdo para a agio consciente e sensivel do docente. Emerge assim, o intuito de inovar,
de alimentar as possibilidades que os contextos e os agentes oferecem para transformar a realidade (LEFF, 2010).

Tanto a formagio de professores quanto a educagio ambiental exigem processos intervencionistas na
realidade. As priticas fornecem resultados que se refletem na transformagio de sujeitos e realidades. A educa-
¢do Ambiental, segundo Loureiro, ¢ uma préxis educativa e social, que objetiva construir valores, conceitos,
habilidades e atitudes para agio lddica e responsdvel, transformando assim materialidades e subjetividades
(TRISTAOQ, 2004, LOUREIRO, 2002). Partindo-se desse ponto, ¢ possivel escutar vozes diferentes, que
trazem timbres diversos e possibilidades multiplas para construir narrativas, didlogos e significados distintos
capazes de fazer avangar os processos formativos docentes em EA.

Na categoria “Experienciagio”, notam-se pesquisas que atuam sob determinada realidade, buscando,
além de intervir, também observar quais os impactos gerados pelas formagdes de docentes em educagio am-
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biental. A tentativa de criar e usar ferramentas, denota uma busca por “esbogos metodolégicos” que preci-
sam levar em conta o contexto e suas particularidades (BARCELOS, 2008; SILVA, 2000).

Trabalhar com educagio ambiental significa reunir capacidades de superagio dos desafios cotidianos e
também esperar que quem nela atua, se posicione como construtor de processos que levem seus educandos/
aprendizes a ressignificarem suas a¢des no mundo. Nesse sentido, experienciar com diferentes técnicas e tecno-
logias é essencial para a qualificagio docente e discente no que tange a educagio ambiental (GOUVEA, 2006).

Analisar e discutir a formagio inicial e seus impactos contextuais sio passos importantes no entendi-
mento das condigdes, das necessidades, dos desafios e das possibilidades para formar-se professor. Se deseja-
mos uma agao educativa ambiental signiﬁcante e signiﬁcativa, faz-se necessdrio a compreensio do contexto
e, também, a reflexdo sobre o mesmo, pois com os devidos meios, o professor pode atuar cientifica e politica-
mente na construgio do conhecimento ambiental, construindo com seus estudantes novos entendimentos
do meio no qual se inserem (GOUVEA, 2006; CARVALHO, 2000).

Segundo Gouvéa (2006), os problemas estruturais (md remuneragio, auséncia de tecnologias e pe-
queno reconhecimento) e institucionais se colocam como empecilhos, minando potencialidades para a for-
magio docente nos diferentes contextos. Nesse sentido, para que a educagio de modo geral e a educagio
ambiental de forma especifica avancem, ¢ necessirio que a valorizagio na formagio do professor seja posta
em questio, pois “[...] no processo de valorizagio, as categorias politica, técnica, profissional e humana tor-
nam-se indissocidveis no plano profissional (GOUVEA, 2006, p. 165).

No que tange as técnicas metodoldgicas, nio foi possivel identificd-las em 75 publicages. No restante
dos casos, notou-se uma grande diversidade delas, o que denota que ¢ preciso construir metodologias plurais
para as temdticas socioambientais enfrentadas nos diferentes contextos, levando-os em conta a proposta de
Barcelos (2008). O Grifico 3 traz as diversidades metodoldgicas encontradas nas publicagées exploradas.

Grafico 3. Técnicas metodoldgicas das pesquisas
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Fonte: Dados da pesquisa.

Houve uma preponderincia de questiondrios, entrevistas e de andlises documentais nos estudos. Tais
técnicas possibilitam explorar determinados contextos, observando possiveis ligagoes entre fatores de modo
a se criar um panorama (GIL, 2010). A técnica de observagio também ¢ de amplo uso, demonstrando a ten-
déncia de colocar o pesquisador como sujeito e uma certa “abertura” das ciéncias a experiéncia, o que, paraa
formagio de professores, ¢ essencial (TARDIF, 2012).

Os didrios de campo, enquanto técnica, possibilitam relembrar acontecimentos empiricos, revisitan-
do memorias e “reanimando” fatos passados, trazendo a tona potencialidades diversas, que ocorrem, em
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geral, quando sio realizadas pesquisas de cardter intervencionista ou pesquisa-agio (ECKERT, ROCHA,
2008; AGROSINO, 2009). Parece-nos coerente a correlagio entre buscar intervir e refletir sobre o contexto
através das possiveis técnicas metodoldgicas.

Além dessas técnicas, em cinco pesquisas se fez uso de féruns na internet e de autobiografia ou autor-
reflexio. Em dois casos foram usados mapas conceituais produzidos pelo grupo pesquisado e, em um caso,
se fez uma andlise integrativa de artigos (algo semelhante a essa etapa da pesquisa, porém, de forma mais
restrita). A diversidade de técnicas demonstra a amplitude de possibilidades vidveis de coleta de dados, além
de muitas dela poderem ser usadas conjuntamente, seja para explorar ou intervir na realidade. Verificou-se
uma preponderincia de técnicas tradicionais (questiondrios e entrevistas), que convive com outras técnicas
nas quais o pesquisador se coloca “dentro” do processo (didrios de campo, observagio, etc.).

Quanto a Abordagem, separou-se em quantitativa, quanti-qualitativa ou qualitativa, como o Grifico

4 demonstra.

Grafico 4. Abordagens metodoldgicas das pesquisas
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Nota: Dados da pesquisa.

Os resultados demonstram um hibridismo de abordagens, embora exista uma preponderincia da pes-
quisa qualitativa. As outras abordagens (quanti-qualitativa e quantitativa) sio utilizadas em pesquisas no im-
bito educacional e fornecem possibilidades potentes, porém, como afirma (GONZAGA, 2006), a abordagem
qualitativa tende a ser mais utilizada devido a sua amplitude de técnicas e das diversas possibilidades de andlise
disponiveis, ndo se restringindo a dados “fechados”, portanto estando aberta a diversas possibilidades.

Na categoria “Natureza da pesquisa”, resolveu-se, optar por uma triagem segundo os objetivos gerais
e os métodos aplicados (GIL, 2010; VERGAR A, 2005), como fica claro no Grifico 5:

Grafico 5. Natureza das pesquisas publicadas
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Assim como nas técnicas de pesquisa, nessa categoria hd uma clara tendéncia pelas opgdes tradicio-
nais, como comprova o alto indice de estudos descritivos e exploratérios (GIL, 2010), porém, nio se pode
ignorar o nimero relevante de pesquisas intervencionistas, metodolégicas e pesquisas-agio. Nesse sentido, 0s
dados aproximam-se do que propoe Gouvéa (2006) ao afirmar que a sequéncia agio-reflexio-agio é essencial,
ou seja, intervir, refletir e aprimorar a intervengio sio passos potentes para a formagio de professores em EA.

As pesquisas voltadas a experimentagio e a agio colocam-se em consondncia aos principais desafios da
formagio de professores em educagio ambiental, pois a ideia de formagio prética é largamente apropriada.
A experiéncia e a transformagio dos seres e do meio sio elementos valorizados na educagio ambiental con-
temporinea em diferentes vertentes (TRISTAO, 2004).

Segundo Neuenfeldt (2017), a formagio de professor precisa, além dos conhecimentos tedricos e pe-
dagdgicos, de uma formagio pessoal e estética, o que se torna vidvel a partir do cardter experiencial de muitas
pesquisas. Tais pressuposi¢des foram feitas anteriormente por Carvalho (2000), o qual exp&e que “[...] tanto
no caso da formagio inicial como no caso da formagio continua, acredito que as palavras de ordem deveriam
ser criatividade, flexibilidade e enriquecimento de experiéncias” (p. 60). Dessa forma, os dados obtidos de-
monstram que os primeiros passos foram dados, mas ¢ importante seguir caminhando.

Na coleta de dados, foram envolvidas mais de uma disciplina em 254 vezes dos 316 materiais analisa-
dos. Estudos voltados somente as Ciéncias apareceram oito vezes, a Geografia, quatro vezes, Biologia, Geo-
ciéncias, Enfermagem e Artes, uma vez. Em 46 casos nio foi possivel identificar se o estudo foi disciplinar ou
a multi/interdisciplinar.

Usou-se o termo multi/interdisciplinar para delimitar todos os estudos que trabalhavam com mais de
uma “drea do conhecimento” e interdisciplinar para estudos que buscaram produzir resultado comum a par-
tir da confluéncia de diferentes dreas do saber, fato que envolve tempo, planejamento, agio, revisio, didlogo,
reflexdo e produgio em conjunto (FLORIANI, 2000; LEFF, 2000; SILVA, 2000). Partindo desse panorama,
notou-se que a maior parte dos trabalhos usou da multi/interdisciplinaridade, o que dialoga com os desafios
da educagio ambiental e da formagio de professores cobram (LEFF, 2010; TRISTAQ, 2004).

Segundo Loureiro (2002), a educagio ambiental ganha muito ao ser interdisciplinar, ainda mais se
voltada a resolugio de problemas locais, gerando processos participativos, criativos e que valorizam a agio.
Sendo assim, intervir através das diferentes dreas do conhecimento pelos processos participativos ¢ uma po-

téncia a ser exercitada.

Quanto ao ambiente da pesquisa, foi possivel identificar certa diversidade de espagos utilizados, como
explicitado no Griéfico 6:
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- Grafico 6. Ambientes das pesquisas publicadas
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Fonte: Dados da pesquisa.

Houve uma preponderincia de pesquisas realizadas em espagos escolares, enquanto pesquisas em uni-
versidades e ao ar livre ndo passam de 60 citagdes nos materiais analisados. Alguns estudos vincularam escola
e universidade, escola e espagos ao ar livre, além de um caso, que envolveu escola, universidade e ao ar livre.
Espagos informais e institucionais do Estado também foram envolvidos em pesquisas. Em 57 casos, nio foi
possivel identificar qual foi o espago que a pesquisa abrangeu.

Tanto a formagio de professores quanto a educagio ambiental podem ocorrer em diferentes espagos, a
partir de diversas tecnologias, sejam elas sociais ou mididticas. Cada espago e cada agdo fornecem diferentes ex-
periéncias, as quais podem ser exploradas a partir de priticas e vivéncias com interinfluéncias diversas e poten-
tes, tateando assim a complexidade do mundo e do saber ambiental. A experiéncia de conviver amistosamente
com o ndo humano para a agio educativa potencializa a formagio de um sujeito ético, capaz de reconhecer que
h4 uma vida nao humana pulsando no ambiente e que ela tem o direito de existir e durar para além das neces-
sidades desse sujeito, possibilitando consciéncia e sensibilidade (CARVALHO, 2012; CARVALHO, 2000).

A formagio de professores que explora as vivéncias tem uma poténcia diferenciada. Provocar o pro-
fessor a se deslocar, a colocar-se em espagos diferentes, como ao ar livre, ou seja, em contato direto com
paisagens nio totalmente transformadas pelo humano, pode fazer germinar outros reconhecimentos, como
a dessacralizagdo da ideia de “natureza” sagrada e colocd-lo, enquanto agente. Uma educagio que explora o
contato com a natureza, explora estéticas e mediagdes envolvendo seres e meios, que os espagos “formais” de
aprendizagem, por vezes, nio possibilitam (CARVALHO, 2012; TRISTAO, 2004).

Variar os espagos para formagio de professores em educagio ambiental, impulsiona a transformagio
de modos de ver e sentir. Essas praticas provocam (re)construgdes éticas e estéticas no agir com o meio, mean-
dros importantes de atuagio docente (CARVALHO, 2000). Adentrar em ambientes diferentes da escola,
gera novas sensibilidades e sentidos, como sugere Godoy (2007).

Nas andlises dos resultados levando em conta as mesmas trés categorias usadas para avaliar objetivos,
foi necessdrio, na categoria “Composi¢des contextuais”, dividi-la em duas subcategorias: potencialidades e
desafios. O intuito, ao criar tais subcategorias, ¢ clarificar os resultados analisados, o que segundo Severino
(2007) ¢ importante para o trabalho cientifico, j4 que organiza as andlises. No quadro 3 encontra-se a cons-
trugdo de categorias e subcategorias referentes aos resultados das pesquisas publicadas.
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Quadro 3. Ambientes das pesquisas publicadas

CATEGORIAS

- Potencialidades: uso da afetividade; literatura na e para a EA; aplicacdo uma educacéo
holistica; uso das TICs na EA para producao de conhecimento construido colaborativamente;
pluralidade de formacéo de professores e de conhecimentos adquiridos para a EA; relevancia
na aplicacdo da EA em diversas areas disciplinares; formacéao cientifica do professor,
potencializando assim, sua vontade de aprender e usar a EA; aspectos culturais latentes
na formacgao de professores; pensamento multi/interdisciplinar; uso da criatividade para
trabalhar a EA; influéncia positiva de educadores em seus estudantes; sustentabilidade
e interdisciplinaridade nos curriculos, além de torna-los “mais transversais”; arte como
possibilidade de conscientizacdo e como disciplina proficua para a EA; habilidades para
se lidar com a EA; professores com valores pré-ambientais e bem informados sobre a EA;
conhecimento sobre as mudancas climaticas bem elaborados.

Composig¢oes - Desafios: cursos iniciais que ndo tratam ou tratam apenas superficialmente a EA; falta de
contextuais convivio ao ar livre; elitismo na aplicacdo da EA; auséncia de trabalhos em conjunto entre
instituicdes e sociedade; “falta de desejo” por parte dos professores de aprenderem e
incorporarem a EA em suas préticas; aplicacdes frageis e limitadas das aberturas politicas na
pratica real da EA; necessidade de maiores reflexdes por parte dos professores de sua pratica
cotidiana; descompasso entre as mudancas de instituicées educacionais (mudam lentamente) e
a sociedade (muda rapidamente); auséncia de abordagens sistémicas para melhorar a formagao
de professores; escassez de politicas publicas orientadas para a formacéao de professores em EA;
visdes unidisciplinares e antropocéntricas do ambiente; déficits nas abordagens de valores éticos
e da cidadania dentro da EA por parte dos professores; atitudes negativas e despreparo para
lidar com a EA; baixo nivel de preocupacdo com questdes globais; pouco conhecimento sobre o
curriculo e a auséncia de EA nos curriculos; baixa qualificacdo docente em EA e pouca vontade
de participar de formacédes.

- Criar cursos que orientem para a ecojustica;
- Usar da ecopedagogia, utilizando espacos ao ar livre

- Fornecimento de auxilio para definicdo e resolucdo de problemas contextuais para

Concepgbdes professores através de projetos;
propositivas
- Fazer uso da sensibilidade, afetividade e reflexado para aplicar a EA;

- Mudar a legislacéo, fornecendo mais autonomia para escolas e professores;
- Necessidade de colaboracéo para a EA e para a Formacéo de professores;

- Proposta de modelo de curso para o ensino da EA a partir de intervencao;

- Uso e criacdo de ferramentas para medir conhecimentos e atitudes em EA por parte dos
professores;

- Andlise de cursos/praticas que geraram impactos positivos, dos quais destacaram-se:
cooperacao para inovagéo; participacao ativa e dialégica de professores; docentes assumiram
Experienciacio papéis de lideres nas atividades; ampliacdo de visdes sobre o desenvolvimento sustentével;
professores revalorizaram a EA; métodos mistos como bons aportes para a pratica (ar livre, sala
de aula, estudos quanti-quali).

- Andlise de cursos/praticas que geraram resultados pouco proficuos: muitos professores
participaram do curso, mas nao por ser ele de carater ambiental; as atitudes e conceitos dos
professores pouco mudaram; necessidade de mais didlogo entre professores, tanto em cursos
como em sala de aula;

Fonte: Dados da pesquisa.

Os resultados nas Composi¢des contextuais apontam para a presenga da afetividade, da criatividade,
da arte e das tecnologias mididticas como possibilidade. Também logram espago a interdisciplinaridade e a
relevincia dos processos de comunicagio na formagio de professores. A superficialidade, o despreparo, as
limitagoes, o desconhecimento, as visoes disciplinares, a falta de politicas pablicas de formagio docente em
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educagio ambiental, assim como o déficit no contato com a natureza por parte dos professores apareceram
como uma construg¢ao a ser realizada.

Nesta categoria os desafios e as potencialidades emergentes reafirmam a importincia de levar em con-
sideragdo o contexto na formagio de professores em educagio ambiental, de modo a gerar reflexdes para se
atuar sobre a realidade, passos essenciais a serem seguidos (GOUVEA, 2006). As potencialidades emergentes
demonstram que as abordagens podem ser maltiplas. Uma das possibilidades ¢ usar as tecnologias de midia
para aproximar professores, alunos e sociedade, como sugere Sibilia (2012). Ela afirma que a escola precisa
adaptar-se e fazer uso do aparato comunicacional disponivel, no entanto, o aparato tecnoldgico coloca-se
ainda como um desafio contemporineo que precisa ser enfrentado, pois possui multiplas poténcias, confor-
me sugere Carvalho (2000). O contexto da pandemia gerada pela COVID-19 acelerou o uso das tecnologias,
mas seu uso no contexto da educagio ambiental precisa ainda ser melhor explorado.

Anda, a necessidade de interdisciplinaridade emergiu nos resultados, porém, sem abandonar os sabe-
res disciplinares (LEFF, 2000; FLORIANI, 2000). A EA, por ser multi/interdisciplinar, tem muito a ganhar
a partir de processos que usam a criatividade, a afetividade e a arte, visto que sentir afeto para com a natureza
¢ formar-se cidadio do mundo. No que diz respeito aos curriculos, observa-se a necessidade de alterd-los,
incluindo elementos da sustentabilidade e da interdisciplinaridade, tornando-os “mais transversais” e con-
textuais, podendo emergir construgdes flexiveis e dindmicas, capazes de facilitar o tratamento das questoes
ambientais, conforme afirma Carvalho (2000).

Portanto, a formagio de professores faz emergir a pluralidade e as diferengas culturais, podendo ex-
pandir sua capacidade transformadora, além de auxilid-los em suas relagdes e préticas, através da reflexdo, do
conhecimento e da afetividade (MORIN, 2003; IMBERNON, 2006; MATUR ANA, 1998).

As concepgdes dos professores aparecem tanto como potencialidade, quanto como desafio, visto que,
em alguns casos, demonstraram serem sujeitos “esclarecidos” no que se refere a educagio ambiental, enquan-
to em outros hd déficits visiveis quanto ao conhecimento e engajamento. De qualquer forma, é preciso partir
do que o professor sabe para buscar uma formagio mais complexa, que também desenvolva habilidades e
atitudes para o “enfrentamento” das problemadticas socioambientais (CARVALHO, 2012).

A formagio inicial, a0 nio tratar amplamente a educag¢io ambiental, assim como a nio sistematizagio
da EA nos curriculos de formagio docente, atravancam possiveis avangos no trabalho qualificado de profes-
sores em seus contextos locais. Dessa forma, conforme coloca Carvalho (2000), é pertinente que o Estado
e outras institui¢des civis sejam capazes de oferecer servigos e possibilidades que oportunizem a formagio
inicial e continuada de professores que possuam riqueza de dimensies que esse processo demanda.

A baixa convivéncia ao “ar livre” incentiva a dicotdmica e moderna distincio homem e natureza,
¢

distanciando os docentes de um dos principais meios em que se conjuga a educag¢io ambiental. Essa falta de

aproximagio, dificulta tanto um pensamento quanto uma pritica sistémica (CAPRA, 2006; LEFF, 2006;

2010), podendo fortalecer ou favorecer no professor uma visio antropocéntrica, disciplinar e fragmentada,

pois o0 meio “natural” fica como algo externo ao saber docente.

Outro elemento que emergiu nos resultados foi a falta de motivagio e de formagio, problemas iden-
tificados por Brancher e Oliveira (2017). Também a rigidez de pensamento, identificada, demonstra a ne-
cessidade de mais didlogo entre professores, seja nos cursos, nas salas de aula, ou mesmo consigo. Segundo
Carvalho (2008), as formagbes precisam dialogar com o mundo e com o contexto de vida dos docentes, en-
globando “[...] suas experiéncias, seus projetos de vida, suas condigdes de existéncia, suas expectativas sociais,
sob a pena de serem recebidos como mais uma tarefa entre tantas que tornam o cotidiano do professor um
sem-fim de compromissos” (CARVALHO, 2008, p. 60). Dessa forma, fazer sentido e estar interconectada
ao mundo cultural e material dos docentes, pode fazer a formagio em EA ser mais significativa e significante.
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Os docentes podem assumir-se transformadores e buscar solugdes para as problemdticas através da for-
magio inicial e continuada, como um agente aberto ao vir a ser. A falta de desejo e a baixa procura por formagio
continuada demonstra que ainda hd muito a se caminhar. Por outro lado, valorizar os saberes docentes pode
potencializar sua vontade de (trans)formar-se. O despreparo pode se transformar na vontade de aperfeigoar-se
(TARDIF, 2012; IMBERNON, 2006; 2010; BRANCHER; OLIVEIR A, 2017; SANTOS et al., 2017).

As politicas publicas precisam existir de fato para que se altere o panorama da formagio de professores
em educagio ambiental. Os frégeis e limitados espagos que as politicas ou as institui¢des abrem para a educagio
ambiental, cobram ativismo do docente (JATOBA ez al., 2009), mas o peso ndo pode ser colocado somente
sobre o professor, visto que, ele ¢ um dos agentes envolvidos no aparato educacional, mas nio o tnico. E preciso
incluir a comunidade. Conforme afirma Carvalho (2000), ¢ extremamente recomendével que na tarefa de for-
magio de docentes em EA, sejam envolvidas institui¢des governamentais e nio governamentais, pois ¢ “[...] por
meio da articulagio entre os diferentes niveis do Estado e das institui¢oes da sociedade civil que a complexidade
e a riqueza quanto as diferentes dimensdes que esse processo demanda poderio ser consideradas” (p. 60).

Nas Concepgdes propositivas salienta-se a criagio de cursos, o uso da sensibilidade, da afetividade e da
reflexdo, mudangas na legislagio, maior autonomia para docentes, maior uso da educagio ao ar livre e a neces-
sidade de colaboragio para resolugio de problemas. Nesta categoria Concepgdes propositivas elencaram-se
sugestoes para a formagio de professores em educagio ambiental, como cursos e alteragdes na legislagio.
Emergiram como necessidades a transformagio politica, assim como ‘elementos que valorizam a afetividade
na formagio dos docentes em educagio ambiental. As propostas, ainda, apontam para a necessidade de cola-
boragio entre professores, atitude que pode ser potencializada se os diferentes agentes e instituigoes instiga-
rem e abrirem espagos para o protagonismo docente (IMBERNON, 2006).

No que tange a Experiencia¢io emergiu uma proposta de modelo de curso, a criagio de ferramentas e
métodos mistos, assim como a cooperagio para inovagio, a participagio dialégica e a necessidade de maiores
didlogos entre professores. Identificaram-se elementos que tratam das intervengdes e, também, dos resulta-
dos dessas, deixando claro que nio hd receitas ou modelos aplicdveis a qualquer contexto, como afirmam Im-
bernén (2006; 2010) e Barcelos (2008), pois muitos projetos lograram sucesso enquanto outros nio atingi-
ram seus objetivos. Quando houve cooperagio, didlogo e os professores estiveram envolvidos ativamente nos
processos de tomada de decisdo e nas agdes ocorreram resultados proficuos, o que conflui com as propostas
de Maturana (1998), Freire (2015) e Imbernén (2006; 2010), que postulam neste sentido.

O panorama obtido, seja nas composigdes ou nas experiéncias, reafirma o cardter plural, diverso e am-
plo das possibilidades formativas de docentes em EA. Embora as possibilidades sejam multiplas, os desafios
também emergem e mostram que ¢ preciso continuar gerando experiéncias significativas, sem se deixar desa-
nimar por percal¢os e barreiras. Como afirma Corréa (2006), a EA ¢ um processo que sofre alteragoes e, além
disso, “[...] trata-se de uma tarefa complexa, imensa e ubiqua, mas nio se pode sucumbir as desesperangas;
antes investir na utopia do possivel, para entio planejar e iniciar um caminho em construgio (p. 177). Seguir
caminhando coloca-se como a melhor forma de se construir o caminho.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir da andlise integrativa tornou-se possivel mapear e analisar a formagio de professores em EA,
assim como observar quais foram os principais avangos e desafios pulsantes nos tltimos anos. Desafios e po-
téncias continuardo existindo, mas ao explorar produg¢des académicas, fica evidente que possibilidades emer-
gentes podem e devem ser trabalhadas, a fim de fazer avangar, tanto na teoria quanto na prética, a formagio
de professores em Educagio Ambiental.
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Como desafios, as anilises apontaram as abordagens superficiais, a visio disciplinar, a falta de politicas pabli-
cas, os curriculos pouco flexiveis, a falta de formagio em educagio ambiental e de formagio continuada (desprepa-
ro), a falta de motivagio, a rigidez de pensamento, a falta de didlogo entre professores no desenvolvimento de ages, a
necessidade de transformagio nas préticas, a acomodagio e a falta de contato dos professores com a natureza.

Dos resultados da anilise, identificam-se como poténcias, a realizagio de intervengdes com reflexivi-
dade, a exploragdo de novas metodologias e do uso de tecnologias sociais e de midia, a ampliagdo de espagos
de atividade incluindo os ndo formais e atividades ao ar livre, a diversificagio de abordagens, a autoformagio,
a cooperagio e suas possibilidades de multi e interdisciplinaridade, a autonomia na tomada de decisoes e as
atividades que explorem a afetividade, a criatividade e a arte.

As pesquisas ainda tendem a explorar contextos e entendimentos de professores, sugerindo interven-
¢Oes, a0 passo que as praticas intervencionistas ainda logram espago secundirio. Se o objetivo da educagio
ambiental ¢ fazer com que ela ajude na transformagio da realidade, ¢ necessirio intervir, refletir e intervir
novamente, pois sem ago, apenas diagnosticamos, mas pouco “tratamos” a problemdtica.

A busca por metodologias inovadoras, abordagens com diversas técnicas e tecnologias demonstram
que hd um campo amplo a ser explorado nessas searas. Além disso, utilizar outros espagos para além dos for-
mais e institucionais, embora tenha sido uma prética pouco presente nas pesquisas analisadas, aparece como
grande poténcia para a formagio de professores em educagio ambiental.

Sugere-se que a cooperagio, o didlogo, o uso dos meios e a diversificagio de abordagens, as quais colo-
quem os professores como agentes ativos de sua formagio, tém muito a oferecer para a educagio ambiental.
E preciso explorar contextualmente, atuar localmente e buscar impacto globalmente se pretendemos fazer
da educa¢io ambiental uma propulsora de mudangas e dos professores, propulsores de mudangas de si, da
sociedade e de nossas relagdes com o meio. E tempo experimentar a integragio de saberes e prdticas, eis o que
a Andlise Integrativa torna evidente.
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