CUN'I:EXTUALIZI-\[)AU NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE
CIENCIAS E A PERSPECTIVA EDUCACIONAL DE PAULO FREIRE

RESUMO: Este trabalho pretende favorecer reflexdes de ordem
teérico-metodolégica sobre praticas contextualizadas na formacio
inicial de professores e no ensino de ciéncias a partir da perspectiva
educacional de Paulo Freire, tendo como base sua obra Extensdo
on Comunicagao?. Os elementos apontados como possibilidades de
abordagem contextualizada nio sao conclusivos, mas, sim, reflexdes
que abrem caminhos para um trabalho contextualizado na formagio
de professores e no ensino de ciéncias, especialmente no que se refere a
romper com uma formacao pautada nos pressupostos da racionalidade
técnica. Em linhas gerais, ressalta-se a contribui¢io da perspectiva
freireana na superagio de concepgoes extensionistas de ensino.
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CONTEXTUALIZACION EN LA FORMACION INICIAL DE PROFESORES DE LAS
CIENCIAS Y LA PERSPECTIVA EDUCACIONAL DE PAULO FREIRE

RESUMEN: Este trabajo pretende favorecer reflexiones de orden
tedrico y metodolégico sobre practicas contextualizadas en la
formacién inicial de profesores y en la enseflanza de las ciencias a
partir de la perspectiva educacional de Paulo Freire. La propuesta esta
basada en la obra del autor Extension o comunicacion?. Los elementos
apuntados como posibilidades de abordaje contextualizada no son
conclusivos, pero, si, reflexiones que abren caminos para un trabajo
contextualizado en la formacién de profesores y en la ensefianza
de las ciencias, especialmente acerca el rompimiento con una
formacién pautada en los presupuestos de la racionalidad técnica.
En sintesis, se resalta la contribucién de la perspectiva freireana en
la superacién de conceptos extensionistas de enseflanza.

Palabras clave: Formacion de profesores. Ensefianza de las ciencias.

Perspectiva freireana de educacion.
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CONTEXTUALIZATION IN INITIAL SCIENCE TEACHERS’ TRAINING AND PAULO
FREIRE'S EDUCATIONAL PERSPECTIVE

ABSTRACT: This work proposes to support theoretical and methodological
reflections on contextualized practice in the initial teacher training
and in teaching Science, from Paulo Freire’s educational perspective.
The proposal builds on the work Extension or Communication?, from
the aforementioned author. The elements identified as contextualized
approach possibilities are not conclusive, but they are reflections that
open paths for a work contextualized in teacher’s training and science
education, especially about cutting off training guided in technical
rationality assumptions. In general, the contribution is that it highlights
Freire’s perspective in overcoming educational extension conceptions.
Keywords: teachers’ training; science teaching; Freire’s education
perspective.
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Contextualizacdo na formagdo inicial de professores de ciéncias e a
perspectiva educacional de Paulo Freire

CONSIDERAGOES INICIAIS

Este estudo pretende favorecer reflexdes de ordem tedrica e metodologica
sobre praticas contextualizadas na formacao inicial de professores e no ensino de
Ciéncias a partir de articulagdes com a perspectiva freireana, em particular, com
a obra Extensao ou Comunicagao (FREIRE, 1977). Embora a literatura da area e os
documentos oficiais destinados a reforma da educacao basica como as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) e os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) ja tenham apontado a importancia de
um ensino contextualizado, ndo s6 na educacio basica, mas também nos cursos de
formacao de professores, ainda parece ser imperativa a discussao de abordagens
contextualizadas nesses cursos, que possam minimizar também os problemas no
processo de ensino e aprendizagem da educagao basica.

O debate acerca da nogao de “contextualizac¢ao” abarca tanto a polissemia
que essa no¢io evoca quanto as concep¢des de curriculo que parametrizam
as relagdes que se estabelecem entre o conhecimento cientifico e a nogao de
contextualiza¢do adotada por determinada concepg¢ao curricular.

Apresentam-se, portanto, reflexdes a partir da obra Extensao ou comunicacao?
(FREIRE, 1977), do educador Paulo Freire, significativas para enfrentar o possivel
problema da abordagem contextualizada na formacio de professores e no ensino
de Ciéncias. Desde 1989, ano em que Freire, como secretirio da educagiao do
municipio de Sao Paulo, aceitou o desafio de consolidar um processo de formagao
permanente de professores da rede publica da capital paulista, com o objetivo
de promover um ensino contextualizado, tendo como referéncia uma abordagem
temitica efetivada através do processo de investigagio temética' (FREIRE, 2005;
DELIZOICOV, 2008; SILVA, 2013, TORRES; FERRARI; MAESTRELLLI,
2014), iniciativas semelhantes vém ocorrendo (SILVA, 2004; DELIZOICOY,
N.; STUANI; DELIZOICOV, D., 2013) em redes publicas de ensino, e em
varias regioes do Brasil. Além de Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2005), o livro
Extensao ou comunicagao? (FREIRE, 1977) tem sido uma das referéncias basicas
para a formagao permanente que ocorre nessas redes de ensino, de modo que os
educadores atuem na construcio curricular parametrizada pela contextualizagio e
pelos temas geradores.

Assim, a escolha dessa obra especifica se da em virtude de seu carater
politico-educacional; de sua compreensao gnosiolégica acerca da educag¢io;
da énfase da nao reducdo dos processos formativos a aplicacao de técnicas; da
importancia efetiva da comunica¢io no ato educativo e da aproximacio tacita com
o ensino de Ciéncias.

Os aspectos de Extensao on Comunicacao? (FREIRE, 1977) sao explorados
também como uma possibilidade de levantar elementos que possam auxiliar no
processo de difusdo e apropriacao de conhecimentos cientificos tendo como
eixo estruturador de curriculos a perspectiva da contextualizagio, conforme tem
sido proposto em varios trabalhos, por exemplo, os de Ricardo (2005); Coelho e
Marques (2007); Santos (2008).
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A~CONTEXTUALIZACAO NA LITERATURA DE ENSINO DE CIENCIAS: APROXIMA-
COES COM A PERSPECTIVA FREIREANA DE EDUCACAO

Ap6s a divulgacao dos documentos oficiais em especial DCNEM e
PCNEM da reforma da educacio basica, aumentou consideravelmente o nimero
de publicagdes destinadas a discutir e desenvolver “novas” interpretagdes acerca
da nog¢io de contextualizacao. A literatura de ensino de Ciéncias tem contribuido,
desde o inicio dos anos 2000, para essa discussao de forma significativa, sobretudo
na sinaliza¢do de possibilidades de contextualiza¢io a luz da perspectiva freireana
de educacio.

Nessa dire¢ao, Ricardo (2005), por exemplo, aponta a contextualizagao
como indissociavel da problematiza¢do defendida por Freire (2005). Tal
perspectiva aposta no dialogo auténtico entre educadores e educandos com vistas
a transformacio da realidade via problematiza¢io. Para discutir a sua amplitude,
Ricardo (2005) levanta outros elementos da obra freireana que remetem 2
problematizagdo, como a investiga¢do tematica. Além disso, aponta que, durante
o processo investigativo, as situa¢oes-limite* podem ser exploradas. Segundo
argumenta Freire (2005), fundamentando-se em Vieira-Pinto (1960), estas tém sua
historicidade em sintonia com a perspectiva socio-historica da contextualizagiao
referente a transformacio da realidade que necessita ser acompanhada da praxis’.

Coelho e Marques (2007) argumentam a favor de uma abordagem
contextualizada via reflexbes tedrico-metodoldgicas, ao partirem também do
referencial freireano de educa¢do e dos temas quimicos sociais (SANTOS;
SCHNETZLER, 1997). Para cles, “[...] a contextualizacdo se constitui num
instrumento tedrico e principio curricular de fundamental importancia
para o empreendimento de uma educa¢do que se enquadre na perspectiva
transformadora” (COELHO; MARQUES, 2007 p. 10). Os autores creem
na possibilidade de desenvolver caminhos metodolégicos para que ocorra
uma aproximacao entre a proposta contextualizada ligada aos temas quimicos
sociais e a educacio transformadora de Paulo Freire. Para isso, indicam o “tema
dobradica” — para Freire (2005), o tema dobradica nio é detectado na investigacio
tematica como um tema gerador, embora seja considerado um tema importante
para uma determinada comunidade e que articula diferentes conhecimentos —
como elemento de aproximac¢do com os “temas quimicos sociais”. Em outras
palavras, a ideia é partir de um tema escolhido pela comunidade de professores
de Quimica — “tema quimico social” — e edifica-lo como um “tema dobradica”,
o que possibilitaria uma abordagem da contextualizagio por meio dos temas
quimicos sociais e uma aproximag¢ao com a perspectiva educacional defendida
por Freire (COELHO; MARQUES, 2007).

Dessa forma, na aproximagao dos temas quimicos sociais a perspectiva
freireana de tema dobradica, torna-se imprescindivel e necessario que os
professores estejam aptos a desvelar as situacOes significativas presentes na
comunidade, conforme destacam Coelho e Marques (2007), o que implica obter
dados referentes a manifestagao dessas situagdes para problematiza-los, bem como
problematizar a interpretagdo desses dados por parte dos alunos e dos professores
em processos de formacdo continuada.
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Contextualizacdo na formagdo inicial de professores de ciéncias e a
perspectiva educacional de Paulo Freire

Uma possivel forma de favorecer abordagens contextualizadas pode
ser a articulagdo da perspectiva educacional de Freire ao enfoque CTS (Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade). Conforme argumenta Freire (2005), a educa¢do nao pode
ser um processo neutro de alienagao dos sujeitos, o enfoque CTS também enfatiza
que os processos cientificos e tecnolégicos nao sio autbnomos, desmistificando o
suposto determinismo e a neutralidade cientifica e tecnolégica. Portanto, um dos
pontos de convergéncia entre o enfoque CTS e a perspectiva freireana de educacao
¢ a valorizagdo da participacdo da sociedade na tomada de decisdes democraticas
(AULER; DELIZOICOV, 2000), constituindo-se também em uma forma dialogica.

Como argumenta Auler (2003), a abordagem CTS enfatiza a necessidade
de colocar em pratica a tomada de decisdes mais democraticas em detrimento das
tecnocraticas®, mas para que isso ocorra é necessario superar o que Freire (2005)
denominou de “cultura do siléncio™, caracterizada pela auséncia da popula¢io em
processos decisorios. Ao mesmo tempo, Auler (2003) salienta a vocagao ontologica
da obra freireana, a saber: o ser humano como sujeito histérico e ndo objeto.

Tem-se, entdo, como um dos argumentos de aproximacio entre o enfoque
CTS e a perspectiva freireana de educacio, justamente o processo de tomada de
decisoes democraticas. Salienta-se também a importancia no ambito escolar de
atividades que explorem a capacidade reflexiva dos estudantes a fim de que os
conhecimentos cientificos aprendidos auxiliem na compreensio da realidade com
vistas a transforma-la.

Santos (2008), ao articular o enfoque CTS e a perspectiva humanistica
freireana, busca problematizar a questio do uso ou nao de aparatos tecnologicos,
além de propor uma educa¢io capaz de refletir acerca das condigdes existenciais
dos educandos. Argumenta também que ¢ preciso levar em conta as condi¢des
de opressao em que os sujeitos vivem. A abordagem tematica, na perspectiva dos
temas sociais e na freireana, ¢ entendida por Santos (2007) como possibilidade de
abordagens contextualizadas.

As ideias apresentadas constituem exemplos de propostas contextualizadas
que exploram aspectos da proposta freireana de educacio, as quais podem ser
abordadas em processos formativos. Na sequéncia, levantam-se possiveis reflexdes
de um processo de formacdo de professores contextualizado a partir da obra
Extensao on Comunicagao? (FREIRE, 1977).

A CQNTEXTUALIZA[,II:\O NA FQRMACZ\O DE PROFESSORES E NO ENSINO DE CIEN-
CIA A LUZ DA OBRA EXTENSAO OU COMUNICACAO?

Na obra, Freire (1977) explora o problema da “comunicaciao” entre o
agronomo e o camponés no processo de reforma agraria, destacando, sobretudo,
a importancia do papel da formacio tanto do camponés, como educando no
processo de apropriacdo das técnicas agricolas, quanto do agronomo, no papel de
educador. Ou seja, a formagao problematizada por Freire propde alterar a relagao
entre ambos. De modo semelhante, afirma-se que a formacao inicial, dependendo
de como se desenvolva, pouco pode influir na forma como se estabelecem,
hegemonicamente, as relacGes entre professores e estudantes. Portanto, é preciso
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que se considere, desde a formagao inicial a contextualizagdo, ndo apenas dos
conteddos conceituais relacionados ao tema, mas também os conteudos
relacionados especificamente a docéncia.

A relagdo entre a conceituagao especifica e seu respectivo ensino
na universidade exige o dominio, por parte do docente universitario, dessa
conceituagao e da estrutura que lhe da significado, embora nao se resuma apenas
a esse dominio cognitivo.

Ha outra dimensao integrante da docéncia na graduagio que se refere ao
proéprio ato de ensinar essa conceituacdo. A atuacdo docente na graduacio tem
sido objeto de estudo e analise em alguns trabalhos, conforme salienta Bazzo
(2007), uma vez que a formacao desse professor ¢ marcada, fundamentalmente,
por um processo voltado para a profissionalizagao de um pesquisador. Trata-se,
portanto, de examinar o que ocorre com um pesquisador que, concomitantemente
a suas atividades de pesquisa, precisa se dedicar ao ensino de disciplinas de cursos
de graduacio, e por vezes, de pos-graduacao.

Uma compreensao de como o docente com esse perfil de formagao tem se
constituido como um profissional, o qual, além de pesquisador atua também como
professor em disciplinas especificas da area de C&T, ainda esta tomando forma,
conforme assinalam Oda (2012) e Oda e Delizoicov (2011). Os autores destacam
que, embora haja certa tradi¢do de pesquisa com foco na docéncia universitaria,
esta ¢, particularmente, incipiente quando se trata de professores do Ensino
Superior que lecionam em disciplinas especificas dos cursos das areas das ciéncias
da natureza, tais como os que formam licenciados em Biologia, Fisica e Quimica.

Contudo, ha exemplos que contribuem para se entender o desafio
enfrentado por pesquisadores que se tornam professores de disciplinas especificas
oferecidas para alunos de graduagio. Além do estudo acima, cujos autores se
detiveram a examinar a atuagdo de docentes universitarios em disciplinas da area
de Microbiologia e Parasitologia, destacam-se também o de Gongalves, Marques
e Delizoicov (2007), que analisaram as praticas efetivadas por pesquisadores que
lecionam disciplinas de Quimica basica em cursos de graduacio, e de Cortela e
Nardi (2004), que abordaram a influéncia das praticas educativas de formadores
de professores de Fisica na implementa¢ao de novos curriculos.

No ambito da educagao basica, Halmenschlager (2014) sinaliza que os
professores demostram preocupacio em organizar praticas que estabelecam
algum nivel de articulacdo entre conceituacio cientifica e situagdes contextuais.
Dessa forma, ha um empenho por parte dos docentes, no contexto investigado, na
apreensao e na discussdo de dados relativos a vivéncia dos alunos. Isto é, hd uma
preocupacio desses professores com um ensino contextualizado.

Em Extensao on Comunicagao?, Freire (2007) discute amplamente os conceitos
de “doxa” e “logos”. Para ele, a “doxa” ¢ analoga a uma percepc¢do magica da
realidade, relacionada com o que, usualmente, denomina-se de senso comum. O
“logos” equivale a um conhecimento fundamentado sobre a realidade, sobretudo, de
conhecimentos sistematizados. Nas praticas educacionais, a “doxa’” nio esta associada
apenas a concepe¢ao dos estudantes’ em torno dos contetudos estudados, uma vez que
os professores, tanto do nivel superior quanto da educagdo basica, também podem
possuir sua “doxa’” a respeito da realidade e no que concerne a propria profissao.
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Entretanto, com base em uma visdo freireana, a interacao do professor
com os estudantes nao pode ocorrer no nivel da “doxa” daquele. Os educadores
tém, além de sua “doxa” em assuntos alheios a propria especialidade, um “logos”
capaz de interagir com a “doxa” dos estudantes. E esse “logos”, advindo de sua
especializacdo, ndo pode ser meramente verbalizado aos estudantes, conforme
argumenta Freire (1977), pois é preciso “problematizar” a “doxa” dos educandos
com base no “logos” do professor. Em se tratando do professor que atua em
disciplinas especificas dos cursos de licenciatura, sua “doxa”, se e quando
necessario, comportaria também uma problematizaciao de sua praxis educativa
em disciplinas que ministra nos cursos de graduagio. Conforme se destacou, a
formacao profissional desse docente universitario e, portanto, de seu “logos”,
¢, fundamentalmente, a de um pesquisador em sua drea de atuagdo. A iniciativa
recente da obrigatoriedade da realizac¢do do Estagio de Docéncia por bolsistas
da CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) dos
cursos de pos-graduacao indica a intengao de se introduzir também, na formagao
de pesquisadores, a dimensao relativa ao ensino em disciplinas da gradua¢ao como
um dos aspectos formativos. Sera necessario, contudo, um estudo sobre o impacto
dessa iniciativa na formacao de futuros professores da educagao superior.

Em contrapartida, na visao de Freire (1977), o educador nio tem o direito
de impor suas ideias aos educandos, mas sim, a “obrigacdo” de discutir a respeito
do “logos™®. Quando se valoriza um conhecimento em detrimento de outro, por
exemplo, o conhecimento cientifico, no caso da educagio basica, a intencio ¢ a
de possibilitar que esses sujeitos, que estao em processo de formagio, possam
emergir da “doxa” para o “logos”. A superacdo da “doxa” se faz necessaria no
sentido da a¢io educativa ser verdadeiramente uma situacdo gnosiologica. Como
expoe o autor:

Ao contrario, educar e educar-se, na pratica da liberdade é uma tarefa daqueles que
sabem que pouco sabem — por isso sabem que sabem algo e podem assim chegar a saber
mais — em didlogo com aqueles que, quase sempre, pensam que nada sabem, para que
estes transformando o seu pensar que nada sabem em saber que pouco sabem, possam
igualmente saber mais (FREIRE, 1977, p. 25).

Nessa direcdo, Freire argumenta em favor do rigor cientifico nas praticas
educacionais como sendo uma possibilidade de superagiao da “doxa”. Salienta-
se também que o rigor cientifico defendido nio deve ser interpretado como
reducionismo cientifico, isto ¢, a reducéo do trabalho educacional parametrizado
por conteudos conceituais oriundos do corpo de conhecimentos produzidos pelas
ciéncias da natureza, tais como as teorias da Biologia, da Fisica e da Quimica. Mesmo
que esses contetidos necessitem compor os curriculos e programas escolares, a
sua disseminagdo em processos educativos implica em um “logos” contido em
conhecimentos oriundos de outras areas. A rigorosidade se faz imperativa para
uma educacgdo problematizadora, como destacam Freire e Shor (2003, p. 14): “O
rigor é¢ um desejo de saber, uma busca de resposta, um método critico de aprender.
Talvez o rigor seja, também uma forma de comunica¢do que provoca o outro
a participar, ou inclui o outro numa busca ativa”. Essa rigorosidade cientifica
precisa estar presente na formacio de professores, de forma geral, a fim de superar
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concepg¢oes simplistas a respeito do que ¢ ser professor.

A superac¢io da “doxa” pelo “logos” pode ser buscada através do didlogo
problematizador em que o conhecimento, seja técnico, cientifico ou educacional, tenha
relacao indissociavel com a realidade em questao (FREIRE, 1977). Isto é, explorar
categorias freireanas como “dialogicidade” e “problematizacdo” pode constituir
possibilidades de compreensao e transformagcao da realidade. Para Freire, parece existir
uma relacio bastante intensa entre a compreensio da realidade e sua transformagio’,
pois a propria compreensio ja demanda uma investigagdo acerca da realidade.

A transformacio da realidade também pode ser favorecida pela
compreensio dos conhecimentos cientfficos e sua indissociavel relagio com os
condicionamentos historicos. Isso significa que os conhecimentos sio carregados
de relagdes de permanéncia e mudanga ao longo da continuidade histérica. Como
destaca Freire: “Somente a ingenuidade tecnicista pode crer que, decretada a
reforma agraria e posta em pratica, tudo o que antes foi ja ndo serd; que ela é um
marco decisorio e rigido entre a velha e a nova mentalidade” (FREIRE, 1977, p. 62).

Um exemplo do velho no novo sdo as reformas curriculares nacionais. Esses
documentos representam avangos significativos nas formas de se compreender o
processo de ensino e aprendizagem. No entanto, sua “imposi¢ao” nao garante
um olhar transformador para o ensino por parte de seus leitores. Nesse sentido,
salienta-se, em especial, o lancamento dos PCNEM (BRASIL, 1999), os quais nao
se caracterizaram ainda como divisores de aguas entre o ensino “tradicional” e o
contextualizado, embora seja possivel perceber avancos entre os professores em
relacio a apropriacao curricular, conforme destaca Leal (2003).

Assim sendo, Freire, a0 analisar um processo educativo que ocorrera
no Chile durante a sua estadia naquele pais, argumenta que o trabalho do
educador nao pode limitar-se a substituicdo dos conhecimentos empiricos dos
camponeses pelos seus conhecimentos técnicos, pois é improvavel a substituicao
de um conhecimento por outro sem que isso repercuta em outras dimensdes da
“existéncia dos homens”, além de ser impossivel a existéncia de um processo
educativo neutro (FREIRE, 1977).

Um trabalho pautado na “dialogicidade” e na “problematiza¢io”
dos conhecimentos cientificos considera que é preciso romper com a forma
extensionista de educac¢io, inclusive aquela que, muitas vezes, caracteriza os
processos de formacao continuada de professores. Em sua obra, Freire aprofunda
a analise acerca da necessidade de se romper com a concepgao de extensiao que
pressupoe apenas uma via de informacio, isto €, aquela que se origina no especialista
para o nio especialista. Ele argumenta sobre a necessidade de se implementar
a dimensao dialégica para possibilitar a apreensao e compreensiao da percepcao
do nao-especialista sobre os problemas enfrentados e para que essa percepcao
possa ser problematizada de tal modo que, durante o processo educativo, seja
planejada a inser¢do dos conhecimentos dos especialistas como uma contribuicao
na busca de solu¢des para a problematizacio que se realiza. Freire se aprofunda,
particularmente, na “extensao’ ocorrida de técnicas agricolas dos agronomos aos
camponeses, a0 destacar que esse tipo de a¢do “extensionista” pode se caracterizar
como uma forma de alienagao dos sujeitos em formagio, uma vez que pode
ocorrer simplesmente a substituicdo de praticas agricolas, sem que haja, contudo,

Revista Ensaio | Belo Horizonte | v.18 | n. 2 | p.9-28 | mai-ago | 2016



Contextualizacdo na formagdo inicial de professores de ciéncias e a
perspectiva educacional de Paulo Freire

uma problematizagido que possibilite a apropriacio de uma nova pratica como
resposta para um problema que praticas anteriores nao solucionaram.

O que Freire propde, com o processo dialbgico e problematizador, é que
a apropriacdo do novo ocorra de modo planejado na a¢ao educativa: de um lado,
o dialogo possibilitaria a identificagdo de problemas relativos as significacoes
significativas, contidas nas manifestagdes locais das contradi¢Ges, e a compreensao
que o educando estaria tendo dos problemas; de outro, a busca problematizada
de solucées para esses problemas. E por causa dessas caracteristicas que Freire
concebe a “educacio como uma situacido gnosioldgica”, conforme intitula,
inclusive, um dos subcapitulos de Extensao on Comunicacao? (FREIRE, 1977, p. 74).
Nessa dinamica é fundamental um planejamento escolar mediado por situagoes
significativas e pelos problemas nela envolvidos, de modo a problematizar uma
“doxa” que, eventualmente, esteja obstruindo a compreensio dos problemas e
planejar a abordagem de outras compreensoes, oriunda de um “logos” que pode,
de alguma forma, contribuir para solucionar esses problemas. Evidentemente,
trata-se de um processo formativo cuja intengdo tem como horizonte o porvir, e
nio necessariamente, a acao imediata no ambito da educacdo escolar. Trata-se de
uma compreensiao parametrizada pela dimensao histérica concebida por Freire
sobre o processo de humanizagao.

De modo semelhante, faz-se necessario romper com a “extensao’ dos
conhecimentos dos professores para os estudantes, tanto na educa¢ao basica
quanto na educagao superior, em particular na formagao inicial de professores.
Nessa compreensao, parece fundamental que os problemas relativos ao contexto
em que os professores das escolas basicas atuam precisam mediar igualmente,
através de acoes planejadas, o processo formativo, nao sé o inicial, em cursos de
licenciatura, mas também o continuado.

Destaca-se, portanto, que a compreensiao de Freire sobre o termo
“extensao” comporta um sentido segundo o qual quem estende, estende alguma
coisa até alguém. “Dai que, em seu ‘campo associativo’ o termo extensao se
encontre em relacao significativa com transmissao, entrega, doagao, messianismo,
mecanicismo, invasdo cultural, manipulacao” (FREIRE, 1977 p. 22).

O trabalho de um educador extensionista, conforme a critica de Freire
(1977) quanto a algumas das praticas ocorridas no Chile, constituiu-se em estender
seus conhecimentos até os educandos. Essa tentativa de extensao do conhecimento
de um sujeito a outro pode estabelecer relacionamentos de opressio, ou seja,
na a¢lo extensionista existe um sujeito que persuade — neste caso, o educador
extensionista — e outro em que a acdo da persuasio recai — o educando (FREIRE,
1977). Nessa 6tica, hd um sujeito da agdo, que estende o “conhecimento”, e outro
que recebe o “conhecimento”, sendo este, portanto, o objeto da agdo. Freire resume
nessas palavras o equivoco de entender os sujeitos como objetos: “Conhecer é
tarefa de sujeitos, e no de objetos. E é como sujeito e somente enquanto sujeito,
que o homem pode realmente conhecer” (FREIRE, 1977, p. 27). Essa interagao
entre sujeito cognoscente e o objeto do conhecimento é uma relagdo nao neutra.

Logo, a agao extensionista, segundo Freire, ndo corresponderia a educagao
verdadeiramente libertadora e gnosiolégica, por ele defendida e que aposta nas
relacdes entre os sujeitos mediados pelo objeto de estudo e nao pela transformagao
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do sujeito em objeto. A génese do conhecimento, para Freire, ndo esta s6 no sujeito
ou sO no objeto, mas na interaciao entre ambos, mediada por processos historicos e
culturais no enfrentamento de problemas. A educagdo pautada na extensio “nega
os sujeitos como seres da transformacao do mundo” (FREIRE, 1977, p. 22),
reduzindo-os a seres de reproducdo dos modelos vigentes e transformando-os,
em seguida, em seres da adaptagio'’.

O investimento em uma formagao inicial de professores pautada nos
pressupostos da dialogicidade ndo pode estar “engessado” ao cumprimento de uma
lista de contetidos especificos, pois, ainda que esta tenha importancia na organizacao
do trabalho docente, ¢ apenas um dos eixos diretores que necessitam ser planejados
durante a acdo docente. Freire (1977, p. 86) argumenta que “nao ¢ possivel ensinar
técnicas sem problematizar toda a estrutura em que se dardo as técnicas”.

A forma extensionista de educag¢ao também se assemelha aos pressupostos
da racionalidade técnica, que reduz os educandos a meros receptores de conteudos
programaticos, da mesma forma que reduz o trabalho docente a aplicagao de
técnicas. A respeito disso, Freire (1977, p. 24) afirma que, quando o educador
“se recusa a ‘domesticacdo’ dos homens, sua tarefa corresponde ao conceito de
comunicag¢do e nao ao de extensao”. Nessa dire¢do, expOe as implicagdes do
desenvolvimento tecnolégico para o trabalhador rural e como o agronomo nao
extensionista precisa interagir com o conhecimento daquele:

O agronomo nio pode, em termos concretos, reduzir o seu quefazer a esta neutralidade
inexistente: a do técnico que estivesse isolado do universo mais amplo em que se encontra
como homem [...].

Dai que tais proposi¢des, para falar s6 neste aspecto, tanto possam defender ou negar
a presenca participante dos camponeses como reais co-responsaveis pelo processo de
mudanca. Como também possam inclinar-se pelas solu¢bes tecnicistas ou mecanicistas
que, aplicadas a0 dominio do humano, como, indubitavelmente, o ¢ o dominio em
que se verifica a reforma agraria, significam fracassos objetivos ou éxitos aparentes

(FREIRE, 1977, p. 56).

Neste contexto, o autor critica tacitamente visdes salvacionistas'' em relacio
ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, especialmente por entender que a
simples insercao de técnicas agricolas ndo modificara a percepcao dos camponeses
a respeito da realidade. A critica feita por Freire (1977) a essa visao nao desconsidera
os beneficios advindos dos conhecimentos cientificos e tecnologicos. Além disso,
salienta que existe um posicionamento politico no processo de reforma agraria.
De modo semelhante, considerando a nao neutralidade dos processos educativos,
h4 também um posicionamento politico, presente nos cursos de formacao de
professores, que evidencia posi¢des ideologicas dos formadores, sejam estas
antidialbgicas ou dialdgicas. Com base no exposto, o autor argumenta:

A reforma agraria deve ser um processo de desenvolvimento do qual resulte necessariamente
a modernizagdao dos campos, com a modernizagao da agricultura.

Se tal ¢é a concepgao que temos da reforma agraria, a modernizagdo que dela resulte nao
sera fruto de uma passagem mecanica do velho até ela, o que, no fundo, nio chegaria a
ser propriamente uma passagem, porque setia a superposi¢do do novo no velho. Numa
concepgao nao mecanicista, o novo nasce do velho através da transposi¢ao criadora que se
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vetifica entre a tecnologia avancada e as técnicas empiricas dos camponeses.

Isto significa, entdo, que nao ¢é possivel desconhecer o back-ground cultural que explica
os procedimentos técnico-empiricos dos camponeses. Sobre esta base cultural — em que
se constituem suas formas de proceder, sua percepgao da realidade — devem trabalhar

todos os que tenham esta ou aquela responsabilidade no processo de reforma agraria

(FREIRE, 1977, p. 57-58).

O trabalho do agréonomo educador, nesse contexto, precisa considerar os
conhecimentos iniciais dos camponeses e problematiza-los com o objetivo de se
alcancar uma nova percepgao a respeito da realidade. Esse trabalho de entender
0 que os camponeses pensam ¢ de buscar formas “dialégicas” de apropriacao
do novo conhecimento caminha ao encontro do que Freire (1977) denominou
de “comunicagio”. F em vista da implementagio dessa compreensio dial6gica
e comunicativa que convém considerar que ha professores, nos diferentes
niveis de ensino, cujas praticas docentes precisam ser problematizadas para
que possam atuar em uma perspectiva contextualizada, segundo a concepcao
caracterizada neste trabalho.

Nesse sentido, quando se analisam aspectos educativos que implicam em
transformacdes, existe uma relagdo entre a formacao de professores e a situagao
exemplificada por Freire acerca do processo de reforma agraria. Um exemplo
disso ¢ o caso dos documentos destinados a reforma da educag¢io basica, por
exemplo, os PCN, que nio vém proporcionando um trabalho contextualizado,
sobretudo no que tange a uma visdo mais critica em superar concep¢des de
contextualizagdo como, por exemplo: ilustracio de contetdos conceituais com
fatos do dia a dia; inser¢ao de novas tecnologias de informagdo e comunicacio,
sem que os professores tenham se apropriado criticamente dessas ferramentas
para explora-las nas aulas; introducdo de aspectos do cotidiano nas aulas com a
simples finalidade de minimizar um trabalho puramente conceitual; abordagem
do cotidiano e distanciamento em relacdo ao conhecimento cientifico; e a simples
descri¢ao de aspectos da realidade dos estudantes sem um devido aprofundamento.

De modo semelhante, a formac¢ao de professores necessita extrapolar
praticas pedagogicas baseadas na mera exposi¢do e aplicacao de contetdos
conceituais a fim de superar os pressupostos extensionistas, isto ¢, hd a necessidade
de se superar a dicotomia entre o conhecimento técnico/conceitual e o cultural
(FREIRE, 1977), considerando que o que estd em jogo sdo transformagdes em
praticas culturais para a compreensio de problemas que necessitam de solugoes.

Dessa forma, a comunicagdo corresponde a uma pratica educacional
reflexiva que tem compromisso com a a¢ao e com seu planejamento nas atividades
a serem desenvolvidas. A qualidade dessa ac¢do, assim como seu planejamento,
implica negar a redu¢ido da comunica¢do a meros comunicados de um sujeito a
outro, conforme ¢ a proposicao de Freire (2005) para a efetivagdo da Investigacao
Tematica. Além disso, o ato de comunicagao nao se consolida se alguma das partes
envolvidas nao compreender o significado dos conhecimentos estudados. Ou seja,
no ato comunicativo nio existem sujeitos ativos e outros passivos, pois todos sao
igualmente sujeitos da acao e da reflexdo, constituindo-se em sujeitos da praxis,
haja vista a necessidade de o professor apreender e problematizar o conhecimento
do qual o estudante ja é portador para poder planejar sua acdo docente.

Revista Ensaio | Belo Horizonte | v.18 | n. 2 | p.9-28 | mai-ago | 2016

[19]



[20]

Carolina dos Santos Fernandes | Carlos Alberto Marques | Demétrio Delizoicov

Assim, o trabalho educacional contextualizado, oriundo do processo de
investiga¢ao tematica, ndo pode constituir-se apenas em comunicados a respeito de
conhecimentos cientificos e tecnolégicos, e sim, precisa estar imerso na dimensao
da comunicacdo proposta por Freire:

O sujeito pensante nio pode pensar sozinho; ndo pode pensar sem a coparticipagao de
outros sujeitos no ato de pensar sobre o objeto. Nao ha um “penso”, mas um pensamos.
Eo “pensamos” que estabelece o “penso” e ndo o contririo.

Esta co-participagao dos sujeitos no ato de pensar se dd na comunicagio. O objeto, por
isto mesmo, nio ¢ a incidéncia terminativa do pensamento de um sujeito, mas o mediador
da comunicacio (FREIRE, 1977, p. 66).

O suyjeito ontoldgico de Freire se caracteriza por ser historico, produtor
de cultura, e por isso, um sujeito que se constitui nNa cOMuNICa¢ao com Os OUtros
e nas relagdes com a natureza, e ndo na extensio. A comunicag¢io implica relagdes
de reciprocidade entre os sujeitos envolvidos, ou seja, a comunicagdo é dialogica.
O autor afirma ainda que: “A educag¢do é comunicacio, é didlogo, na medida em
que ndo ha transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que
buscam a significacio dos significados” (FREIRE, 1977, p. 69).

No entanto, para que ocorra uma relagdo dialégico-comunicativa, os
sujeitos envolvidos precisam expressar-se através de um mesmo sistema de signos
linguisticos (FREIRE, 1977). A comunica¢do verbal, por exemplo, utilizada
por um dos sujeitos, necessita ser entendida pelos demais, e, caso ndo haja um
entendimento em torno desses mesmos signos, a comunica¢ao pode ser impedida.
Para Freire, a inteligibilidade e a comunicagdo ocorrem simultaneamente. Quando
se trata de formagao de professores, particularmente nos cursos de licenciatura,
uma dinamica que envolve contextualizacdo permite que situagbes que necessitam
de conceituagio cientifica para a sua compreensao, ainda niao apropriada pelos
licenciandos, sejam introduzidas através de um processo tal qual explorado por
Freire com seu conceito de comunicac¢io. Trata-se de propiciar uma compreensiao
da “nova” linguagem, implicada na conceituago cientifica, mediada pela situagao
contextualizada, ao invés de sua “incorpora¢ao” mecanica. A intencao é que
essa pratica docente do formador, ao se tornar exemplar, possa contribuir para a
atuacio profissional do professor em formacao.

As convic¢Oes magicas pelas quais os camponeses entendem a realidade
precisam ser problematizadas pelos agronomos dentro de um dominio de
significados para os primeiros. Esses significados nao podem se dar na substituicao
do conhecimento empirico dos camponeses pelo conhecimento técnico dos
agronomos. I fundamental compreender nio s6 o significado dos signos linguisticos
dos camponeses, mas também a compreensio do contexto em que esses sujeitos
construiram tais significados. De modo semelhante, no processo de formacao
docente, o desafio a ser enfrentado é o da compreensao dos significados presentes
nos conhecimentos dos alunos e de seus formadores, sejam aqueles relacionados
a conceituagao cientifica, sejam os empiricos, oriundos de praticas educacionais
histéricas, mas que, todavia, ndo contemplam, por exemplo, alguma compreensao
de ensino contextualizado. Para Freire (1977 p. 82), “esta inteligibilidade dos
signos vai-se dando na dialogicidade que, desta forma, possibilita a compreensao
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exata dos termos, através dos quais os sujeitos vao expressando a analise critica do
problema, em que se acham empenhados”.

A comunicagio entre técnicos e camponeses, ¢ igualmente em cursos de
formagao de professores, deve basear-se no “logos” e ndo na “doxa”, nem de uns
nem de outros. A rigorosidade cientifica deve estabelecer-se a partir de um dialogo
efetivo que gere nos sujeitos envolvidos a necessidade de apropriacao de um novo
conhecimento, seja de cunho cientifico, seja de cunho educacional.

Nessas condi¢des, a comunicagao rejeita qualquer forma de adaptagao dos
seres no mundo e encara a realidade como algo inacabado, suscetivel, sobretudo,
a transformacdes culturais advindas do desenvolvimento cientifico e tecnolégico,
além do educacional, que parametriza a apropriacdo dos conhecimentos em C&T.
Por conseguinte, Ciéncia e Tecnologia constituem-se como causa ¢ efeito de
transformacoes culturais na continuidade da historia, assim como ocorreu com a
escrita alfabética, por exemplo.

Essas transformagoes culturais podem ser mais bem-entendidas na
indissociavel relacio ser humano/mundo, em que ambos, inacabados, se
encontram em uma permanente relacio em que o sujeito transforma o mundo
e sofre, igualmente, os efeitos dessa transformacio. Logo, a educa¢io niao pode
compreender os sujeitos isolados do mundo, tampouco o0 mundo sem o0s sujeitos.
Isso ocorre em razao de a educagio ser historica, isto €, a histéria é feita pelos sujeitos
a0 passo que eles se fazem ao longo da historia, constituindo ser humano e mundo
como inacabados e transformaveis (FREIRE, 1977). Portanto, a problematizagao
centra-se nas relacdes ser humano-mundo e nao no ser humano isolado do mundo.

No entanto, para que ocorra a compreensio de sujeito e mundo como
transformaveis, sao necessarias mudancas nos niveis de consciéncia dos sujeitos
envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem, conforme argumenta Freire
(1977; 2005). Uma das primeiras mudancas é a superacao da dimensao individual,
pois a tomada de consciéncia nao se da nos sujeitos de forma isolada. Freire,
assim, discorre acerca da conscientizacao:

Se a tomada de consciéncia, ultrapassando a mera apreensao da presenca do fato, o coloca,
de forma critica, num sistema de relagdes, dentro da totalidade em que se deu, é que,
superando-se a si mesma, aprofundando-se, se tornou conscientizagio.

Este esforco da tomada de consciéncia em superar-se a alcangar o nivel da conscientizagao,
que exige sempre a insercio critica de alguém na realidade que se lhe comega a desvelar,
nio pode ser, repitamos, de carter individual, mas sim social (FREIRE, 1977, p. 77).

Portanto, a conscientiza¢ao, nessa compreensao, estd associada a processos
que se relacionam com estruturas sociais e com as interagdes que ocorrem nelas,
e ndo na esfera individual, ressaltando, assim, o carater coletivo do sujeito para
Freire. Cabe destacar, no entanto, que a valorizacao do trabalho coletivo nio
exclui as individualidades que ocorrem no processo de ensino e aprendizagem,
pois, é na prépria interagio de cada individuo com seu meio fisico e social que
ele se humaniza e se constitui como um sujeito que tem sua historicidade, na
compreensao do educador.

O processo de conscientiza¢ao, a0 negar a domesticagao, empenha-se na
tentativa de compreender e transformar a realidade. A educagido como pratica da
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liberdade nao se sujeita a transmissdo de contetidos escolares inertes, simplesmente
elencados nos programas de ensino a serem cumpridos. Ao contrario, nega o
deposito de conteddos e a ideia de cultura como algo intocavel (FREIRE, 1977).
Pretende-se que o processo educativo tenha uma matriz problematizadora, que
possa caracterizar a génese de conhecimentos, mesmo aqueles que ja tenham sido
produzidos historicamente. Estes, como contetdos programaticos escolares, e
ainda “novos” para os alunos, terdo a alternativa de serem apropriados por eles
como respostas as perguntas que se relacionam com as situagdes contraditérias
acerca de seu contexto fisico e sociocultural.

Perguntas com essas caracteristicas invocam situagoes novas e novos caminhos
para acessar o objeto de estudo. Esse (re)fazer exige a apropriacao do conhecimento
cientifico, que se da no nivel do “logos”, no constante problematizar da “doxa”,
para que possa constituir-se em uma verdadeira situacdo gnosiologica, desafiando os
sujeitos envolvidos no processo educativo a pensar criticamente (FREIRE, 1977).

Nessas condi¢oes, para Freire, a educacio é “duragao”, pois nao se caracteriza
s6 pela permanéncia ou s6 pela mudanca: dura na contradi¢do entre a permanéncia-
mudanga. A educacido é permanente no sentido de duracio, a permanéncia niao
no sentido de valores permanentes, mas de permanéncia do processo educativo.
A mudanga se constitui em relacido aos condicionamentos histéricos e sociais da
educacio, e a medida que dura, também se transforma, convertendo-se em forca
de transformacio, ou seja, o autor compreende a educa¢do como transformagao
da realidade (FREIRE, 1977). Assim, “a educa¢io que nio se transformasse ao
ritmo da realidade nio ‘duraria’, porque nao estaria sendo” (FREIRE, 1977, p. 84).
Por conseguinte, segundo Freire, é “assim é que vemos o trabalho do agronomo-
educador. Trabalho no qual deve buscar em didlogo com os camponeses, conhecer
a realidade, para com eles, melhor transforma-la” (FREIRE, 1977, p. 85).

Tendo como pressuposto a educa¢do como uma situagdo gnosiologica,
Freire (1977, p. 86) indaga: “quando comega a relagio com o objeto cognoscivel?
E como organizar o conteudo programatico dessa educa¢iao?”. Para ele, o ponto
de partida do didlogo entre professores e estudantes encontra-se na busca pelo
conteudo programatico. Por essa razdo, os conteudos siao selecionados no
processo de Investigacdo Tematica que se caracteriza, fundamentalmente, pela
busca das manifestacGes locais de contradi¢oes mais amplas e pela compreensao
que estudantes e professores mantém delas. E ¢ a partir do conhecimento dos
estudantes que se podera problematiza-lo como um conteudo manifestado por sua
“doxa”, e em seguida, planejar a abordagem problematizadora de outro conteudo
programatico referenciado pelo “logos” de especialistas, durante a redu¢ao tematica
por eles organizada (FREIRE, 1977, 2005). Isto ¢, o didlogo com os educandos nao
se inicia apenas no ambito da sala de aula, mas sim, na organizagao e na escolha dos
conteudos programaticos, entre os quais estao aqueles que devem ser selecionados
de estruturas conceituais contidas nas teorias e nos modelos cientificos.

Na construcio do conteudo programatico ¢é essencial a presenca do coletivo,
mas um coletivo formado nio apenas por professores, ja que a participa¢io do
estudante também se faz necessaria nesse contexto, como argumenta Freire (1977):

No caso do agronomo, se ele elabora, mesmo em equipe, o programa de assisténcia técnica
sem a percepgio critica de como os camponeses percebem a sua realidade — nao importa,
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inclusive, que esteja a par dos problemas mais urgentes da area — sua tendéncia ¢ incorrer
na invasao cultural [...] (FREIRE, 1977, p. 87).

A ideia da participa¢ido dos camponeses, assim como a da participagao dos
alunos através de processos educativos escolares, pode ser planejada a partir de uma
construcao do programa curricular em que o didlogo efetivo com o educando na
apreensao das problematicas da comunidade em que estes estdo inseridos possam
ser contemplados. O planejamento dessa construcao curricular é possibilitado por
meio do processo de investigacao tematica no qual fundamenta-se a compreensao
de contextualizagdao na perspectiva freireana.

Uma das formas de se captarem os temas-problemas para os estudantes
¢ através da investigacdo tematica, quando ocorre a pesquisa do tema gerador
que caracteriza a educagdo como uma situagao gnosiologica (FREIRE, 2005). A
apresentacao da tematica-problema para os estudantes e o didlogo entre o educador e o
educando sobre o tema possibilita o surgimento de outros (FREIRE, 1977). Portanto,
a problematica local é ponto de partida para a estruturacao do programa curricular,
em que a conceitua¢do cientifica tem seu papel, o que caracteriza a necessidade de
articulacOes local-global, parte-todo, na superagao de “doxas” por “logos”.

Nas atividades diarias de sala de aula a contextualizacio pode também ser
favorecida através dos trés momentos pedagogicos (DELIZOICOV; ANGOTTI,;
PERNANBUCO, 2002), os quais tém como proposito estabelecer um didlogo
problematizador entre o professor e os estudantes, momento em que o conhecimento
inicial destes é captado. A intencdo de apreender esse conhecimento se da com a
finalidade de problematiza-lo, no intuito de apontar contradi¢Oes e limitagSes iniciais
quando defrontado com o conhecimento cientifico (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNANBUCO, 2002). No primeiro momento, denominado “problematizacao
inicial”, apresentam-se situacOes reais que os estudantes ja conhecem e que estao
relacionadas com o tema estudado, para logo desafia-los a expor o que pensam
acerca dessas situacOes. No segundo momento, “organiza¢do do conhecimento”,
sao selecionados e sistematicamente estudados conhecimentos necessarios para a
compreensiao dos temas e da problematizagio inicial. Por fim, no terceiro momento,
“aplicacao do conhecimento”, aborda-se, de forma sistematica, os conhecimentos
aproptiados (DELIZOICOV; ANGOTTI, PERNANBUCO, 2002).

Miinchen e Delizoicov (2014), ao resgatarem o histérico da génese dessa
abordagem através dos trés momentos pedagdgicos, explicitam alguns parametros
que, estando presentes em praticas educativas realizadas em sala de aula, podem
contribuir com uma perspectiva problematizadora e contextual. Essa perspectiva
esta alicercada na potencialidade do conhecimento cientifico de auxiliar na
transformacao da realidade, a esse respeito, Ricardo (2005) argumenta que a
contextualizagdo dos saberes escolares se constitui na problematizacao da relagao
entre o conhecimento cientifico e o mundo.

Contudo, Munchen e Delizoicov (2014) alertam que o uso desses trés
momentos, se planejados como uma estratégia de ensino que objetiva introduzir
conceituacdo cientifica no segundo momento, mas sem considerar situacoes
significativas presenciadas por alunos e problematizadas no primeiro momento, com
dados dos locais onde vivem, pode se distanciar de uma dinamica que se organiza para
problematizar a “doxa” presente na compreensio dos alunos sobre o seu contexto.
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Em suma, é possivel salientar, na obra freireana, dois aspectos fundamentais
para um trabalho educacional contextualizado: o primeiro relaciona-se com o olhar
ontolégico do autor em compreender os seres humanos como sujeitos da histéria
e ndo objetos; o segundo diz respeito ao olhar epistemologico preocupado em
“desvelar a realidade” dos sujeitos. Portanto, por meio das relacdes com o mundo,
os sujeitos se humanizam.

Freire, na amplitude de suas obras, emprega os termos “humanizacio” e
“liberta¢ao” no sentido de melhor compreender as contradi¢des sociais em que
os sujeitos estdo inseridos, sinalizando a educa¢ido — e ndo somente ela — como
um caminho para a transformacio da realidade e para alcancar a “humanizacao”
e a “libertagao”, direitos dos sujeitos. Portanto, consideram-se os elementos aqui
apresentados a partir do livro Extensao on Comunicagao?(FREIRE, 1977) como
possibilidades plausiveis de abordagens educacionais contextualizadas pautadas
nos pressupostos da comunicagio, em especial, na formacio de professores.

CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, entendemos que a perceptiva educacional de Paulo Freire
pode ter um papel importante na construcdo de estruturas curriculares, tanto na
educacio basica quanto na educagio superior, que levem em consideragido também
situagdes vividas pelos sujeitos em formagio e a atuacio de seus formadores e
que contribuam significativamente para a superacao de concepgdes reducionistas
de educacio pautadas especialmente em formas extensionistas de ensino. Isto
¢, uma educagio libertadora necessita romper com aquelas formas de ensino
puramente “conteudistas”, atreladas a concep¢ao de educagio tradicional, de um
ensino baseado unicamente na transmissio de conceituagio especifica oriunda
de teorias e modelos cientificos. Do mesmo modo, é importante ressaltar que
a contextualizacdo nio se efetiva no vacuo conceitual, havendo a necessidade,
assim, de se elaborar um planejamento em que contexto e conceito tenham uma
relagdo ndo dicotomica. E preciso superar igualmente a concepgao de contexto
como algo que justifique a insercdao de determinada conceituac¢io ja selecionada
em programas de ensino por critérios, muitas vezes, inerciais.

Por outro lado, se reconhecem dificuldades de implementa¢io da
proposta freireana no ensino formal, como por exemplo: as condi¢oes para a
formagao permanente de professores para que estes possam atuar de forma mais
problematizadora e contextualizada; a necessidade de uma nova organizacao funcional
da escola que implica no apoio explicito dos 6rgaos governamentais responsaveis
pela educacio; o trabalho colaborativo entre formacio inicial e formac¢ao continua
dos professores da educacio basica (DELIZOICOV, 2008). A proposta defendida
por Freire (1997, 2005) exige um trabalho coletivo de uma equipe interdisciplinar
voltada a investigacio e a transformacao da realidade, aspectos que envolvem
um processo de formacio permanente de professores que encontra dificuldades,
conforme mencionado, mas com potencial formativo proficuo.

Por fim, salienta-se que um trabalho educacional na perspectiva freireana
precisa ser discutido e planejado no coletivo de forma a minimizar os efeitos da
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fragmentagao excessiva no ensino escolar. Evidentemente, alguma alteragdo no
cotidiano das escolas que se proponham a enfrentar o desafio de implementar
praticas educativas contextualizadoras devera ocorrer. Nesse sentido, processos
de formacio continuada em servico'? podem ser planejados de modo que, a0
potencializarem essa perspectiva curricular, também se aliem aos esforcos de
alteracoes do cotidiano das escolas.

NOTAS

'A investiga¢do temdtica consiste na captacio do universo tematico de uma determinada comunidade
escolar, sendo realizada pelos professores e a comunidade. Através do dialogo entre as partes,
chega-se as situagGes relevantes. A investigacdo temadtica constitui-se de cinco etapas que envolvem
uma equipe interdisciplinar, ou seja, sdo diferentes sujeitos envolvidos na apreensio das situagoes
significativas da comunidade em questdo. A 1* etapa corresponde ao “levantamento preliminar”
das condi¢oes gerais da comunidade na qual a escola esta inserida. O levantamento ¢ feito através
de conversas informais com lideres da comunidade, alunos, pais de alunos, comerciantes da regiao,
representantes de associagbes e até mesmo de dados escritos acerca da comunidade. A 2* etapa da
investigacao tematica compreende a analise dos dados apreendidos na etapa anterior e a escolha das
situacoes significativas para a comunidade. Entre essas situagdes, estio aquelas que correspondem as
contradicoes sociais, além da preparacio das “codificagoes” que serdao exploradas na etapa seguinte.
Na 3* etapa realiza-se um retorno a comunidade em que sao feitas as descodificagdes dentro do
circulo de investigagdo temdtica; é nesta etapa que se objetiva obter os temas. Na 4* inicia-se a
construgdo do programa a ser trabalhado em sala de aula, além da construciao do material didatico,
constituindo a redugdo temdtica. A redugdo temdtica corresponde a visao das diferentes areas na
construgdo do material didatico e do conteudo programatico. A dltima etapa equivaleria ao trabalho

em sala de aula (DELIZOICOV, 1983).

*As situagdes-limite para Freire (2005) constituem-se em obsticulos que os sujeitos encontram para
a compreensio e a realizacio de tarefas que os impedem de executa-las. O autor afirma ainda que
as “situagoes-limites” ndo devem ser tomadas como barreiras insuperaveis, mas indicam a margem
onde comegam as possibilidades (FREIRE, 2005).

*Para Freire (2005), a prixis ¢ o processo de agdo e reflexdo de forma indissociavel.

‘Um exemplo de tema-dobradica sinalizado por Coelho (2010) é o carvio em uma cidade com

histérico de contexto de mineragao.

*Decisoes tecnoctaticas baseiam-se na concepgio de eliminat os sujeitos de processos decisivos
que envolvam ciéncia e tecnologia; caberia aos especialistas resolver todos os problemas de ordem
cientifica e tecnoldgica.

A esse tespeito, ver Freire e Shor (1986).

"Freire ndo utiliza os termos “professores” e “estudantes”, mas sim, “educadores” e “educandos”.

No entanto, ambas as designagbes sio empregadas no contexto deste trabalho como sinénimos.

Cabe destacar que os processos formativos, de modo geral, subentendem transformacoes.
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8Cabe destacar que o “logos” aqui referido nao se reduz apenas a conhecimentos cientificos
especificos das dreas de atuagdao dos professores, mas também a outros conhecimentos, como

pedagogicos, metodoldgicos e epistemoldgicos, por exemplo.

No entanto, a transformagdo da realidade mencionada neste trabalho relaciona-se com a pedagogia
progressista de Paulo Freire.

"Cumpre notar que muitos professores que adotam esse tipo de ensino nio tém consciéncia, na
maioria das vezes, de que sao opressores, em razdo de serem também oprimidos pelo sistema
educacional que os formou. O educador também pode ocupar um nivel de consciéncia ingénua
e acreditar que a forma correta de trabalhar seja essa, e por isso, enfatiza-se a importincia de se
trabalhar esses niveis de consciéncia na formacio inicial de professores. No entanto, a “opressiao”

também pode estar vinculada a convicgoes politicas educacionais dos educadores.

"Freire critica tanto visdes salvacionistas quanto catastrofistas ligadas ao desenvolvimento cientifico
e tecnolégico: “Divinizar ou diabolizar a tecnologia ou a ciéncia ¢ uma forma altamente negativa
e perigosa de pensar errado” (FREIRE, 20006, p. 33). A visio salvacionista centra na ciéncia e
na tecnologia a solu¢io dos problemas da sociedade, de forma a proporcionar bem-estar social

(AULER; DELIZOICOV, 2001).

2A respeito de elementos do processo formativo que possibilitam a contextualiza¢io a luz da
abordagem tematica no sentido freireano e a formagao em servigo a partir da realidade atual do
cenario educacional brasileiro recomenda-se a leitura de Coelho (2010).
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