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na producio de documentirios cientificos, por alunos do

documentario “Anomalias cromossomicas: um olhar sobre a
i R A ili x . .
Sindrome de Down” visando a mobilizacdo dos alunos: suas **Doutora em Educacio
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consigo e com os outros. Para isso faz-se uma aproximagio

o Saber. Por meio da imagem de um cubo, uma matriz com

. . . . . E-mail: < odissea@terra.com.br >
os eixos x (interdiscurso), y (intradiscurso) e z (relagio com

o saber), observa-se tal harmonia no percurso de produgao,
possibilitando correlacionar memoria discursiva, relagio com o
saber e sentidos produzidos.
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RELATIONSHIPS TO KNOWLEDGE IN THE PRODUCTION OF SCIENTIFIC
DOCUMENTARIES IN BIOLOGY TEACHING

ABSTRACT: The purpose of this research is to understand the
“Relationship to Knowledge” in the production of scientific
documentaries made by high school students in biology class.
It is analyzed the documentary “Chromosomal abnormalities:
a look at the Down Syndrome” aiming the mobilization of
students: their particular relationship to knowledge, to science,
to the wotld, to themselves and to others. For this reason, it is
made an approach between the references of Discourse Analysis
and Relationship to Knowledge. Through the image of a cube,
an array with the x axis (interdiscourse), y (intradiscourse) and z
(relationship to knowledge), it is observed such harmony in the
production route, that enables to correlate discursive memory,
relationship to knowledge and produced meaning.
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RELACIONES COM EL SABER EM LA ACTIVIDAD DE PRODUCCION DE
DOCUMENTAL CIENTIFICO EN LA ENSENANZA DE BIOLOGIA

RESUMEN: Buscamos entender la “Relacién con el Sabetr” en la
produccién de documentales cientificos por los estudiantes de la
escuela secundaria en la asignatura de la Biologfa. Se analiza aqui
el documental “Las anomalias cromosémicas: una mirada sobre la
Sindrome de Down”, teniendo por objetivo la movilizacién de los
estudiantes: sus relaciones particulares con el saber, con la ciencia, con
el mundo, con ellos mismos y con los demas. Para esto, fue hecha una
conexion entre la referencia del Analisis del Discurso y la Relacion con
el saber. A través de la imagen de un cubo, una matriz con los ejes x
(interdiscurso), y (intradiscurso) y z (relaciéncon el saber), se observa
tal armonia en la trayectoria de produccién que permite correlacionar
la memoria discursiva, relacién con el saber y los sentidos producidos.

Palabras-clave: Anilisis del Discurso; Autoria; Ensefianza de la Biologfa.
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INTRODUCAO

Partimos nessa pesquisa da seguinte questao: quais amplitudes poderiam
ser contempladas ao se colocar alunos do ensino médio para produzirem um
documentario em aulas de Biologia? Projetavamos a principio que tal atividade
envolveria leitura, entrevista, didlogo, criacdo, elaboracao, producio, apresentacao.
Mas querfamos mais, entdo para responder a indagacio inicial aliamos teorias, em
especial a Andlise de Discurso (AD), que nos induziam a pensar na posi¢ao em que
o aluno ¢é colocado no processo pedagogico. Referencial que também nos alertava
para o fato de que “a relagdo do aluno com o universo simbdlico nao se da apenas
por uma via — a verbal — ele opera com todas as formas de linguagem na sua
relacdo com o mundo” (ORLANDI, 2008, p. 38). Vindo ao encontro, os conceitos
de “Relagdo com o Saber” e de “Mobilizac¢ao”, desenvolvidos por Charlot (2000),
nos auxiliavam a pensar no sentido que o saber tem para o sujeito conferindo-lhe
relagdes de um tipo particular com o mundo, consigo e com 0s outros.

De posse dessas perspectivas propusemos aos alunos do 3° ano do Ensino
Médio que produzissem documentarios sobre o conteudo estudado, tendo por
objetivo analisar nesses documentarios, bem como no processo de sua producao,
quais relagdes com o saber, com a ciéncia, com o mundo, consigo € com os outros
seriam manifestadas. Com isso esperavamos contribuir para apontar caminhos para
que o aluno pudesse expressar sentimentos, desejos, pensamentos, insegurancas e
também conhecimentos cientificos.

1. SITUANDO AS RELACOES COM O SABER

Charlot desenvolveu o conceito de “relagdo com o saber” estudando os
jovens das camadas populares. Percebeu que aquele jovem que demonstra ser
resistente ou passivo diante dos saberes escolares, muitas vezes, com poucos
recursos para realizar as tarefas que envolvem a linguagem, demonstra ser bem
interativo nas atividades em grupo ou para produzir letras de rap, por exemplo
(CHARLOT, 2001).

Entio se o aluno cria letras de 7ap, demonstrando interesse e desenvoltura,
pode escrever uma resenha de algum capitulo do livro de Darwin? E claro que
pode, depende de como esta engajado nas suas relagdes com o mundo. O aluno
que escreve letras de 7ap pode fazer esta atividade por prazer, num momento de
lazer, mas, também, pode estar inconformado com alguma questdo social, politica,
pessoal etc. Tanto na letra da musica quanto na resenha hé escrita, embora com
significados diferentes para o jovem. Portanto, o que importa € a valorizacio dos
saberes nas relagbes com o aprender. Mas, que tipo de atividade pode conduzir a
aprendizagem?

Charlot (2001, p. 17) destaca que a escola pressupde o ‘Eu epistémico’
(o sujeito do conhecimento racional) como ja constituido, a espera de condi¢oes
didaticas que lhe nutram de saber. Ela nio se indaga sobre a constituicio do ‘Eu
epistémico’ e suas relagdes com o ‘Bu empirico’ (o sujeito portador de experiéncias).

O cerne do problema se situa na passagem do “eu empirico” (eu do cotidiano,
do senso comum) para o “eu epistémico” (eu da razao, do conhecimento cientifico).
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E importante lembrar, neste caso, que o aluno traz consigo conhecimento adquirido
a partir de experiéncias proprias e unicas, vivéncias e observacdes de mundo. Essa
bagagem de conhecimento pode ser um ponto de partida muito importante para a
construcao do eu epistémico, valorizando o que se aprendeu em outras situagoes, em
contextos pessoais e fazendo destas descobertas a chave para alavancar a construcao
de uma explicacdo. A semelhanca do eu epistémico e do empirico estd na base da
curiosidade, se sustenta a partir deste ponto inicial (CHARLOT, 2001).

O apoio para fundamentar esta abordagem estd em trés pilares:
mobilizagao, atividade e sentido. O conceito de mobiliza¢ao implica a ideia de
movimento, “mobilizar é pér em movimento: mobilizar-se é por-se em movimento”
(CHARLOT, 2001, p. 54). O autor prefere “mobilizacao” em detrimento de
“motiva¢ao”, pois a mobiliza¢do sugere que o sujeito se mobilize (“de dentro”), ao
passo que a motivagao reforca o fato de que se é motivado por algo ou por alguém
(“de fora”). Como o sujeito entrou nessa atividade intelectual? O “para que?” e o
“por quér” sao elementos fundamentais para tentar compreender os motivos da
mobiliza¢do do sujeito.

Charlot (2000) utiliza o conceito de “atividade” em vez de “pratica”, pois
esta remete a ideia de acdo finalizada e contextualizada e aquela acentua a questao
dos mobiles, ressaltando que se trata de atividade de um sujeito.

Outro conceito adotado ¢ o de “sentido” o qual “é produzido por
estabelecimento de relacao, dentro de um sistema, ou nas relacbes com o mundo
ou com os outros” (CHARLOT, 2000, p. 56). Algo pode fazer sentido para o
individuo sem que ele tome conta disto ou, também, algo pode adquirir sentido,
mudar de sentido, perder o sentido, pois o sujeito estd em transformacao de acordo
com sua propria dinamica e confronto consigo, com o mundo e com 0s outros.

A relacdo com o saber esta imbricada na questdo entre a atividade e o
social, implicando em posi¢oes, ou seja, “as atividades nao sdo independentes das
posicOes sociais - mas nao se reduzem a elas” (CHARLOT, 2000, p. 29), pois
também introduz o sujeito em seus mobeis (desejos).

Desta forma, para qualquer sujeito, uma pessoa, um local, um momento,
uma relacio, uma atividade, ou seja, “um conteudo de pensamento” é que faz
sentido, pois estdo imersos nesse emaranhado de relagSes. Portanto, o que faz
sentido ¢ o que significa de outra maneira em detrimento do sentido que carrega
juizo de valor, de ser: bom, ruim, positivo, negativo etc.

Deve se levar em conta que o sujeito tem uma historia pessoal, em um
contexto social partilhado por outros, e, somente, investird num contexto que para ele
represente um espaco de significados. Para o sujeito se colocar na posicao de aprender
requer, além do “fazer” sentido, a proje¢do de uma atividade que surte efeito.

Em suma, faz sentido para o aluno algo que lhe desperte e tenha relacdes
com outras coisas que ja ocorreram em sua vida, coisas que ele ja questionou,
refletiu. Portanto, um conceito, uma ideia, uma palavra, faz sentido somente se
puder ser relacionada a outra (CHARLOT, 2000). Desse modo, “toda relagao
com o saber ¢ também relacdo consigo. Aprender envolve uma relagiao, a0 mesmo
tempo, daquele que aprende, e, indissociavelmente, com o que ele aprende e com
ele mesmo” e completando, Charlot (2001, p. 27) afirma, “toda relacio com o
saber é também relacio com o outro”.
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Assim, “toda relagdo com o saber é indissociavelmente singular e social”
aprender é um processo unico. A relagdio com o aprender é sempre uma relagio
unica de um sujeito, entretanto, esse sujeito por sua vez, ¢ um sujeito social, e aquilo
que ele aprende foi anteriormente produzido por uma atividade fundamentada por
relagoes sociais (CHARLOT, 2001, p. 28).

Todas essas relagoes implicam em trés articulagdes: a relagdo epistémica, a
relacdo identitaria ¢ a relacdo social.

Da perspectiva da relaciao epistémica com o saber, tem-se que para
aprender é necessario se apoiar em objetos, pessoas, locals através de atividades
de apropriacio de um saber que ainda nio se possui. Portanto, “aprender é passar
da nao-posse a posse, da identificacao do saber virtual a sua apropriaciao do saber
real” (CHARLOT, 2000, p. 68). A relagio epistémica com o saber oscila entre
a pratica e a teoria, entre o concreto e o abstrato, entre o real e o imaginativo.
“Aprender” pode ser “apropriar-se” de um objeto intelectual, como entender uma
cancdo em outro idioma, ou “dominar” uma atividade, como saber ler e escrever,
ou “dominar” uma relacdio com os outros e consigo, ou seja, entrar em um
relacionamento, cujo sujeito epistémico ¢ o afetivo também, possui sentimentos.

Para a relacdo de identidade com o saber é necessario considerar o sentido
produzido no sujeito que aprende levando em consideragdo sua histéria, suas
expectativas, a imagem que tem de si, a imagem que quer projetar de si no outro.
Esse outro pode ser uma pessoa fisica com quem o sujeito se relaciona ou ainda o
outro imaginario que cada um tem dentro de si. Posto isso, o que se evidencia na
relacdo identitaria é colocar em evidéncia a construcgao de si mesmo.

Por fim, a relagdo social com o saber deve ser analisada em conjunto com
outros fatores, por exemplo, o sistema educacional, o mercado de trabalho, para
fornecer elementos para uma melhor compreensio entre a identidade social do
sujeito, o significado cultural, histérico e pessoal. Charlot afirma que (2000, p. 73)
“essa dimensao social ndo se acrescenta as dimensoes epistémica e identitaria: ela
contribui para dar-lhes uma forma particular. O sujeito, nao tem, por um lado, uma
identidade, por outro, um ser social: esses aspectos sao inseparaveis”.

Em vista disso, tem-se que o sujeito ¢ indissociavelmente social e tinico
e a educagdo ¢ um processo de humanizago, que se insere num contexto social.
A pesquisa sobre a relacio com o saber requer um trabalho de observacio, de
exploracio, de identificagao, de construcao de elementos e de processos que a
integra (CHARLOT, 2001). Elementos postos em relacao.

1.1. SITUANDO A RELACAO COM A LINGUAGEM

Para analisar os documentarios produzidos pelos alunos utilizamos
trés eixos: o eixo de dispositivos teéricos da Analise de Discurso, o eixo de
interdiscurso (sujeito, historia e linguagem) e o eixo da relagdo com o saber. Para
tanto, explicamos a seguir os eixos evocados: interdiscurso e dispositivos tedricos.

A AD coloca a interpretacao em questio, buscando compreender como os
objetos simbdlicos produzem sentidos por meio do dispositivo teérico. Uma parte
importante desta analise s3o os sujeitos que participaram da pesquisa, ou melhor,
as condi¢bes de producio, que compreendem fundamentalmente os sujeitos e a
situacio, bem como a memoria, ou interdiscurso. Conforme a seguir:
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Meméria discursiva: o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a
forma do preconstruido, o ja-dito que estd na base do dizivel, sustentando cada tomada da
palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo como sujeito significa em
uma situacio discursiva dada. (ORLANDI, 2012, p. 31).

Assim, o interdiscurso em suma “¢é todo o conjunto de formulacdes feitas
e ja esquecidas, que determinam o que dizemos. Para que minhas palavras tenham
sentido ¢ preciso que elas facam sentido” (ORLANDI, 2012, p. 33). Portanto, o
que ¢é evidenciado € a relacdo do que esta sendo dito e o que ja foi dito, ou seja,
entre o intradiscurso (eixo horizontal, eixo da formula¢ao) e o interdiscurso (eixo
vertical, eixo da constituicao do sentido, historia).

A seguir abordamos os dispositivos tedricos que fazem parte da estrutura
de andlise. Sao eles: polissemia, deslocamento, nao dito, relagdo de forgas e
formagSes imaginarias.

1.1.1. Parafrase e Polissemia

Estudar discurso requer o trabalho de delimitar o que nele é diferente e o
que ¢é igual. Para a AD, o funcionamento da linguagem se assenta na tensio entre
processos parafrasticos e polissémicos, sendo que no dizer ha sempre algo que se
mantém (processo parafrastico) relacionado com a memoria, com o dizivel.

Portanto, a parafrase supde formulacSes distintas de um mesmo dizer,
retorna aos mesmos espacos do dito. A parafrase estd mais para o lado da
conservagao, estabilizacio, ja a polissemia pende para o equivoco, o deslocamento,
a ruptura de processos de significacao.

A paréfrase e a polissemia sao duas forgas que trabalham de modo continuo
no dizer, ha no dizer uma tensio entre o diferente e o igual, entre o ja dito e o que
esta para se dizer. Desta forma, sujeitos e sentidos estdo em movimento, tragando
seus percursos e significando (ORLANDI, 2012).

Distingue-se, na AD, a criatividade da produtividade. Fazendo uma
analogia da parafrase no mundo, tem-se que pertence ao processo parafrastico a
produtividade, a qual mantém o sujeito em um retorno constante a0 MesMOo espago
do que ja foi dito, criado. Desta forma, ha produgio da variedade do mesmo.

Por outro lado, o processo polissémico resulta da criatividade, que
rompe com o processo de producio da linguagem, que desloca as regras, que
produz movimentos, que atinge, na histéria e com a lingua, os sujeitos e seus
sentidos. “Para haver criatividade é preciso um trabalho que ponha em conflito o
ja produzido e o que vai se instituir. Passagem do irrealizado ao possivel, do nao-
sentido ao sentido” (ORLANDI, 2012, p. 37).

A parafrase tem sua importancia, pois é a matriz do sentido, nao ha sentido
sem repeti¢do, sem algo que sustente o saber discursivo. Da mesma maneira, a
polissemia tem seu valor, pois € a fonte da linguagem.

1.1.2. Incompletude: deslocamento

Para a AD, “a condic¢ao da linguagem ¢ a incompletude”. Nada esta
completo, nem sujeitos, nem sentidos. “Constituem-se e funcionam sob o

Revista Ensaio | Belo Horizonte | v.20 | e2925 | 2018



Relacdes com o Saber na atividade de Produgdo de Documentédrio
Cientifico no ensino de Biologia

modo do entremeio, da relacao, da falta, do movimento” (ORLANDI, 2012,
p. 52). Porém, isso nao implica que o processo de significacio esteja aberto e
nao seja administrado, muito pelo contrario, ¢ por estar aberto que estd sujeito a
determinacao, a estabilizacdo. No entanto, ocorre deslocamento quando sujeito e
sentido se repetem e se deslocam, quando ha um deslizamento, outro dizer.

Assim, entre a norma e 0 jogo, o acaso ¢ a necessidade, no confronto do
mundo e da linguagem, entre o concreto e o abstrato, na histéria e na experiéncia,
“na relacio tensa entre o simboélico com o real e o imaginario, o sujeito e o sentido
se repetem e se deslocam” (ORLANDI, 2012, p. 52).

1.1.3. O dito e o néo dito

No discurso sempre ha relagdo entre o dizer e o nio dizer. Por exemplo,
se uma pessoa diz que emagreceu alguns quilos, o ouvinte pressupde que antes a
pessoa era mais gorda, portanto, o dito traz consigo o pressuposto, que é 0 nao-
dito, mas que esta presente.

O interdiscurso e a ideologia sao no¢Oes que contextualizam o nao-dizer,
ao se considerar que ha sempre no dizer algo implicito, uma informacao que esta
subentendida. Um sujeito pode dizer a palavra “manga”, esta pode ter o sentido
de um fruto, bem como o sentido de uma parte de um vestuario. Ou ainda dizer
“estou com raiva” significa pela sua relacdo com “estou sem calma”. Depende do
contexto que o syjeito esta inserido (ORLANDI, 2012, p. 82).

1.1.4. Relacéo de forcas: formacdes imaginarias

O que explica a relacdao de forcas é que o lugar de onde o sujeito fala
¢ constitutivo do que ele diz. Por exemplo, se o sujeito fala a partir do lugar de
aluno suas palavras significam de modo diferente se falasse do lugar de professor.
Ha situagdes em que o sujeito pode incorporar papéis que possuem maior ou
menor autoridade sobre os outros, sem que esteja naquele lugar. Ha uma distingao
entre posi¢ao e lugar. O aluno tem a posi¢ao de estudante, mas seu discurso pode
ocupar um lugar diferente desse.

Um ponto importante a acrescentar é que esses mecanismos de
funcionamento do discurso fazem parte das formag¢des imagindrias, desta forma,
“ndo sdo os sujeitos fisicos nem os seus lugares empiricos como tal, isto é, como
estdo inscritos na sociedade, e que poderiam ser sociologicamente descritos, que
funcionam do discurso, mas suas imagens que resultam de proje¢oes” (ORLANDI,
2012, p. 40). Sendo que a imagem foi construida através de processos de significacao,
o que faz com que se ouga, muitas vezes, n1ao o que o outro fala, mas a discursividade
que ja esta em quem estd ouvindo.

1.2. FUNCAO-AUTOR
Aspectos da funcao-autor sio importantes para observar a presenca do

“eu” nos grupos que participaram da producao dos documentarios na escola. Para
Orlandi (2012, p. 76):
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Nio basta falar para ser autor. A assuncio da autoria implica uma inserc¢do do sujeito na
cultura, uma posicio dele no contexto histérico-social. Aprender a se representar como
autor ¢ assumir, diante das instancias institucionais, esse papel social na sua relagio com a

linguagem: constituir-se ¢ mostrar-se autor.

Na fungdo-autor, o aluno estd sujeito a seguir regras, ser coerente, original,
demonstrar conhecimento. Essas exigéncias buscam tornar o aluno um sujeito
visivel, deixando inteligfveis suas inten¢oes, objetivos e argumentos. Enquanto
autor, responsavel por suas a¢des, o aluno manifesta uma exterioridade fazendo
alusdo a interioridade, arquitetando sua identidade autoral (ORLANDI, 2012).

Posicionamos os estudantes como produtores de documentarios na “funcao-
autor” (ORLANDI, 2012, p. 75), aluno-autor. Lembrando que o aluno pode se
comprometer a fazer o documentario e apenas executar e entregar a proposta de
trabalho, nio sendo autor. Pois, estar na funcao-autor toma outras propriedades,
exige a presenca de sua identidade, seu discurso precisa apresentar uma unidade.

2. DOCUMENTARIO CIENTIFICO: RELACOES COM 0 SABER E A LINGUAGEM

Em geral, as tentativas de defini¢des sobre o documentario se dio em
diferencia-lo da fic¢do, por meio de sua relagdo com o real. Para marcar tal
diferencga Rezende (2013, p. 16) opta em usar a “virtualidade”, isto ¢ “a memoria
de seus personagens e testemunhas, a sobrevivéncia do passado no presente, a
indeterminacio da agdo-reagao dos individuos participantes”.

Para Nichols (2012), o documentario se engaja no mundo pela
representag¢do. Segundo ele, é oferecido ao publico um retrato ou representagao
de reconhecimento do mundo. Ja, Rezende (2013, p. 18) considera que hd uma
estratégia ao utilizar a no¢io de representagio, pois o documentario nao estabelece
uma relagdo neutra, imparcial com a realidade, ha interesses determinados,
referéncia que é “sempre parcial, distorcida e problematica”.

Trazer essa questdo dos interesses dos sujeitos envolvidos no documentario
nos faz relacionar ao trabalho da ideologia, ou seja, “produzir evidéncias, colocando o
homem na relagao imaginaria com suas condigGes matetiais de existéncia” (ORLANDI,
2012, p. 46). Portanto, “nem a linguagem, nem os sentidos, nem os sujeitos sao
transparentes: eles tém sua materialidade e se constituem em processos em que a lingua,
a histotia e a ideologia concorrem conjuntamente” (ORLANDI, 2012, p. 48).

Com o intuito de explorar essas questoes, Rezende (2013, p. 18) considera
o documentario “nio prioritariamente a partir do resultado de uma obra acabada,
mas do ponto de vista do processo criativo que o produz, que descreveremos
como um campo de virtualiza¢oes e atualizacoes de questOes determinadas, que se
da segundo condi¢bes determinadas de producao”.

Nesse sentido, o documentario pode ser compreendido “como pratica,
como processo” (REZENDE, 2013, p. 19). Portanto, seja do infcio da produgiao
do documentario até sua obra finalizada algo inexistente ¢ criado e a virtualidade
toma um formato material e atual. Acreditamos que ha ai uma relagdo muito
proxima com as no¢oes de condicoes de producio e o interdiscurso na AD. Pois,
o processo de producio do documentario pressupoe as condicoes determinadas

Revista Ensaio | Belo Horizonte | v.20 | e2925 | 2018



Relacdes com o Saber na atividade de Produgdo de Documentédrio
Cientifico no ensino de Biologia

dessa producio ao qual o sujeito estd submetido. De modo similar, para a AD, as
condi¢oes de producido compreendem essencialmente os sujeitos e a situago e,
também, a2 maneira como a memoria € acionada.

Desta forma, as condi¢des de producao apresentam dois sentidos: o
sentido amplo, que inclui o contexto sécio-historico, ideolégico e, o sentido estrito,
que faz men¢ao ao contexto imediato.

Ja a relagdo préxima entre o campo de virtualizacdo e atualizacao de
Rezende, se aproxima do interdiscurso, ou melhor, da memoria discursiva como é
denominada pela AD.

Tomando outra perspectiva sobre a produ¢ao do documentario, Ramos (2013)
apresenta uma caracteristica intrinseca ao fazer documentario que estd no ambito da
defesa de um ponto de vista ou assuncio de determinada interpretacdo dos fatos, de
mesmo modo como um advogado se posicionaria ao fazer a defesa de seu cliente.

De modo geral, para Nichols (2012), os documentarios nao adotam um
grupo fixo de técnicas, formas, estilos, nem versam somente um conjunto de
questdes, mas externam conjuntos distintos e abordagens alternativas. Alguns
elementos nao sao exclusivos do documentario, no entanto, aparecem com certa
frequéncia, como a cimera na mao, a imagem tremida, a utilizacdo de roteiros nao
fechados, a improvisagao, a encenacao, o uso de animagdes, a entrevista, entre outros.

O recurso de entrevista ou depoimento tem por objetivo apresentar mais
amplamente o assunto tratado no documentario, tem a funcao de juntar relatos,
depoimentos diversos sobre o contexto abordado.

Um campo comum entre documentario e fic¢do ¢é a utilizacdo de
personagens que assumem um papel de significado importante. Para Ramos (2013),
os personagens sao utilizados de modo intenso no documentario. Se os filmes
de fic¢ao se utilizam de atores que incorporam personagens, os documentarios
preferem “trabalhar os préoprios corpos que encarnam as personalidades no
mundo, ou utiliza-se de pessoas que experimentam de modo proéximo o universo
mostrado” (RAMOS, 2013, p. 26).

2.1. CENARIO DA PESQUISA

A pesquisa em questdo buscou introduzir os alunos em uma linguagem
especifica, o documentario cientifico, na perspectiva de que a producio do
documentario exigitia comprometimento, desta forma, os posicionamos na “func¢ao-
autor” (ORLANDI, 2012, p. 75), ou melhor, aluno-autor. Ancorou-se também
na mobilizagao defendida por Charlot (2013). Para isso, a estratégia foi iniciar as
atividades em aulas de Biologia conhecendo o desejo do aluno, por meio de um
questionario com perguntas do tipo: “O que vocé quer pesquisar? O que tem mais
interesse em saber? O que deseja aprender?”. Pois, para o autor, “Prestar atencao
a mobilizagao dos alunos leva a interrogar-se sobre o motor interno do estudo, ou
seja, sobre o que faz com que eles invistam no estudo” (CHARLOT, 2013, p. 145).

Para a producio do documentario seguimos as etapas: a) apresentacao das
caracteristicas do documentario cientifico, por meio de imagens e textos, para que
todos pudessem se situar no contexto inserido; b) Projecao do documentario “Um
Olhar Sobre o Passeio Publico”, com participagao dos dois autores para um relato
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sobre a producio e esclarecimento de dividas e curiosidades por parte dos alunos;
¢) organizacdo de quatro grupos de alunos para a escolha dos temas; d) pesquisa
e redacdo do roteiro; e) apresentacao dos roteiros com esclarecimento de davidas
sobre os conteudos envolvidos; €) visita aos locais de filmagem; f) entrevistas com
os pesquisadores da area escolhida por cada grupo; g) finalizacao do documentario
junto ao professor de Artes da escola; h) sessao “pipoca” para apresentagiao dos
documentdrios e relato das dificuldades, dos acertos, das estratégias e dos pontos
marcantes. Essas etapas aconteceram ao longo de um semestre letivo e foram
acompanhadas e orientadas por um dos autores desse estudo que também mediou
o agendamento das entrevistas com os pesquisadores da universidade.

Os pesquisadores entrevistados eram estudantes em fase de conclusao do
doutorado na tematica dos documentarios. O convite para essas entrevistas foi
direcionado aos laboratérios de Genética, Bioquimica, Paleontologia e conforme
as tematicas os voluntarios se apresentaram.

Desse modo, o corpus da pesquisa se constitui por questionarios
respondidos pelos alunos antes de iniciar a produgdo dos documentarios; nossas
anota¢oes sobre todo o processo dessa produgio, ja que acompanhamos tanto os
passos em sala de aula quanto fora dela; um dos documentarios dentre os quatro
que foram produzidos.

O documentario aqui analisado, intitulado “Anomalias cromossoémicas: um
olhar sobre a Sindrome de Down” foi selecionado por ser o inico que traz entrevistas
com pessoas do bairro, além do pesquisador da universidade, assim aponta maior
autonomia do grupo em priorizar diferentes pontos de vista sobre a tematica.

Resumindo, o documentario de 14 minutos inicia com a pergunta
“vocé sabe o que ¢ um cromossomo?” tendo ao fundo uma imagem deste e
na sequéncia pessoas de profissoes diversas (secretaria, cabeleireira, doméstica,
diarista) aparecem com seus nomes e profissio escritos na tela respondendo
a pergunta. Na sequéncia o narrador (voz em ¢ff) da a definicdo, o local onde
encontra o cromossomo e sua funcao, sendo que a cada caracteristica citada
aparecem imagens indicando-a (exemplo: cor de cabelo, altura, cor dos olhos).
Narrador faz outra pergunta “vocé sabe como ocorre uma sindrome?” e aparecem
as mesmas pessoas respondendo. Entao aparecem alguns cariogramas ilustrando
as respectivas sindromes e na sequéncia o pesquisador (identificado por escrito)
inicia a explicagdao. Quando ele cita uma sindrome sexual, entra a imagem de um
cariograma, ilustrando separadamente os cromossomos masculino e feminino.
Segue a pergunta pelo narrador: “Como posso saber que o individuo tem uma
alteracao cromossomica?” Pesquisador responde. Outra pergunta do narrador:
“Se voce soubesse que esta esperando um filho com algum tipo de sindrome
como seria sua reacaor” As pessoas entrevistadas anteriormente respondem que
se apavoraria, ou ficaria louca, desesperada, teria reagdo normal, faria aborto,
entdo a voz alerta: “as sindromes ndo sao nenhum bicho de sete cabe¢as” o que
falta ¢ conhecimento e destaca sobre proibicao do aborto no Brasil e os casos
em que ¢ liberado. Daf volta-se para a Sindrome de Down, com uma explicagao
pelo pesquisador. Aos 9:58 minutos se apresenta a mide de um menino de 6 anos
que ¢ portador da sindrome. Narrador faz perguntas intercaladas pelas respostas
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da mie: “como foi para vocé ao saber que seu filho é portador de Sindrome de
Down?”’; “O seu filho tem acompanhamento de saude diferenciado?””; “E como
¢ a convivencia?”; “Alguma situagio de preconceito na ruar”. A maie responde
a todas as perguntas de modo bastante realista e mostra uma relagdo bastante
positiva de muito carinho e amor para com o filho e dele com ela. Aos 12:51
minutos fica siléncio e entram fotos do garoto em varias etapas da vida. Aos
13:05 minutos entra um cartaz anunciando “21 de marco — Dia internacional da
Sindrome de Down”. Com esse cartaz ao fundo, narrador finaliza: “As sindromes
sao causadas pelas mutagdes cromossOmicas e nao é porque o individuo ndo tem
parte do cromossomo que nao vai ter sentimento. Vamos respeita-los e dar o
carinho que eles merecem, até porque eles sao seres humanos como noés”.

2.2. ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Para a analise do documentario selecionamos alguns trechos que
denominatremos de recortes' e também momentos do processo de sua produgio que
foram anotados pot nés, os quais denominaremos de conjunturas®. Tais fragmentos
foram escolhidos, pois sio momentos que mais se denotam as relagdes com o saber.

Na analise foi composta uma matriz de trés eixos: eixo do interdiscurso
(a memodria discursiva); eixo do intradiscurso (os dispositivos tedricos); eixo da
relagdo com o saber. Os dois primeiros sdo derivados da AD. O interdiscurso
representa os dizeres ja-ditos e abstraidos em um montante de enunciagdes que,
na sua soma, constituem o dizivel.

Cada eixo representa as coordenadas de um plano cartesiano: x, y ¢ z.
Desta forma, o primeiro eixo da matrig (x) se refere a memdria que faz parte desta
produgio do discurso. F. chamada de meméria discursiva — aquilo que fala antes,
por si, em outra posicdo — ou seja, “o saber discursivo que torna possivel todo
dizer e que retorna sob a forma do preconstruido, o ja-dito que esta na base do
dizivel, sustentando cada tomada da palavra” (ORLANDI, 2012, p. 31).

Sao esses dizeres que buscamos compreender, objetos simbodlicos
produzindo sentidos. Assim, ainterpreta¢ao se torna uma parte do todo, trabalhando
os mecanismos, os limites que fazem parte dos processos de significagao. Logo, nao
existe um “codigo” de interpretacdo que procura, no discurso, a verdade enquanto
direcionamento e sim ha construcio de dispositivos tedricos (ORLANDI, 2012).

O segundo eixo da matriz (y) sustenta os dispositivos tedricos, ja detalhados
encontrados na analise do documentario, sendo eles: (1) polissemia, (2) Nao dito,
(3) deslocamento, (4) relagao de forgas, (5) formagoes imaginarias.

O terceiro eixo (3), por fim, refere-se a relagao com o saber. Reiteramos que o intuito
do trabalho esta no ambito da aprendizagem do aluno ao produzir o documentario,
resultando em saberes. Buscamos, portanto, compreender os momentos em que
o sujeito se aproxima do saber, ou seja, se desenvolve: relacio epistémica, relagdo
pessoal e relacio social, conforme explicado anteriormente.

Para uma visualizacio da analise do documentario com esses conceitos,
construimos um cubo com legendas que apresentam as estratificacoes de cada eixo.
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Figura 1. Representacdo dos eixos: dispositivos tedricos (y), interdiscurso (x) e relagdo com o saber (z)
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Fonte: Cazén (2016).

2.3. GESTOS DE ANALISE

Na imagem do cubo ha os posicionamentos de cada analise, representados
por um nimero, iniciando por “1”. O mesmo nimero aparecerd em duas ou trés
faces diferentes, pois compreende a intersec¢io formada. E como se o nimero
fosse ao interior do cubo até a intersecc¢io.

Em cada analise havera escrito, dentro de parénteses, o tempo dos minutos
e segundos em que € possivel ver o fato observado e que estd sob analise.

2.3.1. Entrecruzamento1: polissemia - historia - social

Recorte: Fragmentos entre os minutos 1:45 a 12:51 — Perguntas feitas
para o pesquisador epara as pessoas do bairro: “o que é um cromossomo? Como
ocorre uma sindrome? Se vocé soubesse que estaria esperando um filho com
algum tipo de sindrome, como seria sua reacio?”. Perguntas feitas para a mie do
garoto portador da Sindrome de Down.

Para explorar o tema anomalias cromoss6micas, com enfoque para a Sindrome
de Down, o grupo de alunos pesquisou em livros, revistas e na internet. Também
assistiu as aulas de Biologia no colégio sobre os variados tipos de sindromes que estao
ligadas as muta¢oes cromossomicas, numerais ou estruturais. Com esse suporte 0s

Revista Ensaio | Belo Horizonte | v.20 | e2925 | 2018



Relacdes com o Saber na atividade de Produgdo de Documentédrio
Cientifico no ensino de Biologia

alunos elaboraram um roteiro de entrevista com perguntas que tratavam de conceitos
sobre as sindromes (DNA, cromossomos, cariétipos, mutagdes, exames clinicos etc.)
e perguntas de cunho pessoal. Essas perguntas foram feitas para pessoas do bairro
(cabeleireira, dona de casa) e para o pesquisador em genética da universidade.

Ao longo da entrevista, o pesquisador respondeu que existe a possibilidade
de pessoas com sindrome de Down constituirem familia e reiterou a importancia
de inseri-las na sociedade, pois quanto mais cedo estiverem se socializando, maior é
a tendéncia de desenvolverem habilidades e dependerem menos de outras pessoas
nas atividades basicas do dia a dia.

Percebemos neste ponto, o encontro entre os pilares fundamentais que
sustentam a relacdo com o saber: o sentido, a mobiliza¢io e a atividade. Explicando
os acontecimentos, os alunos viram sentido na atividade que estavam realizando,
porisso fizeram questionamentos para diferentes pessoas e se mobilizaram na busca
de outras respostas. A curiosidade aqui estabelecida os mobilizou. Portanto, nossa
tentativa foi compreender como se deu tal relagio como saber entre os sujeitos-
alunos, o porqué da producao de sentido, de curiosidade etc. Acreditamos que se
fez sentido é porque ja refletiram anteriormente a respeito, entdo, supostamente,
este fato se relacionou com outras experiéncias vivenciadas.

Lembrando que o desejo é o ponto que sustenta a mobilizacao. Os sujeitos
que se colocaram em movimento pela busca de respostas tiveram como combustivel
o desejo por saber mais sobre o assunto. Ocorreu um investimento por parte
dos alunos, que se colocam como recurso para fazer acontecer a atividade, pois
sentiram desejo, atribuiram valor e, portanto, viram sentido naquilo.

Em um momento do documentario, os alunos perguntam para homens e
mulheres de faixas etarias diferentes: “Se vocé soubesse que estaria esperando um filho
com algum tipo de sindrome, como seria sua reagaor”. Inserindo os depoimentos
dessas pessoas expressando seus posicionamentos em relacao a sindrome.

Observamos que os autores do documentario, ao selecionarem a pergunta,
estdo em busca de avaliar o julgamento das pessoas que nunca tiveram vivéncia
com um individuo portador da sindrome. Alguns entrevistados responderam que
tomariam um susto, que ficaria louca ou desesperada. Outros disseram que nao
teria problema e, um entrevistado de aparéncia jovem, afirmou que abortaria.

E possivel observar que os alunos tentam construir um diilogo ao
colocarem a fala do cientista e a fala das pessoas entrevistadas na rua e também
polarizar as identidades de “cientista” e de “pessoa comum”.

De um lado, o pesquisador que trabalha com ciéncia fala sobre o
conhecimento cientifico, em especifico da area de Biologia. De outro lado, os
transeuntes, expdem a compreensio de mundo através de experiéncias proprias.
O discurso das pessoas comuns, chamado de senso comum, é baseado em fontes
de conhecimento como a tradicdo, a intui¢do e o bom-senso.

Com base no conceito de Relagio como Saber, percebemos que,
anteriormente, os alunos estavam em uma relacio advinda de uma articulacio do
tipo epistémica (conceitos sobre genética) e passam para uma articulacao de valores
sociais (preconceito), com o intuito de desconstruir a declaracdo de um entrevistado
participante que disse abortar a crianga, caso soubesse antecipadamente que seu
filho seria um individuo portador de sindrome.
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Os sujeitos e os sentidos sao constituidos nessa relacio de parafrase e
polissemia. O momento de poissemia da-se aqui, pols os autores, a0 se depararem com
o depoimento, buscam, criativamente, mostrar, através do discurso de outra pessoa,
que ndo ha necessidade de recorrer ao aborto. Entiao na parte final do documentario
eles tentam construir argumentos fundamentados, através da experiéncia de vida de
uma mae, que tem um filho com Sindrome de Down. Apontando que “os sentidos
e os syjeitos sempre podem ser outros. Depende de como sao afetados pela lingua,
de como se inscrevem na histéria” (ORLANDI, 2012, p. 37).

Pelo que acompanhamos, um dos sujeitos conhecia essa mie, ela fazia
parte de sua familia. Portanto, aqui ha mais uma evidéncia de que a experiéncia
de vida do sujeito estd presente e o colocou em movimento, em prol de uma
conscientiza¢do para que nio acontega a escolha pelo aborto.

A relagdo que o sujeito apresenta com o saber esta na articulagao soczal, pois
nos parece que o impulso € justamente o preconceito. Na perspectiva da AD, situa
na articulacdo Aistdrica em relacdo a sua meméria discursiva. Podemos inferir que
o sujeito sabe que hd muitos casos de familias que tém filho com sindrome e que
¢ possivel ter uma vida completamente viavel. Aqui o sujeito se faz presente, esta
inserido nessas relacoes que o incomodam de certa maneira, ou seja, esta inserido na
cultura e assume essa postura no contexto historico-social. A partir dessa questao
muito bem conduzida, é que vemos os alunos na func¢ao-autor, como aluno-autor.

A aproximagao entre os dois campos tedricos evidencia que ha uma relagdo
indissociavel entre sujeito, linguagem e histéria (conforme a AD) e que um saber s6
tem sentido nas relagoes que supde e produz com o mundo, consigo, com 0s Outros.

2.3.2. Entrecruzamento 2: ndo-dito - sujeito — pessoal

Recorte: Fragmento 13:00 minutos — O final do documentario apresenta
uma imagem de um bebé sorrindo, com caracteristicas fisicas de Sindrome de Down.
Na imagem esta escrito “21 de marco — Dia Internacional da Sindrome de Down”.

No convivio com o grupo de alunos, soubemos que um dos sujeitos
passou por um momento fragil de saide. Este aluno teve um tipo de cincer na
infancia, necessitando de tratamento até a pré-adolescéncia, se curou, porém
lida, ainda hoje, com outras fragilidades decorrentes. Certamente, o apelo pela
conscientiza¢do sobre a Sindrome de Down tem raizes nessa experiéncia de vida,
o que o mobilizou a esclarecer que devemos repensar sobre nossos preconceitos.

Apesar de nao ter sido falado, anunciado ou narrado algo que fizesse
mengao a conscientiza¢io, entendemos que a imagem exposta esta na forma do
ndo-dito, pois fica subentendido que ha a pretensao de conscientizar. Para a AD no
discurso sempre existe a relagao do que foi dito com o que nio foi.

Outro ponto observado foi que os alunos fizeram escolhas em relagao ao
tema do documentario a ser desenvolvido. Anomalias cromossomicas e algumas
sindromes era a unica op¢ao que envolvia a questido de doenca/saude. Julgamos
que tal escolha esta relacionada a esse sujeito (portador de cancer na infancia). Sua
condicdo pessoal o mobilizou.

Explicando nossa analise no cubo, o numero 2 estd no eixo dos
dispositivos tedricos como o #do-dito - a imagem do bebé com sindrome de
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Down acompanhado da frase do Dia Internacional da sindrome, que julgamos
ter o intuito de conscientizar, mas esta subentendido. Seguindo para o eixo do
interdiscurso compreendemos que a experiéncia de vida do swjeito que passou
por momentos de fragilidade de satde o fez escolher o tema sobre sindromes.
Uma vez que ja deve ter passado pot experiéncias de rejeicio/vergonha, devido
a perda dos cabelos, portanto sabe como é conviver aparentando estar doente ou
com tragos fisicos que indicam alguma doenga. Entendemos como sendo uma
relacdo pessoal com o saber, pois o sujeito ¢é singular, teve uma histéria pessoal,
viveu momentos que nenhum ali viveu exatamente da mesma maneira. Assim, se
engajou no comprometimento da atividade, levado pelo seu desejo e buscando
indmeras possibilidades de acrescentar colaboradores, recursos, técnicas, lugares,
ideias, momentos em prol de um trabalho repleto de qualidade.

Embora, o sujeito, neste caso, possa ter sido o “propulsor” na atividade, o
grupo em si se colocou em movimento numa mesma sintonia.

2.3.3. Entrecruzamento 3: deslocamento - linguagem — epistémico

Conjuntura e recorte (fragmentos 0:45/1:15/4:50) — Solicitacio de mais
fontes de consulta e aprofundamento do tema (definicio de cromossomo/
causadores das sindromes/alteracdes cromossOmicas estruturais e sexuais).

Na produgio do roteiro explicamos que havia uma gama de recursos que
poderiam ser utilizados para efetuar a pesquisa: livros didaticos, revistas cientificas
(levamos dez exemplares sobre os temas escolhidos), sites de busca na internet
etc. Compreendemos que apresentar possiveis meios para a pesquisa ¢, além de
mostrar os recursos disponiveis, convidar os alunos a conhecerem outras fontes.

O aluno citado no recorte anterior, em especial, face a sua mobilizagao,
curiosidade e interesse pelo tema, solicitou um material de nivel mais técnico.
Encaminhamos-lhe alguns artigos cientificos que discutiam sindromes em
animais. Seu desejo por aprender se mostrava recorrente, percebemos que em
sala de aula apresentava certo dominio e profundidade na escrita sobre o tema.
Percebemos que sua Relagao com o Saber esta voltada tanto para o pessoal quanto
para o epistémico, pois a pesquisa, o estudo o mobilizou. Uma vez que poderia ter
se baseado nas anotagdes do caderno realizadas durante a aula sobre as anomalias
cromossomicas ou no livro didatico, mas foi além.

Pelo viés da AD, o repetivel e o deslocamento acontecem simultaneamente,
dependentes um do outro para acontecer. Outros alunos do mesmo grupo buscaram e
pesquisaram nos meios que ja conheciam, repetiram o que ja sabiam fazer. F importante
dizer que a repeticao ndo denota trabalho inferior ou que esteja relacionada a preguica
de ir a busca de coisas novas. A repeti¢ao é tao importante quanto a descoberta do
novo, pois a primeira ¢ a matriz do sentido, ndo ha sentido sem repetigdo. E a segunda
¢ a fonte da linguagem, ¢ a condi¢ao de existéncia do discurso.

Sdo nos tempos marcados 0:45/1:15/4:50 do documentirio que
acontecem a apresentacao mais profunda do tema. Devido a leitura desses artigos,
o aluno incluiu explica¢des pertinentes acompanhadas do discurso do pesquisador
logo em seguida. Observamos neste caso um momento de deslocamento, ou seja,
de anseio epistémico. O fato de buscar informa¢des em um material, mais
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comumente, utilizado no ensino superior, aponta que houve transformacio nas
condi¢Ses de produgio do documentario. O aluno nao se acomodou a reprodugao
das informagdes, sobretudo necessitou de mais elementos para se fundamentar,
indo além de seu nivel escolar.

Percebemos que nas primeiras ideias no roteiro inicial, este aluno
apresentava dificuldade de entender, por exemplo, que, anomalias cromossomicas
sao mudancas que ocorrem no material genético, que podem acarretar em problemas
severos, moderados ou irrelevantes nos individuos. E nao necessariamente gerar
monstruosidades como mencionado algumas vezes pelo aluno.

Fazendo um paralelo entre seu conhecimento prévio (anomalias genéticas
geram monstruosidades) e o posterior, é possivel observar um movimento discursivo
deaprofundamento na Jnguagem, perceptivel no discurso apresentado no documentario,
por exemplo, que as sindromes sio causadas por acréscimo de cromossomo ou perda
de parte dele e que isto pode acontecer inclusive em plantas, essas seriam anomalias
estruturais, mas também podem acontecer alteragdes cromossomicas sexuais.

O que fez o sujeito se colocar em movimento foi o desejo que tinha em
saber mais sobre o assunto escolhido. Cremos que os questionamentos utilizados
“O que tem desejo de saber?”, “Se pudesse escolher um tema para pesquisar, qual
seria?”, despertaram a relacio epistémica desse sujeito com o saber. Aqui a Relagio ¢é
com o conhecimento cientifico. Ele quis saber mais por sentir prazer em aprender.

Fato observado nos apoios que o sujeito utilizou para se apropriar de um
saber que ainda ndo possufa: objetos (artigos, livros, revistas e internet), pessoas
(entrevistado-pesquisador, mae de um portador de sindrome, professora de Biologia,
pesquisador deste estudo) e locais (casa do garoto Down, universidade e escola).

As relaces com o saber epistémico se equilibram entre o tedrico e o pratico,
o concreto e o abstrato, o real e o imaginario. Para os sujeitos que produziram o
documentario os significados de “aprender” tém uma relagdo com o local, com o
momento, com o tempo, com o outro, com a histéria do sujeito, que tem relacao
com a historia numa perspectiva mais ampla. Este sujeito epistémico, que aprende,
entra em um relacionamento, que ¢ afetivo e manifesta sentimentos.

2.3.4. Entrecruzamento 4: relacéo de forcas - histdria - pessoal

Conjuntura - Foi agendado com pesquisadores da universidade um
momento para que houvesse uma conversa deles com os alunos, reforcando a
aproximacao escola-universidade e, na sequéncia, a gravacao das entrevistas.

O imaginario dos alunos sobre universidade, pesquisadores, fazer ciéncia
etc., se mostra, em geral, muito distante, quase que irreal. Acreditamos que o
contato com a academia desmistificaria tal imagem desconstruindo estere6tipos. Ao
acompanha-los até a universidade foi perceptivel a ansiedade, o medo, a inseguranca
de alguns alunos, pois fariam uma entrevista com um pesquisador (cientista).

E possivel inferir algumas possibilidades para o comportamento inseguro
dos alunos. Primeiro, que todo o contexto, a conversa, o levantamento de davidas,
a entrevista, a gravacio, o proprio local (a universidade) eram uma novidade.
Segundo, que a imagem de “cientista” presente no histérico-imaginario deles
certamente se assemelhava a caricatura de um “génio”, ou um ser ndo comum.
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Antes de sairmos do colégio, nos reunimos para os Gltimos ajustes: quem
ficaria responsavel por entrevistar, outro para gravar, para ficar na producao técnica
do video, para fazer anotagdes diversas etc. Dividimos os papéis, lembrando que,
pot ser um trabalho coletivo, todos eram responsaveis pelo todo.

A analise que fazemos neste entrecruzamento se refere a tomada de posi¢io
dos sujeitos ao fazerem a entrevista. Ainda que apresentando ansiedade, agita¢ao,
nervosismo, por ter que fazer a entrevista em frente aos outros colegas de sala de
aula, conduzir uma entrevista com um profissional da area de pesquisa sob cameras
filmadoras, os sujeitos assumiram a posi¢ao de entrevistador e colocaram o cientista
no lugar de entrevistado. Aqui os sujeitos “deixaram” de ser alunos e falaram em
outra posi¢ao, assumindo a responsabilidade que o papel de entrevistador sustenta.
Para estes sujeitos, a entrevista estava em suas maos e era Necessario pensar nos
detalhes mais minuciosos para que tudo fosse bem executado. Cabe considerar aqui
as condicOes de producdo que fizeram parte deste momento.

Retomando a AD, “as condi¢oes de produciao implicam o que é material
(a lingua sujeita ao equivoco e a historicidade), o que é constitucional (a formagao
social, em sua ordem) e o mecanismo imaginario” (ORLANDI, 2012, p. 40).
O sujeito inserido em uma conjuntura soécio-histérica (eixo do interdiscurso,
articulagdo da Justdria) produz imagens dos sujeitos e dos objetos do discurso.

A troca entre locutor e interlocutor ¢, pois, um jogo imaginario. Este jogo
pode ficar mais complexo se considerarmos a antecipacdo, ou seja, a imagem
projetada que o locutor faz da imagem que o interlocutor faz dele e “a imagem
que o interlocutor faz da imagem que ele faz do objeto do discurso” (ORLANDI,
2012, p. 40). Tais formacOes imaginarias comegaram a invadir a mente do aluno
desde quando ele soube que faria a entrevista.

Interpretamos esta conjuntura como sendo de relagao de forgas (eixo y), “pois
o lugar a partir do qual fala o sujeito é constitutivo do que ele diz” (ORLANDI,
2012, p. 39). Se ele se posiciona como entrevistador, é desta posicao que ele parte
para o discurso. Como a sociedade ¢ constituida por rela¢des de hierarquia, onde
diferentes lugares sustentam diferentes poderes, sdo, portanto, as relagoes de forca
que valem no dialogo. Desta forma, entendemos que a memoria discursiva dos
sujeitos, conscientemente ou nao, traz da bistdria (eixo x), da sociedade, essa maneira
de compreender as relacSes de forga, relagdes hierarquizadas estabelecidas.

Observamos algumas conversas entre os alunos e o pesquisador sobre
aptidoes, vontades, desejos que tinham sobre as dreas de estudo e trabalho apds
o término do ensino médio. Coincidentemente, muitos alunos relataram se
interessar por areas como enfermagem, biologia, quimica, daf compreendemos
que a mobilizacdo em se encorajarem para entrevistar um pesquisador remetia as
vontades pessoais. Esta predisposicdo nao esteve apenas atrelada as relacdes de
forca, o que faz girar o eixo de locomog¢ao dos sujeitos tem suas raizes nos desejos,
nas vontades e nos sonhos de cada um. Desejos pessoais.

Portanto, encaramos esta condi¢io da entrevista e toda sua conjuntura como
sendo uma relacio zdentitiria dos alunos com o saber, pois o sentido produzido no
sujeito leva em considera¢ao sua histéria, desejos e expectativas, a imagem que tem
de si (aluno, sonhador, idealista, entrevistador) e a imagem que quer projetar de si
no outro (futuro profissional da area de ciéncias, entrevistado). Neste caso, o outro
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pode ser tanto o sujeito entrevistado, quanto o “cientista’” idealizado que esta no
imaginario que cada um sustenta dentro de si. A relagdo identitaria com o saber
nada mais é do que colocar em evidéncia a construcao de si mesmo.

2.3.5. Entrecruzamento 5: formacgdes imaginarias - histdria - social

Conjuntura e recorte — Os alunos ao longo da entrevista com o pesquisador
da area de genética se condicionaram a usar a norma culta da linguagem, a se
comportarem de modo que transparecesse uma boa conducio discursiva. Ex:
uso de expressdes como “longa sequéncia”, “contém varios genes”, “individuo
portador”, “como ocorre uma sindrome”.

Observamos nesta conjuntura o lugar e as posices dos sujeitos. O lugar
ocupado pelos sujeitos empiricos estd na ordem de jovens, moradores de um
bairro de Curitiba, alunos de um colégio (aprendizes), amadores na produgao
do documentario, sujeitos hierarquizados em uma institui¢do (sao alunos que
aprendem e sdo ensinados por professores num relacionamento hierarquizado).
Este lugar de aluno também se faz presente ao entrevistar o pesquisador, que é
especialista na area em que os alunos desejam aprender. Os sujeitos-alunos sabem
dos papéis (do outro e de si) que ocupam na sociedade.

Ja as posicoes dos sujeitos abarcam as projecoes feitas em determinados
momentos. Por exemplo, os alunos necessitam entrar numa interlocu¢do com o
pesquisador (projetado como alguém que possui um grau de conhecimento mais
elevado sobre o tema em questdo). Assim, nao sdo os alunos (sujeitos fisicos), nem
seus lugares empiricos que funcionam no discurso e sim as imagens resultantes de
projecoes. Sio as posicoes que significam no discurso.

Neste caso, as projecoes feitas pelos alunos sao a de que o “cientista”,
para ocupar o cargo de “homem da ciéncia”, dedicou anos exclusivamente para
estudos de alto nivel, por isso seu jeito de pensar, falar, se comportar, carrega tragos
caracteristicos da norma culta da lingua, da forma de expor o pensamento cientifico
seguindo uma linha de raciocinio apropriada, etc. Tal imagem foi construida pelo
que viram e ouviram, sao sujeitos inscritos na Aistiria (eixo do interdiscurso) e na
sociedade. Experiéncias que estdao presentes em suas memorias discursivas.

Niao somente durante a entrevista, mas, em todo o documentario os
estudantes se esfor¢caram em usar a norma culta da lingua portuguesa, por se
portarem de modo que passassem a impressao de sujeitos que falam, pensam e
se comportam num nivel semelhante ao contexto do entrevistado, do “cientista”.

Destacamos, nesse caso, a formagao imagindria (dispositivos tedricos), ou
seja, a projecao feita pelos alunos da imagem idealizada do cientista, que trazem
na memoria: uma articulagdo bistdrica dessa projecdo. A Relacdo com o saber
estabelecida se articula com o social, pois os sujeitos estdo num processo de
humaniza¢ao. Os alunos se esforcaram, prestaram atenc¢ao, buscaram aperfeicoar
as aptidoes no momento em que aconteceu a “prova de fogo”, a entrevista. O que
os colocou em movimento, isto €, o que os mobilizou, foi justamente essa busca
por aprender o assunto desejado com o sujeito que “domina” o assunto (conforme
a projec¢ao estabelecida nas formagoes imagindrias ¢ da memoria que trazem da bistoria).
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CONSIDERAGOES FINAIS

A matéria-prima desta pesquisa é o sujeito, o discurso dos sujeitos-alunos,
buscando, por meio de uma atividade nova para eles, priorizar o conceito de
mobilizacdo. Desta forma, adotamos como estratégia inicial perguntas que
permitissem ao aluno escolher o que lhe despertaria prazer em pesquisar. Para isso,
promovemos a aproximacao de dois campos tedricos para compreender as relagoes
que os sujeitos mantiveram com o saber, em suas diversas articulages discursivas.

A escolha por produzir um recurso audiovisual como ferramenta para a
investigagao pode parecer uma imposi¢ao ao aluno, mas temos outros sentidos para
essa questdo. Primeiramente, encaramos o documentario como um desafio para os
alunos, pois muitos nunca haviam elaborado algo parecido, assim acreditamos que a
dificuldade de execugio e a finalizagao do todo exigiriam empenho dos estudantes.
De fato, se dedicar suficientemente seria uma condi¢dao obrigatéria e assim,
consequentemente, um modo de compreender possiveis sinais de mobilizagao.

O cerne da investigacao ndo estd especificamente no género documentario
em si, mas ancorado no objetivo deste trabalho, o de compreender quais as relagdes
que os alunos apresentam com o saber na atividade de produgio de documentario
cientifico no ensino de Biologia. Para tal compreensao, interpretamos como
essencial a presenca da linguagem, que é opaca e constituida de materialidade
simbdlica propria e significativa, nos permitindo analisar os sentidos produzidos.

Esta atividade mostrou que deixar o aluno escolher o que deseja aprender
e a posicao que escolhe estar, o afasta da ideia de que hd um jeito “certo” ou
“errado” de se fazer uma atividade, abafando, desta forma, a ideia de estar sob
julgamento. Possibilitar a autonomia do aluno, nesses pequenos detalhes ¢,
sobretudo, proporcionar o reconhecimento de suas ideias e de seus pensamentos
em relagdo ao que se estuda.

Abrir este caminho para o aluno ¢ também permitir que ele mesmo trace
ou entrecruze o caminho passando por alguns pontos, nos quais ele é quem decide
se para, se continua, se toma outro rumo. Poderfamos dizer que é “experimentando
que se aprende”. Pois, experimentar ofusca a necessidade de acerto ou erro. As
relacbes com o saber sdo também relagdes com o experimentar. A afirmacio de
Charlot de que o aluno s6 aprende aquilo que ja sabe, cabe muito bem aqui, nessa
questdo da experiéncia. Conforme observamos, a importancia de colocar o aluno
em novas experiéncias como protagonista da atividade (de sua atividade) ou em
experiéncias ja vividas, porém em um contexto especifico, ¢ posicionar o aluno numa
relacdo com o saber em que sua memoria seja acionada e que suas ja-experiéncias
sejam fortalecidas e construidas com outras, com aquele outro. Outra coisa, outro
sujeito, outro momento, outro questionamento, outra davida, outro niao ou sim. O
fato de estar em experiéncia diminui o significado de sim ou de nio, de certo ou
errado, faz referéncia ao que ja sabe sobre o outro e aprende com o outro.

Nem mesmo o aluno tem certeza se sabe ser um entrevistador, escritor,
roteirista, filmador etc. E a partir dessa experiéncia que descobre sobre si. Quando
falamos em experiéncia, nos referimos ao pessoal. Se a experiéncia passou por
mim, tem uma validade, mas se é procedente do outro é uma nao-experiéncia. Para
ser valida, tem que passar pelo sujeito, acontecer com o sujeito. Daf a importancia
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de ser autor. Por isso acreditamos que quanto mais um individuo experimenta os
sabores das coisas, mais as ideias dele sobre si, sobre o outro e sobre 0 mundo
podem se transformar. Somente a partir do experimentar é que o individuo sabera
se gosta mesmo de algo que suspeitava gostar, ou se passa a gostar de algo que
nem mesmo suspeitava gostar.

Podemos considerar que a experiéncia tida pelos alunos-documentaristas
os coloca perante outro documentario em uma relagio diferente, posicionando-os
como um avaliador, um roteirista, um entrevistador etc. Sao as ja-experiéncias que
significam. Um documentario sera visto de outras maneiras.

Uma experiéncia vivida pelos alunos e que chamou atengao foi a postura
deles aos falarem em outra posicao, na de entrevistador, na de escritor, na de
cientista, na de documentarista. Sao varias as possibilidades a comegcar pelo ambiente.
Diferentemente do ambiente “sala de aula” ou “patio do colégio”, o ambiente
universitario e a figura do “pesquisador universitario” trouxeram para a 0casido o
sentimento de tensio. . a prova de fogo na entrevista. A mudanca de ambiente pode
trazer uma contribuicio para a relacdo do aluno com o saber, ainda mais quando
lembramos que o desejo de muitos alunos é, futuramente, se ver também na mesma
posicao do entrevistado. Dirfamos que a posi¢ao do outro pode mobilizar o sujeito.

Avaliamos que somente pudemos aproximar os dois campos tedricos, naquilo
que ambos interpretam, o sujeito, sabendo também onde se encontram seus limites.
Nao ha aqui, portanto, uma mescla e sim uma aproximac¢ao na qual se pode permear os
sentidos produzidos e aflorar as subjetividades, uma vez que as suposicdes levantadas
na andlise estdo fundamentadas na “auscultacdo” do sujeito, no convivio diario.

Consideramos um ponto importante: a relacio mais préxima entre
professor-aluno. As andlises feitas através do cubo s6 puderam ser realizadas
devido a essa aproximac¢do. O relacionamento que exprime afeto constroi,
imperceptivelmente, o estado de compromisso, que pode levar a mobilizagao. Se a
questdo de comprometimento ¢é instaurada, o respeito € inevitavel. E assim gera-se
um circuito de trabalho no qual professor e aluno sdo beneficiados. Percebemos
que afetividade e respeito fazem o aluno desabrochar, pois o aluno confia e aprende
com o professor. E vice-versa.
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NOTAS

! Entendemos por “recorte”, um ou mais fragmentos do documentario analisado. Anotamos os
fragmentos em fungio do tempo decorrido desde o inicio do video.

<

* Entendemos por “conjuntura”, a combina¢io de acontecimentos ou circunstincias num dado
momento. Acompanhando os estudantes na trajetoria de construgio do audiovisual, observamos e
ouvimos os entremeios deste trabalho. Assim, tomamos tais momentos particulares, como elemento

de investigacao os quais fazem parte de todo o processo, portanto também siao aqui analisados.

Submetido em 09/05/2017
Aprovado em 15/02/2018

Contato:

Heron Omar Arraya Cazén

Rua Anita Ribas, 199

CEP 82.520-610 - Curitiba, PR - Brasil

Revista Ensaio | Belo Horizonte | v.20 | e2925 | 2018

[21]



