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Resumo: Este trabalho relata um experimento didatico desenvolvido no &mbito de
uma proposta de formacdo inicial de professores de Fisica. Um ambiente virtual de
aprendizagem apdia as aulas presenciais da disciplina curricular denominada
Estratégias para o Ensino de Fisica. O objetivo da proposta de formacao é oportunizar
que os estudantes exponham suas concepcOes a cerca do conhecimento profissional,
através de atividades que estimulem a reflexdo sobre a docéncia, promovam
interatividade e incentivem o trabalho cooperativo. Apresentamos neste artigo 0s
resultados de um dos Estudos de Caso da disciplina: “O Curriculo de Fisica: contexto
e reflexdes”. Analisamos a evolugdo das concepgdes dos licenciandos sobre ensino,
contelido, metodologia, avaliacdo e curriculo. A eficacia e a funcionalidade do

ambiente virtual de aprendizagem também foram avaliadas.

Palavras-chave: formacdo inicial de professores de Fisica, ambiente virtual de

aprendizagem.

Abstract: This work was developed in the context of initial formation of physics
teachers. A virtual learning environment was used as support instrument in the
discipline called Strategies for the Physics Teaching. The objective is to give chance
to the students to expose their conceptions about professional knowledge, through
activities that stimulates the reflection about the professorship, promotes interactivity
and stimulates cooperative work. In this study we describe the data relative to the
study of case “Physics Curriculum in the High School”. The student’s conceptions

evolution about teaching, content, methodology, evaluation and curriculum were
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analyzed. The effectiveness and functionality of the virtual learning environment was

demonstrated.

Key-words: formation of physics teachers, virtual environment learning.

1. Introducéo

Este trabalho faz parte de um projeto de pesquisa que tem como foco a
formacdo de professores de Fisica e a utilizacdo de Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo (TIC) no ensino de Ciéncias/Fisica (Reis, 2008). O recorte do estudo
contempla uma a¢do de formacéo de professores de Fisica apoiada por um ambiente
virtual de aprendizagem sobre o curriculo de Fisica.

No caso das TIC elas funcionam como parte integrante do cotidiano de nossa
sociedade e na formag&o de professores de Ciéncias, os ambientes de aprendizagem e
a Internet podem auxiliar o professor a superar uma visdo unicamente instrumental
dos meios tecnologicos. Para Gianella et. al (2005), ““ndo apenas incorporando novas
formas de representacdo do conhecimento, mas também, favorecendo o repensar das
praticas docentes, de forma a viabilizar mudancas qualitativas no processo de
aprendizagem dos alunos™.

O desenvolvimento das TIC constitui um fator-chave para compreender e
explicar as transformag@es econdmicas, sociais, politicas e culturais das duas ultimas
décadas. Para Litwin (1997), apesar desses papéis serem relevantes no atual contexto
da escola, é ainda controversa a forma como se da a apropriacdo destas tecnologias
educacionais no ambito da educacdo. Essa questdo mantém-se atual e, nos ultimos dez
anos, apesar de muitos investimentos e inimeras propostas para informatizacdo das
escolas, pouco se avangou quanto a eficacia de projetos e programas que possam ser
estendidos simultaneamente a diferentes niveis de ensino.

Para Prandini (2007), “a Internet cria uma nova cultura, que muda os limites
entre o publico e o privado. Tudo para o universo dos estudantes vira publico e vai
para (esta na) Internet, enquanto o privado praticamente ndo existe”. De certa forma
podemos considerar que o uso da Internet e a maestria de muitos estudantes nesse
ramo das comunicag6es invertem a ldgica prevalecente das salas de aula.

Nas escolas essa tendéncia “moderna” comeca a afetar os planos e programas
de estudos, direta e indiretamente, positiva e negativamente, através de praticas nem

sempre satisfatorias, pois 0s projetos educativos ndo estdo ainda preparados para essa
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demanda. A insercdo de novos comportamentos sociais nas agdes escolares requer
professores capacitados a lidar com as tendéncias tecnoldgicas da nossa sociedade.

No &mbito da utilizagdo das tecnologias no ensino de Ciéncias ainda ha muito
a se investigar (Moreira, 2003). E possivel destacar como principais potencialidades
dos ambientes virtuais a oferta de recursos informaticos de diferentes fontes e
formatos, que possibilitam a distribuicdo e recomendacdo de materiais didaticos de
qualidade, a cooperacdo, o aprofundamento de conceitos e fendmenos naturais, a
oferta de ferramentas de coleta, manipulacdo e apoio na andlise de dados e a
possibilidade de interacdo e troca de experiéncias por meio das diferentes ferramentas
de comunicagéo.

Considera-se que uma das formas mais promissoras de utilizacdo das TIC na
educacdo é através dos ambientes virtuais de aprendizagem. Estes ambientes, em tese,
podem dar mais significado ao ensino, favorecer a motivagédo e a cooperagdo entre 0s
estudantes, o que em si, j& seria um ganho (Jonassen, 1998).

Jonassen (1998) vé nas tecnologias um importante aliado do professor, pois
elas facilitam o ensino e a aprendizagem. Adverte, porém que as tecnologias nao
podem provocar mudancas por si sO, é preciso uma transformacgdo nas concepgdes e
métodos de ensino e aprendizagem. Argumenta que “‘as abordagens construtivistas,
sdo as que mais contestam o curriculo padrdo, pois consideram a necessidade do
rompimento com a aprendizagem mecanica, que ainda é a tdnica da sala de aula”.

Enfatiza-se que o potencial educativo das TIC favorece novos enfoques
pedagdgicos e metodologias a serem considerados no ensino, como as comunicagoes
mediadas por computador, o trabalho cooperativo, a aprendizagem colaborativa, 0s
ambientes de aprendizagem interativos e as ferramentas cognitivas baseadas no
computador.

Um ambiente virtual de aprendizagem com caracteristicas de interatividade
consiste de um problema ou espaco de projetos, onde devem estar presentes, fontes de
informacdo, ferramentas cognitivas variadas, situacoes relacionadas (bons exemplos),
ferramentas de colaboracdo e dialogo, apoio contextual, favorecendo a criacdo de
habitos educativos, é 0 que nos faz entender o pesquisador (Jonassen, 1998).

Rezende e Ostermann (2004), tratando da utilizacdo de ambientes virtuais de
aprendizagem na formagéo de professores situam como um plano de agdo importante
quanto ao desenvolvimento do conhecimento profissional, o estimulo a reflexdo sobre

a pratica, a interatividade e o incentivo a colaboracdo. Depreende-se que estas
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preocupacOes sdo crescentes, sendo uma das mais comuns a integragdo dos processos
educativos formais nas escolas ao uso da Internet e de outros recursos didaticos no
formato digital.

Uma das estratégias que pode se articular ao trabalho com os ambientes
virtuais de aprendizagem, s@o as acGes que provocam uma tomada de consciéncia por
parte do professor das idéias prévias dos estudantes sobre o que se pretende ensinar.
H& um consenso ente os pesquisadores em ensino de Ciéncias que apontam a
identificacdo das concepgOes dos estudantes como a principal necessidade quando se
ensina Ciéncia (Moreira, 2006 e Carvalho e Gil-Pérez, 1995).

A Aprendizagem Baseada em Casos, ou simplesmente ABC, é uma
metodologia, considerada por Savery e Duffy (1995) como capaz de produzir
informacdes sobre as concepcdes iniciais dos aprendizes e favorecer a construgéo de
conhecimentos em patamares de complexidade varidveis. Para os autores, quando se
aprende néo e possivel estabelecer limites para aprendizagem, que, portanto ndo pode
ser colocada em um so nivel para mais de um individuo. Como conseqiiéncias desta
observacdo, reconhecem que quando um professor ensina, na pratica esta buscando
auxiliar o aprendiz a construir conhecimentos proprios que irdo variar na medida em
que as bases de construcdo se diferenciam, porém em quaisquer condicfes a
identificacdo das idéias iniciais dos aprendizes ira sempre favorecer o método de
ensino, qualquer que seja ele.

ABC é uma estratégia de ensino desenvolvida com a inten¢do de colocar o
aluno em contato direto com problemas reais da sua profissao futura (Savery e Duffy,
1995). Por se tratar de uma estratégia que favorece o contato com a experiéncia
profissional antes do término da formagdo difundiu-se rapidamente em diferentes
areas do conhecimento, pois evidencia intervencfes agudas, clinicas, motivadoras e
geradoras de conflitos. Na area médica, por exemplo, é consenso, ja que, ““admite-se
que existe um tempo para errar, que ndo é apos a formacéo™ (Watson, 1997 p 12).

Para Savery e Duffy (1995), a complexidade de um Estudo de Caso estd
limitada aos interesses dos professores e estudantes, 0 que sugere que seja uma boa
estratégia para produzir as ligacdes de contetdos cientificos e significados do
cotidiano dos aprendizes, que normalmente ficam faltando nos métodos de ensino
mais tradicionais, quando o professor segue um roteiro ou manual.

No ambito deste trabalho, uma proposta pedagodgica foi desenvolvida com

apoio das TIC orientada pela metodologia de ABC. O aprofundamento das
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concepcdes sobre ensino e aprendizagem aliadas ao desenvolvimento tecnoldgico,
orientou a modelagem e desenvolvimento do ambiente virtual de aprendizagem,
denominado Espago Virtual de Aprendizagem, ou simplesmente EVA, cujo modelo
conceitual é a estratégia de Estudos de Caso (Reis e Linhares, 2005b)*.

O EVA consiste em um ambiente virtual de aprendizagem organizado em
torno de situacdes de ensino que se estruturam de acordo com a metodologia de ABC,
complementando-se pela existéncia de funcdes de interatividade (chat, férum, e-mail
interno), contém um kit pedagdgico (biblioteca de materiais) e outras funcionalidades
de geréncia e informacéo.

A proposta pedagdgica na Licenciatura em Fisica tem por caracteristica uma
organizacdo do ambiente de aprendizagem em funcdo de Estudos de Caso, que
contemplam temas de conteldos especificos e pedagogicos, articulando teoria e
pratica. Os Estudos de Caso devem se constituir de problemas ou questdes relevantes,
a partir das quais os estudantes devem construir o conhecimento, a fim de moldar
desempenhos efetivos; as tarefas sdo réplicas de problemas enfrentados pelos
professores na pratica docente.

O presente trabalho analisa um Estudo de Caso que versou sobre a importancia
do curriculo como um elemento condutor do processo educativo, capaz de orientar a
producdo de acbes pedagogicas diferenciadas, emancipadoras e reflexivas. A intengédo
principal é avaliar o que os licenciandos entendem por curriculo antes e depois do
estudo.

Na consecucdo deste trabalho coletamos e analisamos os dados relativos ao
Estudo de Caso sobre o curriculo de Fisica, as falas dos licenciandos, armazenadas no
EVA, quando responderam, expondo suas concepcdes a respeito do tema curriculo no
inicio e no final do Estudo de Caso. Os dois objetivos séo avaliar a:

1. Evolucdo das concepgbes dos futuros professores de Fisica sobre as
componentes curriculares: contetdos, metodologias e avaliacdo, de acordo

com o referencial de Porlan e Rivero (1998) e;

2. Eficécia e funcionalidade do ambiente.

® 0 EVA pode ser acessado em <www.uenf.t5.com.br>
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2. Visdo de Curriculo

O Curriculo, a forma como contemporaneamente organizamos 0 conhecimento
e 0 saber com vistas ao seu ensino (Goodson, 2008), esta centralmente implicado em
um processo de conten¢do e subjetivacdo. Para o estudioso desta area:

“Construir um mundo social que ndo fique sujeito as invencbes e
convengdes do passado e assinalar a contingéncia de nossos presentes
arranjos sociais significa abrir o pensamento e a acdo para a invengao de
novos e subversivos modos de agir e para formas renovadas e novamente
inventadas de organizar a vida e 0 mundo sociais™. (op. cit p.76).

O curriculo € um tema do qual divergem conceitos e questdes de interesse dos
professores, mas, que por se mostrar de alta complexidade permanece distante das
salas de aula na maior parte das Licenciaturas (Sacristan, 2000). Um agravante, € que
0 tempo necessario para debates e leituras é sempre pequeno, o que contribui para que
muitos professores se formem sem ter tido a oportunidade de discutir outras
concepcOes sobre curriculo diferentes da usual e atual relagdo de conteudos.

A nocdo de curriculo pode variar de acordo com a abordagem de cada autor.
Sacristan (2000) compreende o curriculo como construcdo cultural, “um modo de
organizar uma série de praticas educativas” (p.14). Ressalta que os curriculos
determinam os fins da educagdo no ensino escolarizado, pois expressam o equilibrio
de interesses e forcas que gravitam sobre o sistema educativo num dado momento.
Segundo o autor:

““a perspectiva pratica sobre o curriculo resgata o como se realiza o fato, o
que acontece quando esté se desenvolvendo. As condicGes e a dindmica da
classe, as demais influéncias de qualquer agente pessoal, material, social,
tecnoldgico etc, impdem ou dao o valor real ao projeto cultural que se
pretende como curriculo na escola” (Sacristan, 2000, p.51).

Stenhouse (1986) entende o curriculo como um aliado do professor para o
desenvolvimento da disciplina, um campo onde o professor pode desenvolver novas
habilidades, relacionando-as com as concep¢des do conhecimento e da aprendizagem.
“Através de materiais e critérios para realizar o ensino, expressa toda uma visao do
que é o conhecimento da disciplina e uma concepcéo do processo da educagdo”.

Uma perspectiva politico-educativa é destacada por Freire e Shor (1987) a

partir da compreensao de curriculo, que os préprios autores denominam de subversiva:
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““0 Curriculo padrao lida com a motivacdo como se esta fosse externa ao
ato de estudar. As provas, a disciplina, os castigos, as recompensas, a
promessa de emprego futuro séo considerados os motores da motivacdo™
(p.15).

Na perspectiva de um desenvolvimento grupal ou coletivo através do estudo
das mateérias escolares, Goodson (2008) considera que: ““0s estudos de caso sobre
matérias escolares proporcionam o “‘detalhe local” de mudanca e conflito
curriculares necessarios ao interesse geral” (p.76).

Este estudioso do curriculo entende que concentrar a atengdo no micronivel de
grupos ligados a interesses de alguma matéria escolar é valorizar as mudancas
econbmicas de macronivel e as idéias intelectuais, além de valorizar os sistemas e as
tecnologias educacionais.

No caso do Ensino Médio no Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais
(Brasil, 1998; Brasil, 2002) sdo indicadores de posturas curriculares no que diz
respeito, ndo so, aos contetdos que podem favorecer uma formacao qualificada para o
trabalho e vida em sociedade, mas define questdes no ambito de habilidades e
competéncias que devem ser desenvolvidas. Portanto, contribuem para a organizacao
de trabalhos e atividades de professores e alunos nas escolas. Nesse sentido, estes
documentos apontam para a familiarizacdo e introducdo de forma eficiente das

tecnologias computacionais nos curriculos.

3. O Conhecimento Profissional do Professores

Porlan e Rivero (1998) estudaram o conhecimento dos professores de Ciéncias
e identificaram na evolucdo progressiva desses conhecimentos, elementos que foram
utilizados numa proposta formativa para professores dessa area.

Ao adotar a identificacdo de quatro estruturas como base formadora das ac6es
profissionais dos professores, Porlan e Rivero (1998) nomeiam a progressdao do
conhecimento profissional como 0 avangco e reorganizagdo do conhecimento
profissional dominante transformado no conhecimento profissional desejavel. Nesse
processo inserem-se as concepgdes sobre: Ciéncia, Ensino, Aprendizagem e Curriculo.

Nesse contexto, para Porlan e Rivero (1998) a formacdo de professores nas
areas de Ciéncias/Fisica é baseada no desenvolvimento das idéias, devendo a
progressdo profissional ser orientada por atividades investigativas que cercam 0S

problemas curriculares.
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No estudo sobre progressdo do conhecimento profissional docente, Porlan e
Rivero (1998) elaboram uma sintese ampla das analises de outros autores sobre
modelos de formagéo, classificando as tendéncias existentes, tendo as concepgdes
epistemoldgicas como destaque. O modelo Tradicional, que privilegia o saber
académico em detrimento do conhecimento pratico e faz uso massivo de metodologias
de ensino que carecem de fundamentacdo tedrica € caracterizada pela reproducao
mecénica do conhecimento académico.

O modelo Tecnoldgico se diferencia do Tradicional por reconhecer a dimenséo
pratica da atividade docente, entretanto também supervaloriza o conhecimento teorico.
“O ensino é uma tecnologia constituida de métodos que os professores devem
dominar” (Porlan e Rivero, 1998).

O saber fenomenoldgico é privilegiado no modelo Espontaneista, que
considera o aprendizado como um processo que ocorre de maneira espontanea, sem
necessidade de um planejamento especifico. *““Reconhece apenas o conhecimento
pratico para a progressao do conhecimento profissional do professor e desconsidera
as contribuigdes tedricas’™ (Porlan e Rivero, 1998).

Os autores propdem um modelo alternativo aos anteriores definindo o
conhecimento profissional desejavel, caracterizado por: ““‘um saber académico
elaborado, principios e crengas autbnomas e rotinas de acdes diversificadas em
contraste com o saber académico enciclopédico, principio e crencas estereotipados,
rotinas e guias de acdes mecanizadas” (Porlan e Rivero, 1998).

Para alcancar o conhecimento profissional desejavel o professor:

“partindo do modelo didético tradicional, deve superar obstaculos
atraveés de um processo continuo de reorganizacao do conhecimento
profissional, passando por etapas (inicial, de transicéo e final) — os
modelos didaticos estdo relacionados as concepcdes de ensino,
aprendizagem, ciéncia, conhecimento escolar, de contetdos, de
metodologia e de avaliagédo que os professores possuem’ (op. cit. p.
113)

Na proposta de Pdrlan e Rivero (1998) a formacao de professores é baseada no
desenvolvimento progressivo das idéias dos professores e, a progressdo do
conhecimento profissional é guiada por atividades de investigacdo que estes
desenvolvem em torno dos problemas curriculares, que constituem o ponto de

encontro entre os contetidos formativos e as estratégias de formacdo. Essa proposta
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pretende melhorar os sistemas de idéias pré-existentes, buscando torna-los mais
adequados, coerentes e complexos a partir da expressdo das concepcBes dos
professores e da consideracdo de diferentes perspectivas.

O ultimo estagio da formacdo almejada corresponde a um modelo de ensino
construtivista, segundo o qual o perfil profissional é coerente com a ideia do professor
investigador que participa de projetos de experimentacado curricular e da progressao do
conhecimento profissional: “Propbe-se uma visdo de mundo alternativa ao
paradigma mecanicista e a ideologia dominante, baseada na concepcéo complexa e
relativa da realidade e, no planejamento ideologico, critico inserido numa
perspectiva construtivista e evolutiva do conhecimento™ (Porlan e Rivero, 1998).

Adotamos neste trabalho estes pressupostos tedricos e guiamos a conduta
formadora pelo objetivo de trabalhar a progressdo do conhecimento escolar dos

licenciandos.

4. Aprendizagem e Desenvolvimento

Vygotsky (1984) considera que “nédo existe melhor maneira de descrever a
educacdo do que considera-la como a organizacdo de habitos de conduta e
tendéncias comportamentais adquiridas” (p. 105). Numa abordagem considerada
socio-interacionista este autor valoriza o desenvolvimento através das relagdes do
individuo e sociedade, numa forma diferente de entender a educacdo. Esta concep¢édo
de educacdo favorece o didlogo, tendo como premissa a constituicdo do individuo
através de suas interacbes sociais, alguém que transforma e € transformado nas
relagcdes produzidas em uma determinada cultura.

Ao admitir a interagdo do individuo com o meio como caracteristica definidora
da constituicdo humana, Vygotsky (1984) considera que o desenvolvimento ndo é uma
somatoria entre fatores inatos e adquiridos e sim uma interacdo dialética que se da
entre o individuo e o meio social e cultural que se insere. Nao ignora as defini¢cGes
biol6gicas do homem, no entanto atribui importancia a dimensédo social, que fornece
instrumentos e simbolos da mediacdo com o mundo. O aprendizado é considerado um
aspecto necessario e fundamental no processo de desenvolvimento de funcdes
psicoldgicas superiores.

Nessa perspectiva, é o aprendizado que possibilita e movimenta o processo de
desenvolvimento “o aprendizado pressupfe uma natureza social especifica e um

processo atraveés do qual o individuo penetra na vida intelectual daqueles que o
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cercam” (op. cit. p. 99). ldentifica dois niveis de desenvolvimento: um relativo aos
conhecimentos existentes, denominado nivel de desenvolvimento real, e outro, o nivel
de desenvolvimento potencial, que se relaciona aos conhecimentos a serem
adquiridos. Para chegar a este nivel o individuo precisa de outra pessoa (orientador
proximo, colegas experientes - dialogo), solucionando determinados problemas
através do didlogo, colaboracgdo, imitacdo, das experiéncias compartilhadas e pistas
que Ihes sdo fornecidas.

E assim, que Vygotsky compreende o desenvolvimento, considerando uma
regido intermediaria e de fronteiras ndo bem delimitadas, onde seja possivel atuar
visando facilitar a aprendizagem:

“A distancia entre o que é capaz de fazer (aprender) de forma autbnoma e o
que pode fazer em colaboragdo com os elementos de seu grupo social (nivel
de desenvolvimento potencial) caracteriza a zona de desenvolvimento
proximal (ZDP). Esta regido define fungbes ainda ndo amadurecidas,
latentes™ (op. cit. p. 98).

No favorecimento da aprendizagem, é possivel compreender que um dos
papéis do professor seja 0 de parceiro mais capaz, que atua na conducdo do processo
de ensino e orienta a aprendizagem do estudante, por meio de interacfes sociais
adequadamente orientadas.

Acdes de ensino e aprendizagem conduzidas a partir de interagdes podem ser
mais potentes, pois ja& consideram em sua esséncia, 0 desenvolvimento como
necessario, o principal fator da ampliacdo e melhoria da qualidade do didlogo e das
argumentacdes. E possivel considerar que quando 0 processo e as estratégias de
ensino favorecem o didlogo e a argumentagdo, ampliam as condi¢des de aprendizagem

dos estudantes através, principalmente, da interacéo.

5. Desenvolvimento do Estudo de Caso

No Estudo de Caso analisado neste trabalho indagamos que conhecimentos
possuem os licenciandos sobre o conceito de curriculo e avaliamos até que ponto os
estudantes modificaram suas concepcdes ao término do estudo. E possivel identificar
algum avanco na forma como se pronunciam no encerramento do Estudo de Caso?
Espera-se que os estudantes sejam capazes ap0s o0 estudo, de oporem-se as defini¢cdes

mais tradicionais do curriculo como programa e guia de aulas.
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O Estudo de Caso, “O Curriculo de Fisica no Ensino Médio: reflexdes e
contexto” é apresentado em anexo. A leitura indicada para resenha analisa
detalhadamente as orientagbes educacionais complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais - PCN+ (Brasil, 2002), abordando os temas estruturadores do
ensino de Fisica como uma proposta de valorizagcdo curricular (Kawamura e
Housome, 2003).

O curriculo de Fisica deve ser entendido pelo professor como algo bem mais
amplo do que listas de contetdos de Fisica. E preciso que ao avaliar os interesses
quando ensina, o professor considere as interagdes sociais e educacionais presentes no
ensino (Brasil, 1998). Assim, a complexidade do curriculo, permeada politicamente,
tecnologicamente, socialmente e educacionalmente deve comecar a ser entendida.
Nesse sentido, é preciso compreender o curriculo como um conceito dindmico
(Goodson, 2008), pois, como fator de intervengdo na escola, cobra atualizagdo dos
professores e demais membros da comunidade escolar.

Quando trabalham num Estudo de Caso no EVA os estudantes seguem
basicamente trés passos, que constituem a base da metodologia de ABC: i) o estudante
Ié 0 texto do Caso e aponta uma solucdo preliminar, ii) sdo encaminhadas leituras e
pesquisas sobre o tema; uma leitura € selecionada para ser resenhada, iii) em fase de
conclusdo o estudante encaminha sua proposta de solucdo, que deve incorporar

elementos das leituras e discussdes (Reis e Linhares, 2005a).

6. Metodologia

A pesquisa € considerada qualitativa, na medida em que o principal
instrumento de coleta de dados, que € o proprio ambiente virtual de aprendizagem,
permite analisar o conteddo presente nas falas dos sujeitos. Considera-se que 0S
pesquisadores conduzem o processo de ensino e o influenciam, ao atuarem
diretamente com os estudantes através do EVA. Essa caracteristica situa as atividades
que desenvolvemos no &mbito da Pesquisa-Agao..

No estudo “O Curriculo de Fisica: contexto e reflexdes” em anexo, 14 alunos
da Licenciatura em Fisica do 6° periodo participaram na busca de solugbes para a
questdo: O que vocé compreende por Curriculo? Esse estudo focaliza uma situagdo
real, em que professores se envolveram visando a reformulacgdo do curriculo de Fisica

em uma escola.
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Os dados da pesquisa foram obtidos a partir das solu¢bes encaminhadas pelos
estudantes nos passos inicial (1) e final (3) do Estudo de Caso, quando emitiram suas
respostas sobre o que compreendem por curriculo. No primeiro passo o estudante
responde as perguntas do Estudo de Caso imediatamente apds uma primeira leitura,
deixando registrada sua concepcéo inicial sobre o tema abordado.

Apdbs a leitura do texto “A Contribuicdo da Fisica para um Novo Ensino
Médio” (Kawamura e Housome, 2003), que deve ser resenhado e registrado no
segundo passo e das discussdes em sala de aula com o professor e com os colegas,
cada estudante deve apresentar uma nova solucéo para o estudo. Esta ultima solucdo
pode ser confrontada com a primeira e, isto € feito, no intuito de avaliarmos se a forma
de se manifestar em relacdo ao conceito estudado avancgou.

Uma forma de avaliar a criagdo em textos que advém de questbes abertas é a
andlise de conteudo (Bardin, 1994). Nesta ferramenta os registros sdo analisados com
0 objetivo de revelar as variacdes da fala em relacdo a um determinado contexto que
deve ser identificado. A andlise de conteudo é feita em relacdo ao que se compreende
das falas dos licenciandos sobre uma constru¢cdo de conhecimentos do curriculo.
Identificam-se termos e expressfes que podem conduzir o pesquisador a uma
avaliacdo sobre o contetdo submetido a anélise.

Na primeira fase da analise dos dados preenchemos uma planilha para cada
estudante. Foi feita uma leitura dos passos iniciais (1) de todos os estudantes e a
seguir, dos passos finais (3), dos mesmos estudantes. Foi possivel, de acordo com os
objetivos do estudo, identificar unidades de significacdo (valores, atitudes, visoes,
vivéncias e opinides) objetivando uma categorizacdo (Bardin, 1994).

No passo intermediario (2), em que cada aluno apresentou sua resenha foi
possivel identificar dificuldades em produzir comentarios sobre o texto. Por isso,
apesar de considerarmos este passo relevante para a apresentacdo de uma proposta de
solucdo, optamos por ndo utiliza-lo na analise de contetdos.

Das “falas” dos estudantes registradas foram criadas categorias relacionadas ao
tema de estudo, de acordo com as preocupacdes dos estudantes com diversos aspectos
das agdes docentes nas escolas. As categorias foram confrontadas com o modelo de
Porlan e Rivero (1998) sobre o conhecimento escolar dos professores de Ciéncias,
com o objetivo de avaliar a progressdo dos conhecimentos dos futuros professores

sobre elementos que compdem o curriculo.
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Na segunda fase da analise elaboramos uma Unica planilha com a sintese das
analises individuais. Reunimos os dados em uma Unica planilha, objetivando a
identificacdo de certos tipos ou modelos de comportamento emocionais, tais como
falas sobre experiéncias proprias, oposi¢Ges as leituras, antagonismos em relacdo a
propostas transformadoras, ou simplesmente um consentimento indiferente ao estudo,
posicBes mais ou menos inconscientes, relativamente ao objeto curriculo de Fisica
(Bardin, 1994).

7. Resultados e Anélise

Agrupamos os temas extraidos dos discursos a partir de significados, de acordo
com as seguintes categorias: “Preocupagdo com o Ensino”, “Preocupagdo com o
Conteudo”, “Preocupacdo com a Metodologia”, “Preocupacdo com a Avaliacdo”,
“Preocupacdo com o Curriculo”, “Vivéncias e Descrenga”. As categorias se
explicitam através da exposicdo de significados que surgem na fala dos estudantes em
cruzamento com os elementos do conhecimento escolar dos professores de Ciéncias
proposto por Porlan e Rivero (19980, exce¢do da categoria “vivéncias e descrenca”
construida a partir dos significados relevantes contidos nas falas dos licenciandos, que
ajudam na compreensdo de suas dificuldades.. Cada uma das categorias pode ser
identificada por uma série de atitudes relatadas, como descrevemos a segulir:

A categoria “Preocupacdo com o Ensino” denota um conjunto de significados
manifestos nas solucdes apresentadas, em que sobressai 0 receio de ndo saber ensinar.
Prevalece a tendéncia em compreender a pratica docente como “transmissdo” de
contetidos. Nesta categoria também estdo presentes as manifestacfes de preocupacgao
com a aprendizagem.

A categoria “Preocupagdo com o Contetdo” evidencia o que os estudantes
aprenderam a reconhecer como uma sequéncia ldgica de contetdos, o receio desta
seqiéncia ndo ser ministrada e a falta de condi¢do para trabalhar contetdos novos e
outros, ndo trabalhados com regularidade. Apresenta também a preocupagdo em
atender os aportes atuais sobre a necessidade de se estudar a ciéncia do dia-a-dia,
traduz de certa forma, a dependéncia ao livro didatico.

A categoria “Preocupagdo com a Metodologia” expde uma parte dos “medos”
que sdo encontrados nas visdes de Freire e Shor (1987) sobre o cotidiano da sala de
aula e da profissdo docente. E possivel reconhecer nas falas o entendimento da
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necessidade de transformar o que se denomina “modelo tradicional de ensino®’, mas
teme-se ndo estar preparado para tal.

A categoria “Preocupacdo com a Avaliacdo” expde as dividas sobre como
verificar se o aluno esta aprendendo ou ndo. Num contexto mais amplo os estudantes
tém dificuldades em se referir a esta categoria de forma explicita, porém demonstram
suas proprias preocupacdes com o “passar de ano”, “ser aprovado na cadeira”, que
ainda manifestam enquanto alunos na Licenciatura.

A categoria “Preocupacdo com o Curriculo” manifesta a propria dificuldade de
realizacdo deste Estudo de Caso e é claramente perceptivel quando os estudantes se
referem ao “programa de Fisica no ensino medio”, ao “vestibular” e a necessidade de
“cumprir a risca o que foi determinado”. A necessidade dos estudantes terem um livro
texto que ajude o professor a ensinar “tudo” que “precisa” ser ensinado.

A categoria “Vivéncias e Descrenga” identifica-se quando os estudantes
mostram-se descontentes com a forma como estudam e provavelmente irdo trabalhar
(projecdo de um futuro ameacador). Nesse caso, € comum manifestarem descrenca
quanto a transformacdo da pratica profissional. Incluem-se as dificuldades inerentes
Como a preocupacao ja existente com as multiplas jornadas, o pouco tempo para
continuar aprendendo, o desleixo dos alunos no ensino médio, a indisciplina etc. E
possivel verificar-se comparacGes com a forma como estudaram no ensino medio e na
graduacéo.

Na sintese da analise de contetdo das “falas” dos estudantes da Licenciatura
foi possivel elaborarmos a planilha apresentada no quadro 1. Este instrumento

organiza os resultados encontrados durante a realizacdo do Estudo de Caso.

Quadro 1: Categorias extraidas das falas dos licenciandos em Fisica.

OBJETO
DE CATEGORIZACAO

TIPO Passo 1: Passo 3:
DE Proposta de solugéo inicial Proposta de solugo final
RELACAO

Interdisciplinaridade, - o que ¢é ciéncia?, | Avanco conceitual, motivagdo, reflexdo,

aprendizagem, interesse, investigacdo, | aprendizagem, competéncia/habilidades,
Preocupacéo professor ensina X aluno aprende, curiosidade, | interdisciplinaridade, contextualizagdo, o
com o frustracdo e medo, fisica do cotidiano, decorar | sécio-cultural, professor transmissor néo,
Ensino X compreender, “passar” o basico, pesquisar é | PCN e profissionalizagdo, conceitos,

dificil. cotidiano, aprendizagem do professor,

Fisica Moderna, estratégias de ensino.

4 Consideramos que a visdo que compartilhamos com os estudantes sobre o que se chama modelo tradicional de
ensino diz respeito a extrema valorizacdo da memorizacdo nas aulas de Fisica, 0 uso massivo de provas
direcionadas para contetidos, em que prevalecem os aspectos matematicos. Auséncia de estratégias de ensino
inovadoras.
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Preocupacéo
com o
Conteldo

Dificuldades com a matematica, conceitos,
historia da Ciéncia, cinematica no inicio, que
contelidos ensinar?, realidade, novos
contetdos, Fisica Moderna (SIM), Fisica
Moderna (NAQ), mudangas nos contetdos
ensinados, formalismo matematico menos,
aspectos sociais.

Preocupacdo com vestibular, Fisica
Moderna  (SIM), interdisciplinaridade,
planejar contelidos, Conteldos muito
extensos, Fisica e Contemporaneidade,
conteldos e o dia-a-dia, interpretagdo de

graficos, conceitos sdo importantes.

Preocupacéo
com a
Metodologia

Matematica é ferramenta, relatos criativos,
aulas de leitura, Laboratérios didaticos, videos,
dialogos, métodos tradicional néo,
construtivismo  investigativo,  computador,
transmissdo = decorar (NAO), terrorismo dos
calculos, - que métodos usar?, manter aulas
tradicionais, professores devem cooperar,
experiéncias.

Reciclar professores, melhorar aulas, aulas
dindmicas e ludicas, propostas novas e
metodologias focadas no cotidiano, PCN,
livros e pesquisas, novos materiais
didaticos, construtivismo, transmisséo ndo,
estudos de caso, leitura, exemplos,
investigacdo, usar tecnologias, dialogo,
conservadorismo arraigado prejudica.

Preocupacéo
coma
Avaliagdo

Provas somente ndo, avaliagdo tradicional X
avaliagdo processual, énfase deve ser na
aprendizagem, - como avaliar? Deve usar as
provas tradicionais sim.

Avaliagdes com foco na aprendizagem,
material didatico elaborado com o aluno,
avaliar idéias dos alunos, avaliagdo
continua, qualidade, re-elaboracéo.

Preocupacéo
com o
Curriculo

Reforma  curricular, curriculo  magante,
curriculo desatualizado, curriculo inviavel,
curriculo amplo, curriculo = programa, grade
curricular, facilitar o trabalho do professor,
vestibular é importante e o foco. E preciso
ensinar tudo que se precisa.

Reforma curricular, PCN e PCN+,
reavaliar “grade”, curriculo ultrapassado,
curriculo e realidade, Fisica no ensino
fundamental, Fisica mais Matematica
juntas, competéncias e habilidades, acesso
ao conhecimento amplo, compreensdo de
codigos, curriculo é  fragmentado,
organizar disciplinas, - o que é o curriculo
do ensino médio? Curriculo extenso, - 0
que é curriculo? Os temas estruturadores,
realidade das escolas deve pesar,
contetdos X vestibular.

Vivéncia
e
Descrenca

Prof. de fisica X de matematica, falta de tempo
para o programa, resisténcia dos professores, a
realidade é distante, prof. precisam trabalhar
muito, prof. ndo gostam de cooperar entre si,
prof. ndo se adaptam a metodologias
inovadoras, alunos tém dificuldades de
aprendizagem. Medo da matéria, o ndmero
reduzido de aulas de fisica, a ciéncia ja vem
pronta, vivéncia de um ensino decepcionante,
baixos salarios dos professores atrapalham.

Lentiddlo na tomada de decisdo nas
escolas, préticas escolares sdo arraigadas,
inadaptacdo as propostas inovadoras,
ignora os PCN, no atual momento da
escola publica é inviavel qualquer agdo
modificadora, alunos ndo aprendem
mesmo, escolas ndo aceitam mudancas e
inovacBes. Desatualizacdo do professor,
autonomia do professor na escola é
reduzida, temer mudancas.

Ao confrontarmos os dados analisados com o referencial sobre a progressao
dos conhecimentos profissionais dos professores de Ciéncias é possivel compreender
que os estudantes estdo conscientes quanto a existéncia de situagdes problematicas,
criticas e emblematicas relacionadas ao ensino de Ciéncias (Porlan e Rivero, 1998).
Entretanto, consideram o curriculo como uma relacdo de conteddos que pouco tem a
ver com a visao de curriculo como um instrumento de organizacao da escola, da sala
de aula e das a¢es profissionais do professor (Stenhause, 1986 e Sacristan 2000).

Sobre o avan¢o conceitual, tomando-se como base um discurso médio, fica
claro que a coluna relativa ao terceiro passo € mais densa, impregnada das leituras,
mais controversa, 0 que nos parece interessante sob o0 aspecto de que, aprender neste

caso, significa também se questionar.
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Na primeira linha do quadro 1, que destaca as “Preocupac¢des com o Ensino”
vemos que o0s estudantes comecam a refletir sobre aprendizagem e demonstram
identidade com diferentes elementos relacionados ao ensino. Dentre estes elementos,
destaca-se a concepgéo inicial do professor como transmissor de conhecimento e do
aluno como aprendente, contrapondo a visdo final de “professor transmissor nédo”.
Nesse sentido, apontam como relevante a aprendizagem do professor.

O que pensam sobre o contetdo de Fisica, 0 que irdo ensinar em salas de aula e
0 que estdo aprendendo é um conflito que presenciamos no dia-a-dia. Os estudantes
sabem o que é recomendado pelos programas nas escolas, pois conviveram com estas
determinacges até pouco tempo como alunos no Ensino Meédio, porém os estudos que
fazem na graduacdo ndo sdo suficientes para lhes dar seguranca em relacdo ao que
deverdo ensinar.

Mudangas sdo questdes polémicas e transparecem, quando, por exemplo, se
discute a inclusdo de Fisica Moderna e Contemporanea no curriculo. Outros conteidos
menos aprofundados na graduacdo e o formalismo matemaético sdo também alvos de
preocupacdes, 0 maior é o vestibular ao final do Ensino Médio. Este é considerado
como um impedimento para ado¢do de um programa diferenciado, como a propria
insercdo da Fisica Moderna e a interdisciplinaridade.

Decorrente da preocupacao com o contetdo se estabelece a preocupacdo com a
metodologia e ai, é possivel ver que o método tradicional de ensino € combatido,
porém as sugestdes de uso de experiéncias, videos, computadores e outras abordagens
denominadas “construtivistas” ndo sdo clarificadas. Destaque-se na visdo final o
interesse pelos livros e pesquisas escolares que podem favorecer um ensino de
natureza construtivista.

A avaliacdo foi pouco percebida como um elemento inerente ao curriculo.
Inicialmente fica evidente a contraposicdo entre avaliacdo tradicional (provas) e
avaliacdo processual: “como avaliar?”. Como solucdo final a importancia dada a
tomada de concepgdes iniciais dos alunos e uma avaliacdo continua sdo citadas, de
forma superficial. Como esta é uma questdo de alta complexidade, ndo € intengédo
desse estudo seu aprofundamento. N&o obstante, também transparece a viséo de Freire
e Shor (1987) sobre o fato de “provas e recompensas serem considerados como
elementos motivacionais da aprendizagem”.

Quanto a preocupacdo com o curriculo, a visdo inicial que prevalece é do

curriculo apenas como o programa de Fisica, uma relacdo de conteddos que visa
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atender os interesses do vestibular. No passo final percebe-se as marcas das leituras
efetuadas, os PCN e a questdo da reforma curricular sdo destacados. Entretanto, falta
amadurecimento sobre as novas idéias e o entendimento do curriculo como um
“programa extenso” ainda convive com 0S novos conhecimentos que VAo se
construindo. Consideramos que os estudantes avangaram conceitualmente até onde
suas condicdes de concentrarem-se no estudo, capacidade de leitura e pesquisa escolar
permitiram.

Na categoria “Descrencas e Vivéncias” expOe-se uma grave marca que 0S
futuros professores levam para o inicio das acBes profissionais. Fica explicita a
consideracdo aludida por Freire e Shor (1987) sobre “0 medo que ronda a cabeca dos
professores quando ele da aula™: “falta tempo para o programa”, “a realidade é
distante” e outras. No passo final percebe-se uma consciéncia quanto a falta de
aproximagdo de propostas inovadoras, utilizagdo e conhecimentos dos PCN,
desatualizacdo do professor e outros.

O sentimento de descrenca pode ser ilustrado quando um dos estudantes expde
0 seguinte sentimento em relacdo a aprendizagem de Fisica: “...ndo adianta, pois 0s
alunos ndo aprendem mesmo”. Além disso, alguns licenciandos que ja atuam como
professores de Fisica mostram-se menos preparados para discutir a questao curriculo,
pois apresentam uma postura de conformismo com o quadro precario do ensino de
Fisica que vivenciamos na regido. No entanto, consideramos estas manifestacdes
naturais no momento atual da escola, pois fazem parte do cotidiano dos pais de alunos,
dos estudantes e também dos professores, que tém visdes diferenciadas e muitas vezes
antagbnicas sobre o0 ensino e a aprendizagem. Este € um dos aspectos que precisamos
compreender melhor se queremos avancgar no sentido de uma formacao de professores
de Fisica mais qualificada.

Ao valorizar suas vivéncias os licenciandos mostram o quanto é dificil mudar
de postura e isso ratifica a importancia de uma formacdo continuada que precisa ser
iniciada tdo logo a graduagdo seja concluida. Sem apoio, a tendéncia é a retomada das
concepcdes sobre ensino que os futuros professores vivenciaram na maior parte de
suas vidas escolares.

Como este Estudo de Caso foi aplicado na fase inicial da disciplina ndo se
obteve um conjunto de significados suficiente para identificarmos uma forma
progressiva de conceituacdo do conceito de curriculo. Como apontam Freire e Shor

(1987) fica uma visdo de curriculo (programa) padrdo que vem de fora.
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Contrariamente a Stenhouse (1986) ndo se manifesta a compreensdo do curriculo ser
““valioso como expressao de uma visdo do que é o conhecimento da disciplina e uma
concepcao do processo educativo™.

Considerando a conceituacdo de Sacristan (2000): “os curriculos sdo a
expressao do equilibrio de interesses e forcas que gravitam sobre o sistema educativo
num dado momento, enquanto que através deles se realizam os fins da educagéo no
ensino escolarizado™, ndo foi identificado um entendimento do conceito desta forma,
em se tratando de confrontar com a pratica nas escolas, mesmo se levarmos em
consideracao que alguns estudantes ja exercem regularmente a docéncia.

Entendemos que o trabalho realizado contribuiu para instrumentalizar os
estudantes para suas futuras praticas docentes como professores de Fisica, e
principalmente para os proximos Estudos de Caso na disciplina Estratégia para o
Ensino de Fisica.

As concepcdes finais do grupo de licenciando sobre o Estudo de Caso foram
confrontadas com o modelo do conhecimento escolar dos professores de Ciéncias
proposto por Porlan e Rivero (1998). Como resultado, verificamos que 0 grupo
encontra-se em um nivel intermediario caracterizado em alguns momentos pelo
modelo de ensino tecnologico e em outros momentos pelo espontaneista. O
conhecimento escolar é concebido como produto acabado e processo técnico ou um
produto aberto gerado pela desatencdo em relacdo as teorias educacionais.

As visdes de aprendizagem predominantes estdo relacionadas a assimilagéo de
significados académicos e apropriacdo espontanea de significados do cotidiano.

O entendimento dos conteudos curriculares é manifestado como versdo
adaptada dos contetdos cientificos ou baseado nas experiéncias e interesse dos alunos.

As visoes prevalecentes de metodologia sdo de sequéncia indutiva e fechada de
atividades préaticas ou atividades pouco sistematicas, organizadas e baseadas em
experiéncias.

Quanto a avaliacdo, o grupo expde a concepcdo de avaliacdo objetiva, embora

surjam expressdes diferenciadas, como “continua” e “avaliar idéias dos alunos”.
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8. Consideracdes Finais

O estudo do curriculo mostrou-se relevante quanto a intencéo de propiciar uma
formacdo do professor de Fisica mais identificada com a pesquisa, a reflexdo e a
capacidade de produzir e gerenciar situacbes de aprendizagem logo no inicio da
disciplina Estratégias para o Ensino de Fisica.

Os resultados quando comparados com os obtidos por Porlan e Rivero (1998)
denotam, em relacdo as teorias do conhecimento escolar, que o grupo de licenciandos
evoluiu de uma posicédo inicial, do modelo tradicional de ensino para uma posi¢ao
final identificada com os modelos, Tecnoldgico e Espontaneista. De acordo com
Porlan e Rivero (1998) o conhecimento escolar desejavel dos professores de Ciéncias
é identificado por concepgdes: de ensino investigativo de aprendizagem como
construcdo de significados de conteddos como integracdo e reelaboracdo de
conhecimentos de avaliacdo processual. Embora esta meta ndo tenha sido alcancada é
ela que orienta as acBes da proposta pedagdgica da disciplina Estratégias para o
Ensino de Fisica.

Quanto a eficécia e funcionalidade do EVA podemos considerar a ferramenta
assincrona permite que o professor responda cada aluno individualmente, pois as
questdes complexas ndo admitem respostas simplificadas. Também é um sistema que
pode vir a funcionar com os estudantes no Ensino Médio e desta forma estaremos
dando um exemplo e propiciando vivéncia no uso desta tecnologia aos futuros
professores.

O EVA pode ser considerado como uma ferramenta cognitiva que possibilita o
desenvolvimento de fungdes latentes, ainda ndo amadurecidas no aprendiz (Vygotsky,
1984). A sequéncia dos passos de ABC (expGe idéias / concepgdes prévias — estuda e
interage, 1€ e critica — apresenta e defende uma solucdo) possibilita um trabalho que
favorece atingir o conhecimento desejavel.

E importante dispor de uma ferramenta que permita personalizar as atividades
atribuidas aos estudantes nos cursos de formacao de professores de Fisica, respeitando
0 ritmo e interesse individual, aliada a capacidade de acompanhar sistematicamente o
processo de resolucdo de problemas, leva a um salto qualitativo do ponto de vista da
didatica e da formacdo profissional. Também as questdes de conteudo da Fisica, que
regularmente se inclui nas programagdes do Ensino Médio, podem ser trabalhadas
com os futuros professores, buscando-se alternativas para o ensino tradicional, que

normalmente, € o que os professores assumem quando chegam as escolas.
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A contribuicdo maior deste Estudo de Caso € que os licenciandos que até entdo
ndo haviam refletido e estudado sobre o tema curriculo de forma ampla e conceitual,
passaram a compreender que existem desdobramentos e que as dimensdes
curriculares, ensino, aprendizagem, contetdos, metodologia e avaliagdo influenciam

fortemente o trabalho do professor.
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Anexo

Texto do Estudo de Caso sobre o Curriculo de Fisica

Curriculo de Fisica: reflexdes e contexto
Em uma escola do ensino médio, que também conta com cursos de graduacdo, o coordenador da
disciplina de Fisica buscou reunir os professores de ensino médio propondo uma analise do curriculo
existente, que quanto ao programa de Fisica para as trés séries acompanha a ordem e o contelido que se
vem trabalhando ha mais ou menos trinta anos, presente em boa parte doa livros didaticos.
O coordenador busca, a partir da reflexdo com os quinze professores envolvidos, levantar pontos que
conduzam a uma proposta concreta de reformulacéo, ou manutencdo desse instrumento de organizacéo
da escola que ajuda a concretizar os fins da educagéo no ensino escolarizado.
O professor Nestor pede a fala e apresenta uma proposta de programa que tem encaminhado junto a
suas turmas em nivel experimental ha pelo menos cinco anos, que considera de bons resultados e que,
como afirma, tem contribuido para a formag&do de um olhar mais critico sobre a Ciéncia e em especial a
Fisica por parte dos alunos.
Essa proposta estd baseada em uma mudanca de metodologia, fundamentada na substituicdo das
avaliacOes tradicionais no formato de provas por avaliagdes processuais, onde a énfase é o avango
conceitual de cada estudante, no emprego de inovacgdes tecnoldgicas como o uso do computador,
softwares educativos e 0 uso da Internet com énfase no trabalho cooperativo.
Como expde ao grupo de professores tem sentido mais interesse dos alunos, se sentido mais motivado
para o trabalho e compreende que a experiéncia didatica precisa ser levada para outras salas de aula,
pois considera este espago como o melhor Laboratério para a produgdo de novos conhecimentos sobre
0 ensino e aprendizagem de Fisica.
O professor apresenta uma sintese da programacdo que elaborou para poder trabalhar com a
metodologia de aprendizagem baseada em casos, propde modificacdes, excluindo alguns topicos de
contetido e incluindo outros, buscando uma nova organizacgdo, porém ressaltando a necessidade da
mudanca metodoldgica. Visando discutir um dos principais problemas, que tem sido o distanciamento
e, em alguns casos embates, entre os professores de Fisica e Matematica, sugere que alguns professores
acompanhem suas atividades nas turmas, além da formacdo de um ou mais grupos de estudos
interdisciplinares com a funcdo de avaliagdo da experiéncia didatica. Assim, entende que 0s
professores de fisica e matematica possam trabalhar mais proximos.
Se vocé faz parte dessa reunido de professores, quais sdo 0s pontos que acha interessante levantar?
Vocé concorda com uma proposta de reelaboracdo do programa, que digamos de passagem, estd
presente na maior parte das escolas de ensino médio na regido?
Que proposta (s) vocé faz?
Inicialmente, vamos comecar este estudo explicitando uma resposta para a seguinte pergunta:
O gue vocé compreende por Curriculo?
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