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O presente trabalho pretende apresentar algumas con-
sideracbes gerais a respeito da ineficacia do ensino da
Lingua Portuguesa, utilizando-se de estudos teéricos e pes-
quisas realizadas, a fim de situar a complexidade dos pro-
blemas que envolvem tal ensino, focalizando, principalmen-
te, os seus aspectos metodoldgicos e lingliisticos.

A inseguranca na comunicacéao, principalmente em si-
tuacoes formais, demonstrada pelos escolares, a incapa-
cidade de redacao na maioria dos candidatos em concurso
vestibular e a dificuldade de compreensdo de textos em
todos os niveis escolares constituem indicacées da inope-
rancia do ensino da Lingua Portuguesa, cujo questionamen-
to vem ocupando uma posigcado central no contexto educa-
cional.

Essa situacao faz com que professores de Portugués
realizem estudos e pesquisas e apresentem alternativas
para melhor funcionalidade desse ensino, a partir da ana-
lise das suas deficiéncias.

Os profissionais da Lingua Portuguesa voltam-se as
ciéncias lingliisticas como a fonte de onde se podem in-
ferir normas metodolégicas para o ensino, que, associa-
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das aos principios metodolégicos, permitem uma tomada
de posicdo mais efetiva sobre o que ensinar e como fazé-
lo.

Nossa interpretacao é de que o fato metodoldgico é
realmente abrangente, visto encerrar uma filosofia de
educacao, o pensamento de uma sociedade com peculia-
ridades locais em permanente e acelerada mudanca, e uma
teoria lingistica.

No Brasil, o ensino da lingua materna tem-se desenvol-
vido quase somente por meio do ensino da gramatica tra-
dicional. E o pressuposto basico, nessa acepcao, é de que
saber a teoria gramatical equivale a saber Portugués.

A gramatica €, portanto, colocada e vista como parte
fundamental do ensino da lingua. Decorrentes dessa pre-
missa surgem as diretrizes metodoldgicas: toda a teoria
gramatical € sistematizada e estruturada para que o escolar
a domine no processo de escolarizacdo. Os contelidos das
oito séries de 1.° grau e os das trés séries do 2.° grau
sao reunidos num conjunto compartimentado. H4, assim,
onze compartimentos, cada um correspondendo a um ano
letivo, complementados com exercicios dimensionados,
conceitos, regras e excecoes.!

Embora essa metodologia de ensino da Lingua Por-
tuguesa eivada s6 de gramatica seja desgastante, ela é
de procedimento geral em classes de 1.° grau.

O posicionamento, visto assim, é fruto de uma tra-
dicao histérica, originada numa concepcéao classica do en-
sino da lingua, trazida pelos jesuitas. Em termos concre-
tos, essa tradicao de ensino, que procurava seu aperfeicoa-
mento evitando qualquer alternativa, fazia com que o pro-
fessor que s6 havia aprendido gramética, apenas graméa-
tica ensinasse, fechando assim um circulo vicioso, com
poucas perspectivas de mudancas.

Esse posicionamento foi sendo reforcado e estratifi-
cado pelas principais normas legislativas. Em 1959, por
exemplo, a Portaria 36, do Ministério de Educacédo e Cul-
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tura (MEC), disciplina a ado¢ao da Nomenclatura Grama-
tical Brasileira e recomenda seu uso no ensino programa-
tico como também em atividades que visem a verificacdo
da aprendizagem. Nessa mesma Portaria sdao definidas as
instrucoes quanto a selecdo dos termos da nova nomen-
clatura: exatidao cientifica do termo; vulgarizacédo interna-
cional e a sua tradicdo na vida escolar brasileira.” E quan-
to as recomendacOes atinentes a aplicacdo, destaca-se:
da-se importancia a revisdo da doutrina gramatical e a rea-
lizacao de pesquisas continuas para detectar os erros mais
comuns cometidos pela coletividade escolar, atentatérios
a gramatica. Se é louvavel a intencdo da Portaria com rela-
cao a revisao permanente da doutrina gramatical — o que
nunca foi feito — e com a pesquisa dos fatos lingliisticos
correntes — o que também nunca foi feito — é lamentavel
a concepcgao linglistica subjacente a Portaria. E uma con-
cepcao defasada da variacdo linglistica, vista como erros
atentatorios a gramatica, proveniente de um ensino mono-
litico, onde nao se admitiam alternativas, caracteristica do
ensino tradicional. Por fim, como um simples apéndice, a
Portaria faz breve referéncia a que o ensino se subordine
a um embasamento lingiiistico e a uma técnica dentro da
Linglistica Aplicada.

E interessante ressaltar que os Unicos efeitos concre-
tos da Portaria 36 foram a unificacdo da nomenclatura gra-
matical e o reforgco da postura tradicional de reduzir o en-
sino de Portugués ao ensino da gramatica tradicional. A
Portaria néo abre perspectivas de mudancas na orientacéo
geral do ensino.

Apesar de a Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961,
ter representado um avanco em termos de legislacdo edu-
cacional, por dar maior descentralizacdo ao sistema, a
esséncia do ensino da Lingua Portuguesa continuou a
mesma.

A Lei 5.692/71, se bem que apresente também uma
evolucado do quadro da legislacéo, acabou por produzir uma
situacdo extremamente paradoxal no ensino da Lingua Por-
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tuguesa, quer em termos intrinsecos — contradicdo entre
0S8 pressupostos gerais da lei e seus desdobramentos em
textos complementares —, quer em termos extrinsecos —
a contradicéo entre a lei e sua aplicacao.

Basicamente, a legislagdo assume a posicdo de dis-
tinguir um ensino centrado no uso da lingua de um ensino
a respeito da lingua, acrescentando que o primeiro deve
preceder ao segundo. Esses dados ficam claros pela lei-
tura do Parecer 853/71.

O artigo 5.° desse Parecer afirma que nas séries ini-
ciais, sem ultrapassar a quinta, a lingua sera desenvolvida
sob a forma de Comunicacéo e Expressdo, tratada predo-
minantemente como atividade; em seqguida, até o fim desse
grau, sob a forma de Comunicacdo em Lingua Portuguesa,
tratada predominantemente como area de estudo: no en-
sino do 2.° grau, sob a forma de Lingua Portuguesa e Lite-
ratura Brasileira, tratada predominantemente como disci-
plina.

O artigo 4.° define que nas atiivdades, a aprendizagem
far-se-a principalmente mediante experiéncias vividas pelo
proprio educando no sentido de que atinja, gradativamente,
a sistematizacdo de conhecimentos (paragrafo 1.°); nas
areas de estudo, formadas pela integracio de conteiidos
afins, as situacdes de experiéncia tenderdo a equilibrar-se
com os conhecimentos sistematicos para configuracdo da
aprendizagem (§ 2.°); nas disciplinas, a aprendizagem se
desenvolvera predominantemente sobre conhecimentos sis-
tematicos (§ 3.°).°

Como foi dito antes, a contradicido se encontra no
proprio corpo da legislacdo, assim como nas situacées em
que ela € aplicada. Quanto a legislagdo, a um principio
avancado — dar precedéncia ao ensino centrado no uso
da lingua — correspondeu uma aplicacdo timida (facil-
mente percebida no art. 5.°) e ndo coerente, como quando
caracteriza os objetivos da area de Comunicacao e Expres-
sao para os alunos de 5. a 8.° série:
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Visara introduzir o aluno na simbologia lin-
guistica, desenvolvendo suas capacidades de ex-
pressao oral e escrita, fixando as estruturas ba-
sicas da lingua, conduzindo-o a uma evolucdo do
seu pensamento reflexivo (....) permitir a ex-
pressado individual transformando-a em lingua-
gem organizada. . .*

Quanto a contradicao encontrada nas situacoes con-
cretas de aplicacao da lei, pode-se recorrer aos estudiosos
da legislagdo. Mesmo os que chegam a conclusido da per-
tinéncia de tal legislacdo, ndo deixam de enfatizar que,
apesar de a legislagéo abrir um campo para a precedéncia
do ensino do uso sobre a sistematizacdo da lingua, muito
pouco se fez, concretamente, nesse sentido.

Aryon Rodrigues, comentando a Resolucéo 853/71, for-
nece explicacdo dessa situacdo de contradicédo entre a rea-
lidade e a lei quando diz:

Na pratica escolar até agora mais freqiiente
da-se, por exemplo, que a preocupagao prematu-
ra e exagerada com a funcdo metalinglistica
vem a perturbar e mesmo inibir o desenvolvi-
mento das demais funcdes: ndo s6 o excesso de
atencao e de tempo destinados, ja nas primeiras
séries do 1.° grau, a falar da lingua restringe,
sendo elimina as oportunidades de cultivar qual-
quer outra funcao lingliistica, mas ainda a apre-
sentacao insistente e de forma inadequada de
modelos conflitantes com a competéncia linguis-
tica dos alunos acarreta nestes um verdadeiro
complexo de incompeténcia lingiiistica, que ten-
de a bloquear o exercicio de todas as demais
fungdes da linguagem.®

Foram vistos, até aqui, dois fatores que dificultam
avangos na metodologia do ensino da Lingua Portuguesa:
de um lado, a quase exclusividade do ensino de gramatica
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— fruto da tradicao trazida pelos jesuitas — e, de outro,
as contradicoes internas e externas da legislagao.

Poder-se-iam acrescentar outros fatores como a grande
defasagem entre as ciéncias da linguagem e o ensino de
Portugués e, por fim, a grande defasagem entre as praticas
realidades decorrentes, principalmente, das transformacoées
pedagégicas e os desafios colocados a escola pelas novas
geradas na sociedade brasileira pelo intenso processo de
industrializacao.

Dessas transformacdes surgiu um conjunto de proble-
mas que constitui um desafio aos professores que buscam
uma diretriz mais funcional ao ensino.

Numa sociedade conservadora, a grande responsabili-
dade do professor era preparar a crianca para essa socie-
dade. O instrumental a ser usado ja fora experimentado e
aprovado por geracdes, restando apenas adoté-lo. Era ca-
racteristica dessa época a apresentacdo de produtos feitos
e acabados, assim como a memorizagdo. Surgiram, entao,
as transformacodes sociais decorrentes da industrializagéo.
Seus valores comecaram a passar pelo crivo de uma forte
e continua critica e muita rejeicao.

Despontaram, assim, as novas formas de vida, as al-
ternativas coexistentes, as minorias. Perdeu a existéncia
o homem-modelo de uma sociedade conservadora e estoi-
ca. O modelo esta sendo cada dia repensado. (Observe-se
que se trata de uma analise de tendéncias e ndo de fatos.
Os fatos estdo eivados de contradicoes das duas tendén-
cias, o que faz com que o papel do professor sofra tam-
bém essas contradicoes.)

Nesta sociedade, cabe ao professor a tarefa de levar
a crianca a saber questionar, a criar novos modelos. Para
essa nova funcdo, se o professor continuar a trabalhar
com o mesmo instrumental, sentir-se-a fatalmente insatis-
feito, seja porque, ciente das mudancas, percebe-se defa-
sado em sua formacéo, seja porque, indiferente ao proces-
so inovador, continua a visar um modelo anacrdnico cujo
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resultado nulo tem efeito frustrador para suas aspiragoes
profissionais.

Um dos resultados do processo peculiar de desenvol-
vimento da sociedade brasileira e latino-americana é a si-
tuacao socio-econdmica de sua populacdo, distribuida em
uma piramide cujo cume se estd tornando cada vez mais
alto e mais fino e cuja base se torna cada vez mais alar-
gada. Uma das conseqiiéncias dessa situacdo é o analfa-
betismo e a marginalizacdo cultural. Sem ddvida, o analfa-
betismo tende a desaparecer a medida que se resolvem os
problemas sécio-econdmicos. No entanto, a maneira como
é visto o analfabetismo tem repercussoes variadas no de-
senrolar da questédo séciolecondmica e educacional.

Se o analfabetismo é considerado desligado da ques-
tao soécio-econdmica ou causador dela (desde a simples
afirmacdo de que pobre é fruto de sua ignorancia, até a
mais sofisticada, de que essas pessoas sdo marginalizadas
e tendem a praticar desajustes sociais por falta de instru-
mentalizacdo cultural), parte-se, em geral, para a aplica-
cado da teoria compensatéria (como se fez em diversos lo-
cais, por exemplo, nos Estados Unidos, onde o préprio
governo a adotou), julgando-se que “dando cultura’ a essas
populagdes resolver-se-iam seus graves desajustes. Essa
posicao é traduzida, na pratica, pelo menosprezo da escola
aos valores das criangas oriundas das faixas marginaliza-
das da populacdo, menosprezo esse que sera uma das
razoes de seu fracasso escolar. Criticas de ordem tedrica
e empirica foram levantadas contra tal posicionamento.”

Se o analfabetismo for encarado como conseqiiéncia
da situacdo sécio-econdmica, e é assim que o entendemos,
outro sera o sentido e o valor do ensino de Portugués. Po-
dera desempenhar papel importante na medida em que
cria condicdes para que as criancas possam ampliar seu

10 Educar, Curitiba, 4(1):4-19, jan./jun., 1985



universo de comunicacoes como perspectiva de situar-se
melhor em meio aos conflitos decorrentes de sua situa-
cao so6cioecondmica. A leitura ganha valor & medida que
ela é caminho para novas informacgdes, para aprendiza-
gem de visodes diferentes do mundo.

A leitura passa a ser instrumento de libertacdo para
a pessoa interpretar, refletir, formar-se, conscientizar-se.
O mais importante da leitura, nesse enfoque, é que ela
nos torna pensadores, pois ira instrumentalizar o individuo
para uma compreensdo mais ampla do seu mundo e para
a comunicacao.

Dessa forma, a escola ganha novo sentido, o profes-
sor ja nao é a unica fonte de informacéo.

Outro desafio para o ensino de Portugués é a exten-
sdo social dos mais variados meios de comunica¢ao, em
decorréncia dos avancos tecnolégicos das ultimas quatro
décadas. O individuo esta cercado, por todos os lados, pela
forca dos meios de comunicagdo, forgca essa que motiva
as diretrizes da vida, que impulsiona, que faz aparecer in-
teresses e necessidades.

E, nesse campo, os veiculos de comunicagao marcam
presenca: seja pelo nimero de horas absorvidas pela assis-
téncia aos programas de TV, seja pela gama infindavel de
opgoes no campo das publicagdées. O trabalho do professor
de Portugués ganha realce em face dessa situacéo, visto
o aluno precisar adaptar-se criticamente a ela, desenvol-
vendo a capacidade de maior compreensdo dessas formas
de comunicacdo e evitando ser um receptor passivo: ele
precisa discutir a mensagem postando-se ativamente dian-
te das situacoes criadas.

Um ultimo dado a ser considerado é o fato de a lingua

Portuguesa ocupar posicao de destaque na escola de 1.°
e 2.° grau, isto por ser a disciplina base das outras maté-

rias de estudo, pois é

veiculo de todos os conhecimentos que a escola
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proporciona: fala-se e |é-se em portugués ao dis-
cutir sobre matematica ou estatistica, sobre
ciéncias naturais ou quimicas. Tudo reconduz
ao portugués a todo momento da vida escolar.
O ensino de portugués €é, por assim dizer, uma
espécie de educacao permanente instalada na
forma de todas as disciplinas.®

Se o individuo ndo conhece bem a Lingua Portuguesa,
nao pode aprender adequadamente aquilo que deseja. Se
nao aprende, ndo assimila e, por outro lado, torna-se in-
capaz de elaborar um pensamento ldgico.

No entanto, tudo o que vimos discorrendo sobre en-
sino da Lingua Portuguesa s6 se tornara efetivo se as suas
finalidades forem reexaminadas e seus métodos revistos
a partir de teorias recentemente formuladas e que forne-
cem uma compreensdao mais abrangente do fendmeno lin-
guistico. Dessa forma esse ensino assume, nos seus mul-
tiaspectos, importancia e novas perspectivas; e, na dis-
cussdo das formas que ele pode assumir, € essencial uma
fundamentacéao cientifica, abandonando-se a gramatica tra-
dicional como centro de ensino.

Diante das inter-relacoes da lingua com todos os as-
pectos da vida do individuo, fica claro que o ensino néo
pode restrigir-se a gramatica tradicional e que as alterna-
tivas deverdo encontrar caminhos para a pratica da abran-
géncia. Esse carater abrangente é decisivo na metodologia
do ensino da Lingua Portuguesa e resulta na necessidade
de se analisar o descompasso entre a investigacao teorica

da linguagem e a fundamentacdo do ensino de Portugués.

Observou-se, até aqui, que no Brasil o ensino da Lin-

gua Portuguesa, apesar de sua importancia e multiaspectos,
tem-se conduzido quase somente por meio do ensino da

gramatica tradicional, sendo isso responsavel por grande
parte do insucesso dos alunos na aprendizagem da lingua

materna e da falta de seguranca na comunicagao.
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Os proprios lingliistas nos seus estudos ja nao utili-
zam tal gramatica como modelo analitico, salvo criticamen-
te, como ponto de partida para outros modelos mais coe-
rentes e abrangentes.

O ensino da Lingua Portuguesa s6 pode ser desenvol-
vido a partir de uma reflexdo sobre a prépria nogdo de
lingua e pela analise da situagdo lingliistica em que todo
o individuo esta envolvido.

Isso implica dois aspectos:

1) entender o dominio da lingua ndo apenas como
um saber sobre ela, mas primordialmente como o dominio
de um conjunto de habilidades de uso da lingua em cada
situacao;

2) aplicar principios da Lingiiistica na metodologia do
ensino de linguas.

Os estudos atuais procuram destacar, sobremaneira,
ndo s6 o aspecto sistematico e criativo da linguagem, mas
também a adequacdo realizada em cada momento do ato
lingiiistico. A tendéncia é a de superar reducdes excessi-
vas praticadas em momentos precedentes da investigacéo
e integrar aspectos complementares decorrentes da justa
avaliacao das dimensdes social e individual do uso como
centrais e determinantes.’

Paralela as teorias e procedimentos da Linglistica sur-
ge a Linguistica Aplicada, como disciplina cientifica, que
é o ponto de convergéncia de uma multiplicidade de inves-
tigacoes em alguns setores das ciéncias sociais, pedago-
gia e didatica de linguas.

A aplicacdo da Lnglistica implica uma compreensao
das coordenadas e dos termos que configuram o ato verbal
e do complexo de fungbes nele inseridas.

Compreende-se, desta forma, que o ensino da lingua
deve estar associado a uma ciéncia que é a Linglistica.
Contudo, repensar o ensino de lingua com fundamento na
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Linglistica nado significa introduzir diretamente, nas es-
colas de 1° e 2.° graus, as formulacdes tedricas mais
recentes; nem se trata de realizar um exercicio meramente
mecéanico de passar as conclusdes tedricas para a ativi-
dade pedagdgica; é, isto sim, desenvolver uma pedagogia
de Portugués a partir de se assumir uma ou outra ou va-
rias das diferentes teorias lingtiisticas. E um trabalho in-
direto e, por isso, interdisciplinar.

Uma compreensao mais rica do fendmeno linglistico
— fornecida pelas formulacdes teéricas — serd o suporte
para a definicdo de novas diretrizes para o ensino.

A lingiiistica aplicada ao ensino de linguas
absorvera os aspectos centrais que decorrem
do conhecimento cientifico da natureza e funcio-
namento da linguagem e das linguas, da sua
aquisicao e dominio por parte de um falante, do
papel que desempenham no seio das comunida-
des, e suscitara que informem a didatica, cons-
tituindo-se em instrumento de configuracéo, de
equacionacao e também de resolucao de proble-
mas que atingem esta drea de atividade.®

Também ndo é o caso de introduzir uma terminologia
nova — oriunda das teorias lingliisticas — nas gramaticas
tradicionais e no ensino — como tem ocorrido com certa
freqliéncia — e pensar que se estd com isso produzindo
uma mudanca qualitativa no ensino de lingua.

O ponto critico do ensino de Portugués tem sido a
énfase unilateral ao estudo da teoria gramatical. Nossos
alunos passam onze anos nas escolas e, freqlientemente,
o que lhes é apresentado é apenas metalingua — concei-
tos, regras, excecoes.

Em estudos realizados sobre a gramatica tradicional,
FARACO acentua que

a lingua continua a ser vista de modo cristali-
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zado: para as gramaticas tradicionais s6 existe
uma lingua portuguesa (aquela prevista por
elas); as variantes linglisticas, em geral, séo
vistas como formas erradas, condenadas, nao
recomendaveis, uma espécie de corrupcao da
lingua verdadeira, pura.

Tem-se a impressdo que a lingua é um fe-
némeno homogéneo e imutavel no tempo: os
fatos que as gramaticas apresentam sdo, em ge-
ral, arcaicos.’

Entre os motivos apresentados como contrarios ao
ensino da teoria gramatical, destacamos dois: primeiro,
o fato de que é possivel dominar uma lingua sem conhe-
cer-lhe a teoria gramatical, como acontece na aquisicao da
lingua pela crianca; segundo, o fato de que a teoria gra-
matical ensina nas escolas é bastante imprecisa, defasada
em relacdo as mudancas ocorridas na lingua.

Concluimos, entdo, que ndo se pode restringir o en-
sino da Lingua Portuguesa ao ensino da teoria gramatical.

Mas, além de se ter feito pouco esforco no sentido
de criar uma lingiiistica aplicada ao ensino de Portugués,
com suas naturais conseqliéncias para a formacdo do pro-
fessor de 1.° e 2.° graus (basta lembrar que as normalistas
nao tém nenhuma formacéao linglistica), ha um outro pro-
blema que afeta esse ensino, a saber: a falta de descri-
cdes razoaveis da lingua portuguesa nas modalidades em
que ela é falada aqui no Brasil, o que dificulta a orientacao
do seu ensino.

RODRIGUES afirma que uma das tarefas da Lingiistica
no Brasil é a investigacdo do nosso idioma e que ha ne-
cessidade de se analisar ou reanalisar a lingua portuguesa
de um ponto de vista puramente descritivo.'’

A esse respeito ISAURA HIGA se pronuncia colocando
a necessidade de que
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em todos os recantos de nosso pais sejam fei-
tas pesquisas lingliisticas que venham contribuir
de forma pratica para elaboracdo de uma descri-
¢éo da lingua nacional que servira de ponto de
partida a atualizagdo do ensino de nossa lingua
materna.l!

Se, de um lado, uma descrigdo melhor da lingua nos
vai fornecer um panorama mais atualizado dela — e pode-
remos trabalhar nas escolas com uma lingua menos arcaica
e mais proxima das experiéncias e necessidades de nos-
sos alunos —, sera também de utilidade adiantar diretri-
zes gerais para o ensino da lingua com base na aplicacao
de uma teoria que nos fornega uma nogéo mais abrangente
dessa lingua, vista ndo apenas como um sistema formal,
mas também como um sistema de opcdes comportamen-
tais.

Em relacdo ao ensino de linguas, dois grandes obje-
tivos podem ser estabelecidos. Se entendermos lingua
como um sistema de opg¢bdes comportamentais, o obje-
tivo sera desenvolver nos alunos as habilidades de expres-
sao e compreensdo de mensagens verbais: o uso ou apro-
priacdo da lingua, em situacoes sociais concretas de in-
tercambio lingliistico. Se encarada como objeto de estudo
— um sistema a ser identificado e descrito — o objetivo
passara a ser o conhecimento consciente do sistema lin-
guistico, saber a respeito da lingua. A énfase num ou nou-
tro caracteriza um ensino pratico ou mais teoérico.

Deve-se ressaltar, contudo, que a énfase dada a um
deles né@o exclui o outro, e que no ensino de 1.° grau deve
predominar o desenvolvimento da habilidades de comuni-
cacdo sobre a aquisicdo de conhecimentos a respeito da
lingua, uma vez que conhecimentos a respeito da lingua
s6 podem ser desenvolvidos nos alunos a partir de um
bom dominio da mesma por parte destes. 12

Um modelo linglistico aplicavel ao ensino deveria,
segundo LOBATO, englobar, além dos elementos propria-
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mente lingliisticos, principalmente outros aspectos tais
como o contexto lingliistico dos falantes e as variacoes
no uso da lingua, pois dominar uma lingua significa domi-
nar, além das regras de boa formacao de frases, os prin-
cipios e condicoes de utilizacdo adequada dessas frases
num dado contexto lingiiistico e numa dada situacao de
comunicacao. *®

Essa abordagem tem merecido, recentemente, espe-
cial atencao dos sociolingliistas e, nesse campo, os estu-
diosos tém dado maior destaque ao aspecto sdcio-seman-
tico das opcoes linglisticas que caracterizam a hetero-
geneidade do uso da lingua entre uma determinada popu-
lacéo.

Uma das linhas diretrizes desta investigacao reside
na tentativa de integracdo, na descricdo linglistica, de
consideragoes referentes aos contextos social e cultural
em que tem lugar o uso. Essa posicdo é atualmente assu-
mida, com particular vitalidade, por HALLIDAY, que se
preocupa nao apenas em propor um modelo estatico das
estruturas linglisticas, mas, também, em mostrar como
estdo integradas no sistema linglistico as possibilidades
funcionais da lingua: para ele a lingua é o que é pelas
funcdoes que desempenha. Em suma, para ele ndo ha dis-
tingdo entre estrutura e uso, estando ambos interligados.

Tendo em vista os aspectos acima apresentados, a
adocdo da teoria linglistica de HALLIDAY parece relevan-
te para a reformulacdo do ensino da Lingua Portuguesa, a
medida que HALLIDAY, tomando por base uma visdo so-
ciolingliistica peculiar, amplia as concepcdes correntes
de lingua, passando a entendé-la como um sistema de
opcoes comportamentais. Conseqiientemente, essa concep-
gdo possibilitara uma nova metodologia, mais dinamica
para o ensino do vernaculo.
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