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RESUMEN

La Casa del Estudiante Indigena (CEI) fue un Internado Nacional en el que llegaron a vivir
cientos de jovenes de muy distintos grupos étnicos de México entre los aflos de 1926 y 1932.
Su objetivo original fue promover la “incorporacion” de los indigenas a la cultura nacional y al
Estado posrevolucionario. En 1928 fue creada una Escuela Normal Indigena dentro de la misma
institucion. A pesar de que existen varios ensayos publicados sobre la CEI, es posible hacer énfasis
en algunos temas vinculados con el proceso de cambio cultural asociado a la construccion del
Estado de la posrevolucion y al impulso del gobierno federal en cuanto a la industrializacion del
campo en México. El objetivo central del ensayo es reconstruir fragmentos significativos de la
historia de la CEI vinculados a dichos procesos.
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RESUMO

A Casa do Estudante Indigena (CEI) foi um Internato Nacional no qual chegaram a viver
centenas de jovens de diferentes grupos étnicos do México entre os anos de 1926 e 1932. Seu
objetivo original foi promover a “incorporagdo” dos indigenas a cultura nacional e ao Estado
pos-revolucionario. Em 1928 foi criada uma Escola Normal Indigena dentro da mesma instituigao.
Apesar de existirem varios textos publicados sobre a CEI, ainda se pode dar énfase a alguns temas
vinculados ao proceso de mudanga cultural asociado a construg@o do Estado pés-revolucionario e
aacao do governo federal no sentido da industrializagdo do campo no México. O objetivo central
do artigo ¢é reconstruir fragmentos significativos da historia da CEI relacionados a estes processos.
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ABSTRACT

The Indigenous Student House (CEI) was a national boarding school where hundreds of young
people from diverse Mexican indigenous groups lived between 1926 and 1932. Its original
objective was to promote the incorporation of indigenous people into the national culture and
to the post-revolutionary state. In 1928 an Indigenous Teachers’ College was created within the
same institution. Despite the fact that there are several essays published on the CEI, it is possible
to further develop issues related to cultural change and the effort of the federal government to
industrialize the Mexican countryside. The main objective of the essay is to reconstruct significant
aspects of the CEI’s history linked to these processes.

Keywords: Rural education. Indigenous student. Mexico.
Introduccion

En México, durante el gobierno del presidente Plutarco Elias Calles (1924-1928),
fue creada la Casa del Estudiante Indigena (CEI), un Internado Nacional para jovenes
indigenas de diferentes partes de la republica. Esa institucion fue uno mas de los varios
“experimentos sociales” que el gobierno federal financi6 a través de la Secretaria de
Educacion Publica (SEP) con el proposito de encontrar métodos eficientes para lograr
“asimilar” o “incorporar” a la cultura nacional a la poblacion indigena. Un elemento
muy significativo del proyecto cultural de la posrevolucion tiene que ver con el impulso
a la industrializacion de la produccion agricola y la capacitacion de la fuerza de trabajo
de los habitantes rurales, un proceso que arranca aproximadamente durante la segunda
mitad del siglo XIX y que se acentia durante el porfiriato. Ubicado en la Ciudad de
México, la CEI fue un “experimento psicologico” en el que llegaron a “participar”
cientos de jovenes de multiples etnias entre los afios de 1926 y1932. El objetivo de
este breve ensayo es reconstruir fragmentos de la historia de la CEI, haciendo énfasis
en sus premisas ideologicas, las postulados en cuanto al “atraso social” y la propuesta
para resolver el llamado “problema indigena”.!

Argumento

Durante el ultimo tercio del siglo XIX, en diferentes regiones del planeta, la
“industrializacion” dio paso a multiples cambios demograficos, sociales y economicos,
como la migracion de poblacion rural a zonas urbanas. La presion por cambiar las

! Una fuente fundamental es el libro titulado La casa del estudiante indigena, 16 meses de labor en un
experimento psicolégico colectivo con indios. En los créditos legales no aparece un autor especifico; sin
embargo, es evidente que el texto es de la autoria de Enrique Corona Morfin. Sobre ese “experimento
psicologico” se han publicado varios ensayos a lo largo del tiempo: Loyo (1996), Dawson (2001), Roldan
(2008), Giraudo (2008, 2010), Vazquez (2016, 2019a, 2019b), Acevedo (2017) y Escalante (2017).
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formas tradicionales de produccidn agricola y artesanal para satisfacer la creciente
demanda de zonas urbanas fue creciendo en diferentes partes del planeta. Ademas, los
avances en ciencia y tecnologia, junto a la ideologia en torno al “progreso”, crearon
condiciones que permitian vislumbrar un futuro prometedor. En México, en las décadas
de 1920 y 1930, un aspecto central de la educacion rural promovida por la Secretaria
de Educacion Publica, fue promover la creacion de pequefias industrias, asi como
la “modernizacion” de las ya existentes. Muy pronto comenzarian a surgir dudas al
respecto y se volvio evidente que lograr los ambiciosos proyectos del nuevo gobierno
federal habria de enfrentar numerosos obstaculos y dificultades.

Un “lugar comun” entre las elites politicas del México decimondnico, planteaba
que la tradicion liberal “mostraba” que tanto la grandeza y como el esplendor de la
sociedad indigena pre colonial habian sido destruidos a consecuencia de la conquista
espaiiola (PEREZ, 2017, p. 75); la opresion, la violencia, la concentracion de tierras, la
propiedad comunal, la explotacion, el fanatismo religioso, el servilismo, el alcoholismo,
la desconfianza, entre otros elementos, transformaron al indigena en un ser “inferior”,
degradado o “degenerado”. Quizas fue Francisco Pimentel quien mejor sintetizo
esa forma de entender el “problema indigena” en la segunda mitad del siglo XIX.
(PIMENTEL, 1862)

Por otro lado, algunas “evidencias” empiricas, vinculadas a la “educabilidad” de la
poblaciéon rural y a la capacidad de “adaptacion” de la poblacion indigena a los ritmos
de la produccion industrial, “mostraban” que la poblacion indigena rural era susceptible
de ser redimida. Bajo dicha circunstancia, el “retraso social” no podia explicarse por
la biologia o la raza, como lo planteaba la elite “cientifica” porfiriana, sino por la
historia y los procesos sociales, segtn los criterios de los liberales preocupados por
lo que poco después se definid como desarrollo social. Integrantes de la Sociedad
Indianista Mexicana asi lo consideraron en un Congreso llevado a cabo en 1910 para
conmemorar el primer centenario de la Independencia de México, pocos dias antes
de estallar la revolucion. Ademas, la activa participacion de la poblacion indigena en
el movimiento armado, mostraba que la supuesta apatia de los grupos étnicos era un
prejuicio del liberalismo.

Al “finalizar” la etapa armada de la revolucion, varios intelectuales y politicos
mostraron gran optimismo en cuanto a las posibilidades de transformar a México en
una naciéon moderna, un proceso en el que la educacion publica estaba llamada a jugar
un papel central. En su inicio, esa educacion estuvo fincada en varios supuestos del
liberalismo desarrollista de la ultima etapa del porfiriato, como la centralidad de los
maestros y las escuelas en el cambio sociocultural; sin embargo, dadas las enormes
dificultades para llevar a la practica los proyectos de la SEP, dicha centralidad fue
siendo relativizada, con el paso del tiempo. Se planted entonces la “necesidad” de
encontrar métodos eficientes que permitirian crear una nacion moderna, basados en
teorias cientificas. Con el proposito de instrumentar estrategias adecuadas para educar
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a las masas rurales, la SEP financi6 varios “experimentos sociales” a lo largo de las
décadas de 1920 y 1930.

Bajo esas circunstancias, para algunos liberales mexicanos que vivieron el
movimiento revolucionario, el problema del “atraso social” se vinculaba a la forma
en que la poblacion indigena socializaba y generaba sus creencias, expectativas y
habitos en la vida cotidiana. Desde esa mirada, la familia indigena, asi como la iglesia
catodlica, conformaron, por muchos afios, los espacios de socializacion primaria en las
comunidades rurales, lo que posibilité la constitucion de comportamientos e ideologias
que volvian a los individuos desconfiados, fanaticos y taciturnos, y que, al mismo
tiempo, los empujaba a no tener aspiraciones, a no saber gozar de la vida y a no buscar
producir para el mercado. Incluso no sabian reir.

La “Casa del pueblo” y la educacion rural

El maestro Enrique Corona Morfin, como Director del Departamento de Educacion
y Cultura Indigena (DECI) de la SEP, consideraba que la poblacion indigena padecia
una condicion andmica o degenerativa que no solo restaba “energias” a los indigenas
“para progresar por si mismos”, sino que abonaba a su justificada desconfianza hacia la
poblacién mestiza y blanca (MORFIN, 1923, p. 39).2 Bajo esa conviccion, en el 1923
propuso llamar a la escuela rural federal La Casa del Pueblo. Corona creia firmemente
que los indigenas poseian las mismas capacidades que blancos y mestizos; con todo, al
mismo tiempo estaba convencido que dicha poblacion indigena vivia en una situacion
de “degradacion”, “angustia” e incluso de “tristeza”; mas atn, a su juicio, las masas
indigenas y campesinas padecian un estado “abulico”, el cual era el resultado del
contexto social y de una larga historia plagada injusticias y atrocidades (MORFIN,
1923, p. 404). Abulico, como adjetivo, significa apatico; abulia, como sustantivo, refiere
a la falta de voluntad o desinterés por algo.?

El tema de la “apatia” es central para entender la forma en que se llegd a definir
“el problema rural” en el gobierno de Plutarco Calles y el Maximato, asi como la

2 Enrique Corona Morfin naci6 en 1887, en Villa de Alvarez, localidad ubicada en el estado de Colima. Fue
discipulo de Gregorio Torres Quintero, uno de los maestros y pedagogos mas influyente de México en la
transicion del porfirato al régimen posrevolucionario. Corona fue también Director de la Casa del Estudiante
Indigena durante el Callismo y el Maximato (de 1926 a 1932); fue ademas el tlltimo Director de la Estacion
Experimental de Carapan, organizada por Moisés Saenz, destacado intelectual y pedagogo mexicano cuya
influencia en la politica educativa de la SEP fue muy significativa en aquellos afios.

3 Donald Shaw (1998), rastrea el origen del concepto y sus diferentes significados a lo largo del tiempo en
la Francia de la segunda mitad del siglo XIX, asi como su reinterpretacion en la Espafia finisecular. Algunos
autores concibieron el problema de la “paralisis de la voluntad” como el resultado de una combinacion de
elementos fisiologicos y metafisicos.
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forma en que podria “resolverse”. Esa supuesta “apatia” o “falta de voluntad” de
la poblacion indigena, obedecia tanto a una larga historia de injusticias, como a las
condiciones sociales de existencia. La forma en que los nifios y las nifias socializaban
y aprendian sobre la manera de concebir la vida y el mundo, representaba un verdadero
problema. Para Corona, la gente de campo “no sabia vivir”, solo sabia “sobrevivir”
(ROCKWELL, 2007). Mas aun, a su juicio, los indigenas habian perdido también la
capacidad humana de reir. El indio era taciturno, ensimismado y hostil hacia lo que le
parecia extrafio o diferente en su vida cotidiana. El aprendizaje primario de los infantes
en espacios rurales se llevaba a cabo en sus casas; influian también los sacerdotes y la
iglesia catolica. La Casa del Pueblo es una interesante metafora que hace referencia
a un nuevo espacio de socializacion, independiente de la casa familiar y de la iglesia;
un espacio en el que nifias y nifios aprenderian a vivir y a encontrar el camino para
salir del “estado abulico”. La vida implicaba voluntad de accion y capacidad de reir,
asi como la capacidad de “luchar” por ella. (MORFIN, 1923). La propuesta se vincula
a la escuela de la accion basada en el método de proyectos. Para Corona Morfin un
elemento fundamental de la educacion publica era estimular la accion y terminar con
el “estado abulico”. En La Casa del Pueblo se aprenderian técnicas y conocimientos
practicos para incrementar la produccion local con menor esfuerzo fisico. En efecto,
un punto basico de la educacion rural era fomentar la industrializacion del campo y el
aprovechamiento eficiente de la fuerza de trabajo, lo que implicaba cambiar las formas
de cultivar el campo, incrementar la productividad de las pequeias industrias existentes,
asi como la creacion de nuevas industrias, aprovechando los recursos disponibles en
cada region. La escuela habria de ser un espacio nuevo para la socializacion, un lugar
en el que se podrian congregar todos los integrantes de la “comunidad” para conversar
entre ellos, para limar asperezas y enconos, promoviendo la convivencia social, a través
de festivales civicos y reuniones sociales, fomentado la cooperacion y la colaboracion
para resolver problemas comunes. (MORFIN, 1923, p. 394-395)

El reto era formidable. En 1923 Corona calculaba que en tres o cuatro afios
comenzarian a verse los primeros frutos de ese enorme esfuerzo. Entre 1924 a 1928,
fueron creadas 2 348 escuelas y contratados 3 607 nuevos maestros, mientras que la
matricula escolar creci6 a 284 056 alumnos (PUIG, 1928, p. 22); sin embargo, dadas
las dificultades para llevar a cabo el proyecto civilizatorio del gobierno federal, el
optimismo inicial de Corona fue decayendo poco a poco: el solo incremento del numero
de escuelas no garantizaba que los objetivos trazados se cumplieran. En ese contexto
se organizaron las primeras Normales Rurales y las Misiones Culturales, instituciones
que fueron concebidas como “experimentos sociales” en los que se probarian métodos
adecuados para “civilizar”. Se puso especial énfasis en la necesidad de realizar
investigacion cientifica para lograr el cambio social. Habia que investigar el medio
ambiente para conocer las potencialidades productivas de cada region. Esto incluia
el registro de los elementos naturales disponibles en una zona; dicha informacion
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seria util para dar paso a la constitucion de pequeiias industrias. Con el proposito de
entender las causas que pudieran estar obstaculizando los proyectos civilizatorios, habia
que analizar costumbres, creencias, supersticiones y habitos alimenticios, entre otros
muchos aspectos de la vida cotidiana de los pueblos indigenas.

Proyecto para una “nueva Casa”

La primera mencion publica sobre la constitucion de un “Internado Nacional para
Indios” fue emitida por Manuel Puig en junio de 1924. Casi un afio después, siendo
ya Secretario de Educacion Publica del gobierno de Plutarco Elias Calles, Puig envid
instrucciones a los gobernadores de los estados sobre la constitucion del Internado
Nacional, solicitando elegir a “indigenas puros”. El primer dia de 1926 nace la CEI
(MORFIN, 1923, p. 31). Podrian ingresar al internado varones indigenas de 14 a 18
afios; dando preferencia a chicos hubiesen estudiado dos afios de educacion primara
en escuelas rurales; los internos debian ser inteligentes, estar sanos y ser vigorosos.
Hablar un idioma indigena era otro requisito. Todos los internos “serian objeto de
un concienzudo estudio psicofisico” para determinar sus capacidades y vocacion.
(MOREFIN, 1923, p. 35)

En su inicio, el objetivo central del Internado Nacional era “anular la distancia
evolutiva” que separaba a los indigenas “de la época actual”; se traba de transformar
las “costumbres” y las “mentes” de los jovenes indigenas “para sumarlos a la vida
civilizada moderna e incorporarlos” de forma integral a la nacién mexicana. Laura
Giraudo (2008) han hecho énfasis en el tema “anular la distancia”, ofreciendo datos
muy significativos en relacioén con el contexto social y politico en el que surge dicho
planteamiento. Los estudiantes habrian de contar con condiciones materiales adecuadas
en cuanto a higiene, vestido, alimentacion, habitacion, teniendo acceso a actividades
recreativas; todos ellos recibirian instruccion sobre actividades agricolas o industriales
en diferentes escuelas de la Ciudad de México. La educacion seria integral. De esa forma
los jovenes habrian de convertirse en “entidades progresivas”. (MORFIN, 1929, p. 35)

Bajo ninguna circunstancia los internos permanecerian asilados; por el contrario,
habrian de convivir de manera cotidiana con chicos mestizos y criollos en diferentes
espacios publicos y sociales. Esos jovenes tendrian que llegar a sentirse parte “de la
gran familia nacional”. Inculcar en ellos aspiraciones y finalidades comunes constituia
un objetivo central; los jovenes participarian en fiestas civicas, en contiendas deportivas,
asistiendo a conciertos y a parques publicos; visitarian bibliotecas, museos, zonas
arqueoldgicas y monumentos historicos. Otro punto fundamental fue su inclusion en
centros de trabajo, ademas de la conformacion de sociedades de alumnos. (MORFIN,
1929, p. 35-36)

La convivencia entre los alumnos al interior del plantel resultaba también crucial.
Enrique Corona buscaba fomentar la “solidaridad racial”, siendo un entusiasta promotor
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de “la fusion espiritual de las diversas familias autoctonas” del pais. Impulsar “el
conocimiento reciproco, la amistad sincera, la cordialidad perdurable, la camaraderia
de escuela y el espiritu de cuerpo” constituia otros aspectos fundamentales. Los
egresados de la CEI habrian de regresar a sus lugares de origen para difundir esos
valores, promoviendo formas de “accion social” que generaran “ilusiones”; de esa
forma los jovenes crecerian como personas, transformandose en verdaderos individuos.
(MOREFIN, 1929, p. 36)

Los internos estudiarian en “escuelas y establecimientos industriales”, ademas de
tener la oportunidad de realizar practicas en fabricas y talleres; estudiarian también en
escuelas primarias o elementales. El propdsito era que recibieran instruccion en varios
oficios, como “industrias agricolas” o “pequefias industrias”, ademas de “jaboneria,
curtiduria, conservaciones de vegetales y carnes”; se contemplaba el aprendizaje de
carpinteria, ebanisteria, herreria, mecanica, electricidad, automovilismo ¢ incluso
“perforacion de pozos petroleros”. Con el propdsito de lograr los objetivos de la CEI,
era fundamental hacer énfasis en la “utilidad inmediata” de las ensefianzas. (MORFIN,
1929, p. 37). Habia que fomentar habitos de trabajo, orden, organizacion, economia
e independencia; se fomentaria la lectura de obras literarias, el gusto por la musica
popular, las danzas indigenas y la produccion de artesanias. No podia faltar actividades
deportivas. (MORFIN, 1929, p. 38)

El contraste entre La Casa del Estudiante Indigena y el “jacal” o la casa tipica
donde la mayoria de los estudiantes vivian era muy radical. La CEI era un lugar sobrio
y de “buen gusto” en la cual circulaba el aire y la luz era suficiente; las habitaciones
eran “alegres y confortables”; los “dormitorios espaciosos”. La Casa incluia extensos
patios para el recreo y la convivencia, alberca, cuartos de bafio “atrayentes”, comedor,
enfermeria, biblioteca, sala de cine y teatro. Para Corona, todo en la CEI era util
y agradable. (MORFIN, 1929, p. 38-39). Alrededor del edificio existian campos
deportivos, jardines, gallineros, asi como varias casas habitacion para los maestros.
La arquitectura era sobria, con algunos detalles decorativos; ademas, la “limpieza
inmaculada de los dos edificios principales, otorgaban a todo el lugar un aire de
distincion”. (SIMPSON, 1927)

A proposito de los objetivos de la CEI, un documento oficial sefiala: “Probaremos
de una vez por todas que los indios no son piedras frias, sino hombres como cualquier
otro hombre, una raza que posee el mismo rango de capacidades y que forma parte de
la misma naturaleza humana fundamental de todas las otras razas de la humanidad”.
(SIMPSON, 1927). Ese documento establecia tres objetivos para la CEI: el primero,
ya sefialado, era “anular la distancia cultural evolutiva”; en segundo lugar se buscaba
impulsar la fusion espiritual de los diferentes grupos raciales, asi como despertar el
sentido de los indigenas de su valor propio; el tercero era mostrar al indio la parte que
le correspondia desempefiar en la formacion del “alma nacional”. Aquel internado se

9

proponia crear “deseos”, “necesidades” y “ambiciones” para “una raza que habia perdido
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todo”; se buscaba incrementar el nivel de vida del indigena cuya existencia habia sido
reducida a la mera sobrevivencia. Al traer a jévenes indios de multiples rincones de
la republica; al ponerlos en contacto con los criollos y mestizos, se estaria creando
el germen de una gran familia nacional. Una vez que esos estudiantes hubiesen sido
“incorporados” a la “cultura nacional”; una vez que se hubiese anulado la distancia
evolutiva que los “separaba de la época actual” y que compartieran ideales comunes,
aquellos jovenes podrian regresar a sus lugares de origen como maestros, lideres e
incluso como “profetas” de sus propias tierras (SIMPSON, 1927). Sin duda, en la
definicion del “problema indigena” de Enrique Corona se entremezcla elementos del
evolucionismo positivista y del relativismo cultural. (ACEVEDO, 2017, p. 166-167)

Practicas

Una primera dificultad fue el reclutamiento de los jovenes que habrian de formar
parte del Internado Nacional. Se traté de un “arduo problema”, no sélo por “el egoismo
de los blancos y mestizos”, que en varias ocasiones descalificaron al Internado
Nacional, sino también por otros elementos como “la justificada desconfianza” de los
indigenas hacia los “los blancos” como consecuencia de una larga historia de promesas
incumplidas, ademas de las necesidades de fuerza de trabajo para la produccion agricola
local de los nticleos familiares indigenas (MORFIN, 1927, p. 45). Al iniciar el proyecto,
Manuel Puig envio cartas a los gobernadores solicitando el reclutamiento de “indios
puros”; sin embargo, por 1o menos cien de los chicos que llegaron en un primer momento
“no eran indios sino mestizos”. En aquella coyuntura se dio preferencia a “sobrinos
o ahijados o hijos de compadres” de politicos locales, quienes hicieron a un lado los
criterios de la SEP. En consecuencia, los “no indigenas” o mestizos fueron rechazados.
Haciendo a un lado a los gobernadores, las autoridades se dirigieron entonces a los
Directores de Educacion y a los Inspectores de la SEP con la idea de reclutar “indios
puros” (CORONA, 1927, p. 46). Las dificultades siguieron presentandose. Un ilustrativo
relato es el testimonio de un Inspector Instructor de Acaponeta, Nayarit, producido
en 29 de marzo de 1926, quien recorrid “regiones... habitadas por individuos de raza
indigena, con el fin de seleccionar a... nifios de raza pura”. Ese personaje encontrd
“serias dificultades”, no solo por “la falta de confianza de los padres”, sino también por
el hecho de que “Ia falta de escuela en los pueblos de indigenas” impedia llenar otro de
los requisitos: contar con dos afios de educacion primaria. (AGN, 1930)

Teniendo en cuenta esas dificultades no fue posible seleccionar a los “mejores”
candidatos conforme al perfil de ingreso establecido por las autoridades. En la practica,
el criterio mas relevante fue seleccionar a “indios puros”, sin tener en cuenta “su
inteligencia” o “cualidades morales”, ademas de la escolaridad. A pesar de todo, a juicio
de Corona, esa situacion se convirtié en una ventaja, dado que al final se demostro6 “que
el promedio de la capacidad metal y ética entre los indios” era igual a la de los “criollos
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y mestizos”, no obstante el atraso social de las comunidades de origen de los chicos
indigenas. Al final fueron congregados un total de 198 jovenes (CORONA, 1927, p.
47). Enrique Corona afirma que cinco huicholes llegaron a la CEI en un “estado de
completo abandono” y “sin aspecto de seres civilizados”. Se les via muy desconfiados
y hurafios, ademas de tristes y ensimismados, sin la posibilidad de comunicarse en
espaiiol; sus rasgos eran finos y parecian “animalitos de ojos muy brillantes”, eso si,
“muy inteligentes”. En contraste, los once Tarahumaras recién llegados mostraban un
aspecto muy hosco, a quienes les costaba mucho ajustarse a los horarios y usar zapatos;
debieron pasar tres meses para que Corona viera por primera vez una sonrisa en sus
rostros. (CORONA, 1927, p. 59)

En las aulas de la CEI los estudiantes recibirian instrucciones sobre cuestiones de
higiene elemental y formas de “comportamiento civilizado”; se buscaba ensefiarles,
entre otras cosas, a dormir en cama, a comer sobre la mesa, a bafiar su cuerpo, a lavarse
los dientes y a limpiar sus zapatos. En cuanto a las cuestiones sociales, se promovian
actividades como la formacion de clubes o sociedades cooperativas y se fomentaban
ademas su participacion en eventos deportivos. De maneras diversas, los maestros
tendrian que esforzarse por romper el caracter “reservado y la indiferencia” de los
indigenas, inculcando en los alumnos un “espiritu” de reciprocidad, sociabilidad y
camaraderia. Con el objetivo de que los estudiantes se mezclaran con personas de
otras “razas”, los jovenes asistian a distintas escuelas, como la escuela “Practica de
Industrias” en la que recibian lecciones de pequerias industrias, conservacion de frutas
y vegetales, curtiduria o carpinteria; asistian también al Instituto Técnico, institucion
en la que aprendian cuestiones de Mecdnica, Electricidad y Automovilismo (SIMPSON,
1927). Otras instituciones que abrieron sus puertas a los internados de la CDI fueron
la Facultad de Ciencias Quimicas, la Escuela Técnica de Constructores, los Talleres
del Departamento de Industrias, la escuela Benito Juarez y a la Escuela Anexa de la
Normal de Maestros. Ademas, al interior de La Casa los estudiantes recibian clases de
“avicultura, sericultura y carpinteria”. (SIMPSON, p. 51)

Un ilustrativo relato de la vida cotidiana de la CEI fue elaborado por la profesora
Montana Lucia Hasting, de la Universidad de Columbia, quien realizd multiples
visitas a la CDI. La posibilidad de observar las actividades cotidianas de esos
chicos, desarrolladas de formar libre en los jardines y otras instalaciones del edificio,
representaron, a su juicio, una magnifica oportunidad para analizar las caracteristicas
individuales de los chicos indigenas ahi recluidos. Todos los dias, sehala Hasting,
aquellos jovenes llevaban a cabo muy diferentes trabajos practicos, como preparar
platillos, lavar trastes, asear y arreglar el comedor, servir la comida a sus compafieros,
lavar pisos y ventanas, reparar puertas, limpiar la piscina, tender camas, asi como lavar,
acomodar y remendar su ropa. Todos ellos sabian cuales eran sus responsabilidades,
distribuyendo el tiempo conforme a su propia convivencia. En cuanto a las tareas de
interés colectivo, existian turnos bien establecidos, llevando a cabo sus deberes con
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alegria. “En el trabajo general de estos jovenes se ve orden y limpieza, perseverancia en
las tareas y satisfaccion en las obras”, senala Hasting. Para la profesora de Columbia,
tanto en el trabajo como en los juegos, esos chicos mostraban “espontaneca alegria”.
(AGN, 1930)

La Escuela Normal Indigena

El proyecto original de la CEI fue modificandose con el paso del tiempo y en el
camino se realizaron ajustes e innovaciones. En el libro de 1927, Corona ofrece una
vision positiva de la marcha de la institucion; sin embargo, introduce también algunos
elementos criticos, aunque son presentados de forma positiva. Desde luego Corona
queria hacer publicas las virtudes, mientras que los problemas habrian de “maquillarse”,
al menos frente a la opinion publica. En una carta dirigida al Subsecretario de Educacion
Publica con fecha del 1 de abril de 1927, aquel director escribe: “La Casa del Estudiante
Indigena” ha quedado estacionaria en su organizacion inicial, fenémeno que la expone a
una existencia pasiva y destefiida y quiza a un sonado fracaso”. Para Corona, el eventual
fracaso de ese “experimento psicologico” tendria varias consecuencias negativas. En
primer término “debilitaria la ideologia de la Revolucion mexicana” en relacion con la
educabilidad de los indigenas y su ya probada capacidad para adaptarse al progreso, igual
a la de criollos y blancos; ademas, ante un posible fracaso, “los indiofobos tendrian”
mas “elementos... para argumentar y considerar probadas sus falsas tesis” en cuanto a
la supuesta inferioridad de la raza indigena. En segundo lugar, se abriria una “profunda
herida” en los planes de la SEP en relacion con la incorporacion del indigena a la nacion.
En tercer término, se retrasaria por muchos afios “un nuevo intento de regeneracion”
de la poblacion indigena a través de “instituciones similares” a la CEI. (AGN, 1930)

Poco tiempo después, en octubre de 1927, se aprobo la constitucion de una Escuela
Normal Indigena (ENI) en la propia CEI, siendo inaugurada en febrero de 1928. Esa
innovacioén fue una forma de responder al hecho de que los primeros egresados de
la CEI no estaban regresando a sus lugares de origen, tendencia que indicaba graves
problemas en el desempefio de la institucion, tomando en cuenta sus objetivos iniciales
(GIRAUDO, 2008, p. 112). Aunque el método para mostrar que la “raza indigena” era
igual a “otras razas estaba mas que probado”, habia que hacer cambios para asegurar
que los jovenes regresaran a sus comunidades. Por lo tanto, la ENI haria mayor énfasis
en aspectos claves como la ensefianza de la “solidaridad racial”, asi como varias
materias que no sélo resaltaban la “belleza” y las “virtudes de la vida rural”, sino que
también subrayaban la importancia de la produccion agricola para la modernizacion
de México. (AGN, 1930)

Algunos cursos del programa de estudio de la Escuela Normal Rural de la CEI eran
fundamentales, como el Estudio de la Vida Rural, materia en la que se disertaba sobre
tipos de propiedad de la tierra, el concepto de patria y el papel del maestro rural en
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la construccion de la nacion. Como describe el Informe del Perfecto Encargado de la
Casa del Estudiante Indigena, Francisco Torres, con el visto bueno de Enrique Corona
con fecha del 10 de abril de 1929, se incluian aspectos vinculados con la existencia de
diferentes razas en el mundo, asi como en relacion con las “caracteristicas” mentales
de indigenas, mestizos, criollos y blancos, ademas de sus respectivos aportes a la “vida
nacional”. En relacion con la historia, se incluian temas sobre costumbres, organizacion
social y mitologia de los Toltecas en la era prehispanica; la biografia de Quetzalcoatl
y la forma en que influy6 en la conquista; la influencia del pulque “en la vida de todo
mexicano”. Otros temas tenian que ver con Netzahualcdyotl, su vida y su accion social,
su poesia e influencia en la espiritualidad y religiosidad de los indigenas; la figura de
Ténoch como un ejemplo de un indigena emprendedor y de un buen administrador,
ademas de algunas lecciones en torno a Quetzalcotal, Cuauhtémoc y el problema del
“estoicismo” de los indios. Sobre los mestizos el programa incluia el estudio de la
vida, obra y caracter de Miguel Hidalgo y Costilla, las acciones que emprendid para
liberar a los indios de la esclavitud econémica y las controversias que desat6 su forma
de actuar durante el proceso de independencia. Otro tema era el estudio de los criollos
y su influencia en la vida social en diferentes etapas de la historia, como el caso de
Sor Juana Inés de la Cruz, un ejemplo del empeiio y de la capacidad de una mujer
ilustre para enfrentar adversidades. En relacion con los “blancos”, el programa incluia
elementos de la vida de Vasco de Quiroga como ejemplo de grandeza y “verdadera
caridad cristiana”, personaje que promovio, durante una etapa temprana de la colonia
espafiola, multiples acciones para liberar econdmica y espiritualmente a los indigenas.
(AGN, 1930)

Otros temas vinculados al curso sobre el Estudio de la Vida Rural, que se describe
en el mismo documento, eran las diferencias entre lo rural y lo urbano; la ciudad como
“centro de cultura” y los problemas de la vida citadina, tales como la desigualdad social,
la desconfianza o la falta de hospitalidad entre los habitantes urbanos. En contraste, se
hacia énfasis en las ventajas de vivir en el mundo rural, cerca de la naturaleza, la sencillez
de los habitantes del campo, su lealtad y hospitalidad, ademas de las potencialidades
productivas del agro. Otro énfasis relevante se vincula al papel del maestro rural como
promotor del entendimiento entre razas e impulsor del trabajo coordinado por alcanzar
el bien comun. El programa incluia reflexiones sobre el “problema” de la heterogeneidad
cultural y la busqueda de “una cultura igual para todos”. (AGN, 1930)

En su Informe de 30 de abril de 1929, Henrique Corona Morfin y Francisco
Torres hacen énfasis sobre otra materia fundamental titulada Organizacion social y
mejoramiento de las comunidades. El curso hacia referencia a temas como la diferencia
entre hogar y casa; el papel de la mujer indigena en el cambio cultural; los tipos de
“ama de casa”; la educacion de la mujer para la constitucion de un “buen hogar”; la
forma en que las mujeres habrian de organizarse para atender a sus hijos, la casa, el
cuidado de ellas mismas e incluso su participacion en otras actividades del pueblo; las
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caracteristicas de un “verdadero hogar”, su mejoramiento econéomico y la adecuada
administracion de los bienes materiales como los animales, los cereales y las pequeiias
industrias. Otras tematicas significativas se vinculaban a las posibilidades de hacer
mas eficiente la produccion agricola y la formacion de cooperativas, a las estrategias
para mejorar la venta de productos en los mercados locales, al uso eficiente de los
ingresos adicionales, al fomento a pequefios negocios, a la forma en que la escuela y
los maestros podrian impulsar el incremento de los ingresos de los hogares, asi como a
la disminucion de los gastos. Se incluian lecciones sobre la construccion de una “casita
humilde”, la elaboracién de muebles confortables, la construccion de casa de adobe
y su distribucion fisica; instrucciones sobre el matrimonio civil, la importancia de
cumplir con los deberes ciudadanos, el fomento de “conductas positivas” y “el respeto
general”. Habia que fomentar nuevas formas de esparcimiento, como excursiones y
dias “dias de campo”, ademas de la organizacion de “juegos al aire libre”. Sobre el
arte se incluia musica y otras bellas artes. En torno a “urbanidad” habia que introducir
ensefanzas en relacion con las formas correctas de comer, de atender a los demas y de
conversar. Otro problema era la “falta de sociabilidad de los mexicanos” ademas de
su “poca densidad moral”. Por lo tanto, el curso incluia “indicaciones y sugestiones”
para llevar a cabo “reuniones sociales”, enfatizando las diferencias entre reuniones
formales ¢ informales. (AGN, 1930)

En cuanto a los talleres en torno a Pequerias Industrias, los informes de Corona
Morfin ofrecen informacidn en relacion con Jaboneria, Curtiduria, Carpinteria e
Imprenta. En el taller de Conservacion de Sustancias Alimenticias y Agricultura se
planteaban nociones de microbiologia, estudio de bacterias, teorias y formulas para
preparar distintas conservas como jugo de tomate, chiles cuaresmefios en escabeche,
chabacanos en compota, confitura de mamey, compota de pifias y conservacion de
carnes; se incluian lecciones en torno preparacion de embutidos como jamon, chorizo,
jamoén del diablo, ademas de las propiedades quimicas del aztcar y la sal. Otras
tematicas fueron el tratamiento de hongos comestibles, fermentos, bacterias en carnes
y legumbres, esterilizacion, elaboracion de jarabes, técnicas para empaque, envases
utilizados para “conservas”, métodos para enlatar y preparacion de salmueras. En
cuanto a la agricultura, los alumnos recibian lecciones sobre terrenos y sus divisiones,
composicion agrondmica y clasificacion del suelo, tierras de cultivo, siembra de arboles
de ornato, siembra de lechugas, preparacion de parcelas para sembrar cebolla, riego
de arboles y semilleros, arreglo de gallineros y conejeras, propiedades fisicas de la
tierra, instrumentos para labranza, barbechos, rotaciones, irrigacion, composicion del
suelo, cultivos de lechuga, cebolla y zanahoria e incubacion de gallinas. (AGN, 1930)

El programa de estudios de la ENI hizo énfasis en los deberes de la poblacion
indigena en relacion con la construccion de una naciéon moderna, en el impulso a la
produccidon agricola local y en la constitucion de nuevas industrias; también se hizo
hincapié en las obligaciones de los maestros rurales en cuanto al cambio cultural y en el
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deber de la mujer campesina en relacion con la construccion de “verdaderos” hogares”
y la promocion del cambio social en sus propias familias. Para diciembre de 1930,
existian un total de 214 internos de varios estados de la reptblica como Campeche,
Chiapas, Chihuahua, Guerrero, Oaxaca, Puebla, San Luis Potosi y Veracruz, tal y como
se indica en un documento relativo la procediencia de los alumnos, destacandose ademas
el nimero de estudiantes que correspondia a cada entidad. (AGN, 1930)

Otro elemento central es que la SEP ofrecio contratos a los Maestros Normalistas
egresados de la CDI, muchos de los cuales regresaron como maestros rurales a sus
comunidades de origen, o a regiones cercanas. Un documento elaborado por Enrique
Corona Morfin, titulado “Relacion de Exalumnos que Laboran en las Comunidades
Rurales”, indica que para diciembre de 1930, al menos 79 egresados de la CDI estaban
ya trabajando en muy diversas comunidades, como fue el caso de José Montes, quien
se desempefiaba como maestro en una escuela rural de Villa Hidalgo, Oaxaca. Algo
similar sucedio con Fidencio Jiménez, quien regreso a Cerro Prieto, Durango, para
trabajar en una escuela rural. (AGN, 1930)

A juicio de Corona Morfin, después de cinco aios de funcionamiento, la CEI habia
cumplido varios objetivos. Segun un “Informe Sobre los Trabajos Desarrollados en
la CED Durante el afio de 1930, en primer lugar, para esa fecha se habia logrado
alcanzar uno de los “imperativos de justicia social” de la Revoluciéon Mexicana al
ofrecer educacion publica de calidad a la poblacion indigena. En segundo término, se
habia logrado “la dignificacion del indio por sus propios valores”; a esa altura de la
historia nadie podia tener alguna duda de que los indigenas formaban parte de una raza
inteligente, trabajadora, con fortaleza fisica y con “facultad de ascenso ilimitado”. En
tercer termino se habia iniciado “el acercamiento y la fusion espiritual de las diversas
familias aborigenes” que habitaban el territorio nacional. Ademas, la CEI habia logrado
“anular la distancia evolutiva” que separaba a los indigenas de la “época actual”,
habiendo modificado su mentalidad y costumbres, incorporandolos “plenamente a la
comunidad social mexicana” y “sumandolos a la vida moderna”. Ese Internado Nacional
habia logrado mostrar que la cultura era un bien que debia administrarse “para servicio
de los demas en congruencia con los intereses de la colectividad”. (AGN, 1930)

Criticas

La CEI fue objeto de numerosas criticas, en diferentes coyunturas, a lo largo de su
corta existencia. Una de las mas recurrentes fue de tipo racial. Como lo sefial6 Corona
en diferentes momentos, para las élites conservadoras, los indigenas no tenian las
mismas capacidades que los blancos, por lo cual resultaba inutil, ademas de oneroso,
crear un internado para probar lo improbable. Otro elemento de critica era el hecho
de que ese “experimentos psicologico” provocaria que los indigenas permanecieran
en el aislamiento; desde esa perspectiva, el CEI se asemejaba a lo que el gobierno de
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los Estados Unidos estuvo llevando a cabo mediante la constitucion de reservaciones
indigenas. Corona calificaba de “indiéfobos” a quienes pensaban de esa forma.

Ahora bien, las dudas en torno a la CEI fueron formuladas también al interior de la
misma SEP, como fue el caso de Rafael Ramirez, quien en octubre de 1930, después de
llevar a cabo una vista al Internado Nacional, escribié una carta dirigida al Subsecretario
de Educacion, Moisés Saenz, sefialando que desde el inicio del proyecto, ¢l habia llevado
a cabo una larga y concienzuda reflexion en torno al “método de incorporacion planteado
por la institucion”; a su juicio, dicha estrategia era poco efectiva dado que se trataba de
una forma de incorporacion de “unidad por unidad”. Lo adecuado era promover una
forma masiva de incorporacion, tal y como se estaba llevando a cabo en la practica en
algunas de las Escuelas Rurales en “regiones completamente indigenas”. Por otro lado,
la primera generacion de egresados de la CEI mostraba que el tipo de incorporacion
promovido por la CEI “iba mas alla de lo deseable”, dado que, al terminar sus estudios,
los chicos optaron por no regresar a sus comunidades de origen al sentir “repugnancia”
por “la vida rural”. Como se dio cuenta en un apartado previo, para remediar dicha
problematica, se estableci6 la Escuela Normal Indigena en las instalaciones de la CEI,
instrumentado algunas medidas para obligar a los jovenes graduados a regresar a sus
terrufios y “establecer escuelas rurales”. Al contar con trabajo asegurado al finalizar
sus estudios, reconoce Ramirez, los chicos de las generaciones posteriores estaban
regresando “a las zonas indigenas”, contribuyendo asi “a la incorporacion de sus
hermanos”. (AGN, 1930)

Segtiin Ramirez, gracias a la CEI, los habitantes de la Ciudad de México llegaron a
convencerse de que los indigenas eran educables. En eso coincidia con Enrique Corona.
Ademas, el personal del Departamento de Educacion e Incorporacion Indigena, que ¢l
mismo dirigia, estaba totalmente seguro de que los métodos utilizados por la CEI para
lograr la “incorporacion” eran efectivos. Como “experimento” esa institucion habia
cumplido ya su cometido. Pese a todo, aquel Internado Nacional resultaba costoso en
un contexto de crecientes dificultades financieras. Tan solo en el afio de 1930 fueron
erogados 184 500 pesos para sostener aquel “experimento psicologico”. Ramirez no
tenia duda de que con esa cantidad podrian establecerse algunos Internados Indigenas
Regionales, instituciones que promoverian una forma de incorporacion “por grupos”,
asegurando de esa forma que “la accion de la escuela indigena” se extendiera “a toda la
comunidad”. Mas atn, poco tiempo antes, en enero de 1930, proponia organizar varios
“internados indigenas” distribuidos de manera estratégica en diferentes partes del pais.
En 1929 existian tres “internados para indios”: dos en Chihuahua (Yoquivo y Cieneguita)
y otro en Chamula, Chiapas, el cual operaba con dificultades. En relacion con la CEI,
Ramirez inform6 que para 1930 existian 200 alumnos, habiendo egresado un total de
47 maestros en 1929, quienes habian regresado a sus lugares de origen. (AGN, 1930)

A solicitud de Rafael Ramirez, el agronomo Manuel Mesa Andraca realizé un
diagnostico de la CDI en el ano de 1932. Mesa formul6 una fuerte critica sobre la forma
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en que el Internado cambid de objetivos con el paso del tiempo, en especial, con la
constitucion de la Escuela Normal Indigena. Otro problema era que, a juicio de Mesa,
la formacion magisterial que los jovenes recibian en la CEI era inadecuada, tomando en
cuenta que las comunidades de donde provenian aquellos estudiantes eran radicalmente
diferentes a la ciudad de México (cf. GIRAUDO, 2008, p. 117-120). Mesa estaba de
acuerdo con Ramirez en cuanto a la pertinencia de crear instituciones en las zonas
rurales. El “experimento psicologico” de la CEI fue finalmente clausurado en 1932.

Epilogo

Los internados indigenas regionales comenzaron a operar de manera “permanente”
en algunos estados de la republica en 1929 (LOYO, 1999). En la administracion
presidencial de Lazaro Cardenas del Rio (1934-1940), llegaron a existir por lo menos 33
Centros de Educacion Indigena en toda republica, algunos de los cuales desaparecieron
poco después y otros lograron sobrevivir por varias décadas. Segun Carlos Basauri, uno
de los principales ide6logos del indigenismo cardenista, esos Internados Regionales
constituian verdaderos “laboratorios de experimentacion psicopedagogica y educacion
social” (BASAURI, 1940, p. 102). Todos ellos buscaban, como lo planteaba Rafael
Ramirez, “incorporar” de manera masiva a los indigenas a la nacion mexicana. Sobre
esos internados como instituciones formadoras de maestros y sus consecuencias
socioculturales falta mucho por investigar y apenas se estan dado los primeros pasos
a ese respecto (GIRAUDO, 2010, VAZQUEZ, 2019b). Lo que es seguro, es que el
problema del racismo en México sigui6 existiendo en la nueva nacién y en el nuevo
Estado que surge después de la revolucion; ademas, los problemas de desigualdad
social, lejos de desaparecer, tendieron a volverse mas acusados, aun cuando un nuevo
sistema politico logré estructurarse durante la administracion de Lazaro Cardenas del
Rio en la década de 1930.
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