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RESUMO

O objetivo deste texto ¢ analisar o papel dos objetos de ensino nas propo-
sigdes de renovagdo da escola primaria durante o século XX assinalando
as mudangas na composi¢ao material das escolas tendo em vista os objetos
que foram introduzidos e ressaltados como relevantes para a modernizagao
da educacdo e aqueles que permaneceram ou foram redefinidos em termos
de finalidades e usos. Pretende-se, dessa forma, examinar trés momentos
significativos de implantag@o de inovagdes na escola elementar: a moder-
nizagao pelo método intuitivo na virada do século XIX para o século XX,
as proposicdes da Escola Nova nas décadas de 1930 a 1950 e a renovagao
representada pela Tecnologia Educacional nas décadas de 1960 e 1970.

Palavras-chave: cultura material escolar; objetos escolares; renovagdo do
ensino primadrio; histéria da educacdo; ensino primario.

ABSTRACT

This article aims at analyzing the role of the objects of learning in the propo-
sitions for innovation of primary schools during the 20th century, highlighting
the changes in the composition of school subjects having in mind the objects
that were introduced and marked out as relevant for school modernization
and those that remained or were redefined in terms of their finality and
uses. The examination of three significant moments of the implementation
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of innovations in the elementary school is intended: the modernization by
the intuitive method at the turn of the century; the propositions of “Escola
Nova” between the 1930s and the 1950s; and the renovation represented by
educational technology in the 1960s and 1970s.

Keywords: school material culture; school objects; renovation of primary
school education; history of education; primary school education.

Introduciao

Em 2008, o Ministério da Educag@o, em parceria com o Ministério da
Ciéncia e Tecnologia, a Rede Latino-americana de Portais Educacionais e outros
organismos nacionais e internacionais, criou o Banco Internacional de objetos
Educacionais (BIOE)?. Integrado ao Portal do Professor?, outro ambiente virtual
de pesquisa e interatividade criado pelo Ministério, esse repertorio € justificado
pela finalidade de disponibilizar recursos pedagogicos, explorando ferramentas
da tecnologia da informagdo e da comunicagdo de modo a favorecer o trabalho
docente ¢ possibilitando o enriquecimento da pratica educativa. De certa forma,
essa iniciativa do governo federal integra o conjunto das politicas educacionais
contemporaneas levadas a termo pelos poderes publicos de varios estados brasi-
leiros, subsidiados com financiamento de organismos internacionais e associadas
a interesses econdmicos especificos, de investimento em materiais didaticos,
técnicas e novas tecnologias apresentadas como meios auxiliares do ensino
capazes de melhorar a qualidade da educagdo no pais. Essa énfase atribuida
aos objetos didaticos como meios potenciais para a qualificacdo da escola e
melhoria das condigdes de trabalho dos professores reatualiza, de certa forma,
praticas discursivas e politicas que nos ultimos dois séculos tém reincididamente
vinculado a adog@o de novas tecnologias e materiais escolares a proposi¢des
de renovacdo educacional.

Vista da perspectiva historica, pode-se dizer que a relag@o entre materiais
escolares e renovagdo pedagdgica consolidou-se no ensino primario especial-
mente a partir do século XIX quando, em varios paises do ocidente, foram
experimentadas novas modalidades de organizagdo da escola elementar visando
a universaliza¢do do ensino.

2

Cf. http://objetoseducacionais.mec.gov.br Acesso em: 01/04/2012.

3

Cf. Portal do Professor: http://portaldoprofessor.mec.gov.br Acesso em: 01/04/2012.
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O proposito deste texto ¢ analisar o papel dos objetos de ensino nas pro-
posicdes de renovacgdo da escola primaria durante o século XX, assinalando
as mudangas na composicao material das escolas tendo em vista os objetos
que foram introduzidos e ressaltados como relevantes para a modernizacao da
educacdo e aqueles que permaneceram ou foram redefinidos em termos de fina-
lidades e usos. Pretende-se, dessa forma, examinar trés momentos significativos
de implantacao de inovagdes na escola elementar: a modernizagdo pelo método
intuitivo na virada do século XIX para o século XX, as proposi¢des da Escola
Nova nas décadas de 1930 a 1950 e a renovagao representada pela Tecnologia
Educacional nas décadas de 1960 e 1970. De modo mais especifico, a analise
incide sobre os suportes materiais do ensino, ou seja, os objetos utilizados por
professores e alunos nas escolas em situagdes de ensino e aprendizagem®.

Ao privilegiarmos a rela¢@o entre os objetos escolares e a renovacao do en-
sino, ndo estamos desconsiderando a rede complexa de relagdes em que a cultura
material escolar encontra-se imersa. No entanto, o recorte tematico adotado neste
texto privilegia a relacdo entre a cultura material e o curriculo. Evidentemente,
trata-se de outra entrada para se abordar o problema da transmissao cultural da
escola que historicamente tem envolvido ndo somente a selecao de conteudos
e métodos, mas também os suportes materiais considerados necessarios para a
concretizacao do ensino (SOUZA, 2007).

Licdes de coisas: os objetos como fundamentos da educa¢cio moderna

A centralidade dos objetos na educagdo dos sentidos consistiu em um
dos principais pressupostos do método intuitivo, considerado o icone da escola
moderna no final do século XIX. Também denominado de li¢des de coisas e
ensino pelos aspectos, o método tornou-se uma importante matriz discursiva
no processo de internacionalizagdo da educagdo nesse periodo.

4 A definigdo e a classificagdo desses objetos consistem em desafios a serem enfrentados
pelos pesquisadores dedicados ao estudo da cultura material da escola. E necesséria a construgio
de uma genealogia dos termos. Por exemplo, na documentagdo da instrugdo publica do estado de
Sao Paulo referente ao final do século XIX e inicio do século XX ¢ frequente o uso dos termos
material, instrumentos de ensino e objetos escolares para designar livros, mapas, quadros, lousas,
tinta, canetas, entre outros objetos empregados no ensino das matérias do curso primario. A refe-
réncia a termos como materiais didaticos, recursos auxiliares do ensino, materiais pedagogicos,
meios materiais, entre outros, tornou-se mais comum em meados do século XX, submetidos, ao
que tudo indica, a uma tematizag¢ao do campo pedagogico, especialmente da Didatica, como mostra
o estudo de Fiscarelli (2008).
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Como assinala Valdemarin (2004a), na proposi¢ao do método intuitivo a
observacao e os objetos foram considerados instrumentos indispensaveis para
auxiliar na passagem das percepcdes as ideias. Dado que o conhecimento do
mundo material era derivado dos sentidos, cabia a escola colocar as criangas
em contato com os objetos. As licdes de coisas deveriam partir, portanto, dos
objetos familiares a crianca, ampliando do conhecido para o desconhecido. Nesse
procedimento de apreensdo do mundo sensivel, a escola deveria explorar a forma,
as propriedades, as caracteristicas e a utilidades dos objetos, desenvolvendo nas
criancas a capacidade de lidar com a modernidade. Para a autora, os objetos
adquirem tanta importancia na proposi¢ao do método de ensino intuitivo porque
a disseminacao do mesmo coincide com o0 momento em que os objetos materiais
sao produzidos e industrializados e vistos como simbolos de civilizacao.

Entende-se, desse modo, como se tornou imperiosa a necessidade de mate-
riais didaticos para a adogdo do método intuitivo e porque ocorreu uma proliferagao
vertiginosa de objetos industrializados para uso nas escolas a partir de meados
do século XIX. Nesse processo, nao podemos deixar de mencionar o importante
papel desempenhado pelas exposicdes pedagogicas realizadas no interior das
Exposi¢des Universais na difusdo e circulagdo dessas inovagdes materiais’.

No Brasil, o método de ensino intuitivo comegou a ser divulgado por volta
de 1870, mas foram as reformas da instrugdo ptiblica levadas a termo em varios
estados do pais nas primeiras décadas republicanas que possibilitaram sua adogao
oficial e sua institucionalizagdo nas escolas publicas primarias.

No estado de S@o Paulo, os primeiros governos republicanos assumiram a
responsabilidade pela dotagdo material das escolas elementares em conformidade
com o idedrio de modernizacao do ensino. Muitos materiais foram importados,
incluindo bancos-carteiras e objetos para as licdes de coisas: cartas de Parker,
modelos de Prang, museu Deyrolle, museu Safray, tornos mecanicos, pegas
anatomicas, aparelhos de fisica e quimica, mapas geograficos, mapas de historia
natural e do sistema de pesos e medidas, entre outros. Contudo, a dotagao material
para a rede publica de ensino foi muito heterogénea. Somente as escolas-modelo

5 Conforme relato de F. Buisson (1875), a Exposigdo de Paris de 1855 foi a primeira a abrir
uma divisdo especial para o material do ensino elementar. Nessa exposi¢ao foram apresentados
instrumentos e aparelhos para o ensino da geografia, do desenho e das ciéncias fisicas e naturais.
Essas colegdes figuraram exclusivamente como produtos da industria. Na Exposi¢ao Universal de
Londres, realizada em 1862, foi consagrada, pela primeira vez, uma classe especialmente destinada
a educacdo para exposicao dos progressos do ensino de diferentes paises. A Exposi¢ao de Paris em
1867 atribuiu lugar de destaque a educagao popular, colocando em evidéncia as escolas primarias
e profissionais, os cursos de adultos e as bibliotecas rurais. Nessas Exposi¢des e nas subsequentes
foi usual o julgamento, classificagao e premiagdo de obras e materiais escolares inseridos no grande
espetaculo da industria. Dentre as varias pesquisas realizadas sobre a educagdo nas exposi¢des
universais, cf. Kuhlmann Jr. (2001).
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e alguns grupos escolares puderam contar com abundante e diversificado ma-
terial de ensino em consonancia com as inovagdes em circulagio na transi¢ao
do século XIX para o século XX. Mas a rigor, predominou a precariedade e a
falta de objetos — motivo de queixa permanente de professores e diretores de
escolas ao longo do século XX (SOUZA, 1998, 2004).

A ampliagdo da composi¢do material das escolas primarias resultou nao
apenas dos novos métodos pedagogicos, mas também da diversificacdo e abran-
géncia dos programas de ensino. A reforma da instrug@o publica realizada em
Sao Paulo no final do Império (Lein°® 81, de 6 de abril de 1887) estabeleceu um
programa abrangente, compreendendo educacgao civica, leitura e principios de
gramatica, escrita e caligrafia, nogdes de geografia geral, geografia do Brasil,
especialmente do estado de Sdo Paulo, célculo aritmético sobre os nimeros
inteiros e fragdes, sistema métrico decimal, nogdes de geometria, especialmen-
te nas suas aplicacdes a medicao de superficie e volumes, no¢des de ciéncias
fisicas, quimicas e naturais nas suas mais simples aplicacdes, especialmente a
higiene, desenho a mao livre, canto e leitura de musica, exercicios ginasticos
apropriados a idade e ao sexo. A reforma republicana de 1892 (Lein® 88, de 8 de
setembro de 1892) manteve esse rol de conteudos e acrescentou moral pratica,
cosmografia, historia do Brasil e leitura sobre a vida dos grandes homens da
historia e exercicios manuais e militares.

O ensino de todas essas matérias pelo método intuitivo demandava, por
sua vez, uma grande quantidade de materiais.

A expansdo continua da rede de escolas primarias no estado de Sao Paulo
nas primeiras décadas do século XX ocorreu por um processo de multiplas di-
ferenciagdes. Além dos diferentes tipos de escolas existentes — escolas isoladas,
grupos escolares, escolas modelos, escolas reunidas —, as condigdes de instalagao
e material se diferenciaram pela localidade onde elas estavam instaladas, se na
zona urbana ou rural, dependendo ainda do desenvolvimento econdmico e social
regional. A partir da década de 1920, por medidas econdmicas, os governos do
estado de Sao Paulo foram aos poucos restringindo a dotagdo material para as
escolas, limitando-se a manutencao do mobilidrio indispensavel, livros, cartilhas
e alguns poucos objetos de ensino.

A falta de materiais tornou-se uma justificativa recorrente dos profes-
sores para justificarem a impossibilidade de adogdo do método intuitivo ou a
sua aplicacdo parcial. Passado o entusiasmo inicial pela pedagogia moderna,
consagrou-se nas escolas primarias o uso sistematico das cartilhas e livros de
leitura e as ligdes rotineiras empregando o quadro negro e giz, cadernos e lapis.
Na maioria das escolas, os objetos de ensino mais comumente encontrados
continuaram a ser os mapas e cartazes. A partir dos anos vinte do século XX, o
discurso pedagdgico deixaria de enfatizar a relevancia de se colocar as criangas
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em contato com os objetos representativos do avango cientifico e industrial vi-
sando a educacdo dos sentidos. As novas concepgdes educacionais passaram a
ressaltar a necessidade de adaptar a escola ao meio social, preparando as novas
geragdes para viverem em uma civilizagdo em mudanga, o que implicava, entre
outros aspectos, a adog@o de novas tecnologias.

Escola Nova: os objetos como mediadores da experiéncia e da atividade

As diferencas nas concepg¢des de conteudo e método de ensino entre
as proposi¢cdes do Método Intuitivo e da Escola Nova foram analisadas com
profundidade por Vera Valdemarin (2004b). De acordo com a autora, como
mencionamos anteriormente, uma das inovacdes vinculadas ao método de en-
sino intuitivo foi a consideracao dos objetos como primordiais no processo de
aquisicao do conhecimento. Contudo, na pedagogia da Escola Nova, tomando
como referéncia o pensamento de John Dewey, o objeto como ponto de partida
das ideias foi substituido pelo problema, isto é, o conhecimento resultava da
indagacdo geradora da reflexdo que partia da experiéncia do aluno. Uma das
implicagdes desse deslocamento estd no papel secundarizado atribuido ao
professor no processo de transmissao cultural. A autora esclarece ainda que,
no método de ensino intuitivo, os objetos e as coisas “introduzidas na escola
como objetos didaticos, tinham forte vinculo com a produ¢do social e com a
aplicacdao do conhecimento cientifico”, entretanto, na proposicdo deweyniana
da Escola Nova, o problema “guarda forte relacdo com a percepc¢ao do proprio
individuo sobre a sociedade na qual ele se insere, percepcao essa que depende
das experiéncias ja vivenciadas” (VALDEMARIN, 2004b, p. 193).

No método intuitivo, a selecdo dos objetos, mesmo guardando relacdes
com a infancia, resultava de uma escolha do adulto. Na Escola Nova, os objetos
de ensino sdo recursos auxiliares que devem ser disponibilizados pela escola
para favorecer a atividade do aluno. Portanto, na pedagogia nova, os objetos
de ensino perdem a centralidade adquirida na renovacao pelas ligdes de coisas.
Eles deixam de ser condicdo para a aquisicdo do conhecimento e se convertem
em meios, componentes de um ambiente deliberadamente organizado para fo-
mentar experiéncias de aprendizagem. Justifica-se, dessa maneira, a necessidade
de laboratoérios, oficinas, salas ambiente, museus, bibliotecas, hortas, jardins,
auditérios e quadras de esportes, ou seja, a diversificacdo de espacos e materiais
para a pratica de multiplas atividades de observacao e experimentacdo do meio
incluindo jogos, brincadeiras e dramatizacdes (VALDEMARIN, 2009).
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No Brasil, a Escola Nova tornou-se o ideario de renovagdo do ensino
primario a partir da década de 1920. No final dessa década e no inicio dos anos
30, varios estados brasileiros promoveram reformas educacionais com base na
moderna pedagogia que propunha, para além de mudangas metodologicas no
ensino, novas finalidades para a educacéo, associando a escola aos projetos de
modernizagdo e reconstrugdo social do pais. Dois aspectos marcaram a reno-
vagao educacional pela Escola Nova: a denominada escola ativa, envolvendo
formulagdes como a globalizag¢do do ensino, a adogdo dos centros de interesse,
os métodos ativos, a énfase em atividades como excursdes, salas ambiente, mé-
todo de projetos, etc., e as instituicdes auxiliares da escola. E no interior dessas
inovacdes que se pode compreender os novos significados atribuidos aos objetos
de ensino e a reconfiguracdo material das escolas primarias (SOUZA, 2009).

Para os renovadores da Escola Nova no Brasil — educadores e intelectuais
que se dedicaram a publicizar os principios da pedagogia moderna por meio
de diferentes estratégias, como Fernando de Azevedo, Lourengo Filho, Anisio
Teixeira, Carneiro Ledo, Mario Casassanta, entre outros —a reorganizagao radical
do sistema educacional brasileiro passava ndo apenas pela mudanca dos méto-
dos pedagogicos, mas, também, pela finalidade social da escola. Por um lado,
cabia a ela adaptar as criangas as necessidades da sociedade moderna, entendida
como uma civilizagdo em mudanga; por outro lado, ela deveria constituir-se em
elemento transformador do meio social, abrindo-se a comunidade e intervindo
nos processos sociais. Dessa maneira, era justificada a relevancia das instituigdes
auxiliares da escola — bibliotecas, museus, cooperativas, associacdes de pais e
mestres, caixa escolar, clubes de leitura, assisténcia médica e dentaria, pelotdes
de satde, ligas de bondade, entre outras —, ¢ a adogdo de um aparelhamento
escolar mais sofisticado, incorporando inclusive as novas tecnologias da comu-
nicagdo. Esse entendimento da escola como instituigdo social foi claramente
defendida no Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova:

As instituigdes periescolares e postescolares, de carater educativo ou
de assisténcia social, devem ser incorporadas em todos os systemas de
organizagao escolar para corrigirem essa insufficiencia social, cada vez
maior, das institui¢des educacionaes. [...] a escola deve utilizar, em seu
proveito, com a maior amplitude possivel, todos os recursos formidaveis,
como a imprensa, o disco, o cinema e o radio, com que a sciencia,
multiplicando-lhe a efficacia, acudiu 4 obra de educag@o e cultura e que
assumem, em face das condigdes geograficas e da extensdo territorial do
paiz, uma importancia capital (MANIFESTO..., 1984, p. 423).
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No ideario renovador, a materialidade da escola e os objetos de ensino
adquirem novos significados devido as concepgdes educacionais que redefinem
o papel da escola e dos contetdos, sustentando outras interpretacdes sobre o
processo de ensino-aprendizagem. A introducao de novas tecnologias e materiais
escolares esteve diretamente associada as institui¢cdes auxiliares pelo fato de se
constituirem em condigdes para o funcionamento de muitas delas.

O caso da introducdo dos aparelhos de projecao fixa e animada e do cine-
ma educativo ¢ interessante. A educacao pela imagem utilizando equipamentos
modernos atendia o principio do interesse da crianca, da atividade motivada e
da possibilidade de aquisi¢ao de conhecimentos por meios que reagiam contra o
verbalismo e a memorizagdo. As novas tecnologias coadunavam com o espirito
que informava os pressupostos da Escola Nova, isto ¢, a educagao orientada para
a vida moderna, aberta a novos horizontes e concebendo o conhecimento como
um processo de aquisicao mais flexivel, mais ampliado e diversificado. O cinema
educativo comecou a ser divulgado no Brasil desde o inicio do século XX. Mas
foi com a difusdo da Escola Nova que ele se propagou mediante varias iniciati-
vas levadas a termo pelos governos federal e estaduais. Em 1928, Fernando de
Azevedo implementou o cinema educativo no Distrito Federal como inovagao
pedagdgica no ambito da reforma da instru¢ao publica. Em 1937, foi criado
pelo governo de Getulio Vargas o Instituto Nacional de Cinema Educativo (I.
N. C. E.). No estado de Sao Paulo, o Servigo de Cinema Educativo foi criado
em 1931 por Lourenco Filho. Posteriormente, em 1933, mediante o Codigo de
Educagao, essa secgdo foi ampliada e regulamentada pelo Servico de Radio e
Cinema Educativo (MONTEIRO, 2006).

As bibliotecas pedagodgicas (para uso dos professores) e as bibliotecas
infantis também foram muito enfatizadas, vistas como elementos primordiais
para o aperfeicoamento da leitura, como instrumento auxiliar dos estudos a
medida que propiciavam fontes de informagao e como meios para despertar,
desenvolver e manter o gosto pela leitura.

Museus, laboratorios e gabinetes devidamente equipados haveriam de
enriquecer a composi¢cdo material das escolas, atendendo as exigéncias da
aprendizagem pela experiéncia, pela observacao e pela investigagdo. Como
observa Vidal (1994), os museus deixavam de ser meras colegdes de objetos
para se tornarem uma espécie de laboratério onde as criancas entrariam em
contato com as ciéncias.

Varios equipamentos e aparelhos foram associados ao movimento renova-
dor. Essa nova composicao material das escolas primarias foi objeto de interesse
dos primeiros levantamentos realizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
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Estatistica (IBGE) sobre a estatistica educacional na década de 1930, visando
a esclarecer as condi¢des do ensino ministrado no pais®.

No ano de 1937, o Brasil contava com 37.011 estabelecimentos de ensino
primario (44 federais, 17.924 estaduais, 11.554 municipais e 7.489 particulares)
com 2.910.441 alunos matriculados. Desse contingente, havia 3.785 alunos
no ensino primario publico federal, 1.688.323 no estadual (58%), 676.259 no
municipal (23,2%) e 545.074 (18,6%) no ensino particular. Desse niimero de
alunos, 48,8% encontravam-se matriculados nas sedes dos municipios (zona
urbana), 14,4% em distritos ¢ 36,8% na zona rural’.

Do numero total de estabelecimentos de ensino primario existentes nesse
ano, apenas 2.263 (6,04%) contavam com bibliotecas para professores, 2.928
(7,9%) com bibliotecas para alunos, 1.102 (2,9%) estabelecimentos possuiam
museus ¢ 660 (1,7%) laboratorios e gabinetes. A maior parte desses equipamentos
encontrava-se em estabelecimentos de ensino localizados no Distrito Federal,
Minas Gerais, Rio Grande do Sul e Sdo Paulo.

Em se tratando de equipamentos para projecdes luminosas, trabalhos
manuais e educacdo fisica, insistentemente apresentados como imprescindiveis
para a moderna pedagogia, a situacdo de precariedade material das escolas
primarias brasileiras era notavel. Em 1937, em todo o pais, havia somente 351
equipamentos para proje¢des luminosas fixas e 542 para proje¢des luminosas
animadas. As escolas que possuiam equipamentos para trabalhos manuais eram
em numero de 2.110, equipamentos para a educagao fisica 2.118 e para trabalhos
praticos de agricultura 982 estabelecimentos.

O desenvolvimento das institui¢des auxiliares da escola era bastante inci-
piente. Os dados nacionais indicavam a presenc¢a maior de algumas instituigcdes
como clubes de leitura (970 estabelecimentos), auditorios (950), Associagdes de
Pais e Mestres (627) e Caixas Escolares (2.347), a mais bem sucedida de todas.

Para além desse aparelhamento, outros objetos passaram a ser utilizados
nas escolas tendo em vista as praticas do ensino ativo. Os albuns diarios in-
dividuais e da classe, brinquedos, jogos, calendarios, diafilmes, diapositivos,

¢ O Convénio Estatistico para o aperfeigoamento e uniformizagéo das estatisticas educacio-

nais e anexas foi firmado em 1931 pelo Ministério da Educacao e Saude e o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica. Os resultados nacionais do ensino foram publicados em volumes referentes
a varios anos letivos da década de 1930, trazendo informagdes detalhadas sobre a organizagao do
ensino (nimero de estabelecimentos, prédios, pessoal, aparelhamento e instituigdes escolares),
organizagao didatica e movimento escolar (matricula geral e efetiva, frequéncia média, conclusdes
de curso, ntimero de turnos e classes de funcionamento das escolas e corpo docente) de cada nivel
de ensino em ambito nacional e regional. Cf. Brasil (1943).

7 Esses e os demais dados assinalados em relagdo ao ano de 1937 encontram-se na publica-
¢do do Ministério da Educagao e Saude intitulada O Ensino no Brasil em 1937. Cf. Brasil (1943).
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gravuras, aquarios, tabuleiros de areia, etc. Ao uso de tecnologias foram agre-
gados materiais de uso social, introduzidos nas escolas como auxiliares do
ensino, e outros produzidos pelos proprios professores. No entanto, de acordo
com o idedrio renovador, o mais importante na selegcdo e uso dos materiais era
a potencialidade apresentada por eles para estimular a atividade e o interesse
da crianca e favorecer experiéncias de aprendizagem.

No estado de Sao Paulo, o ideério da Escola Nova tornou-se a orientacao
oficial do ensino primario nas décadas de 1930 e 1940. Entre 1930 e 1937, passa-
ram pela dire¢@o do ensino do estado nomes expressivos do movimento escola-
novista brasileiro como Lourengo Filho, Fernando de Azevedo, Antonio Ferreira
de Almeida Junior, entre outros. Em 1933, Fernando de Azevedo coordenou a
elaboracao do Codigo de Educagao do Estado de Sao Paulo (Decreto n® 5.884,
de 21 de abril de 1933), instrumento normativo que consolidou os principios da
escola nova na educacao paulista por quase trés décadas (SOUZA, 2009, 2011).

Tudo indica que no inicio dos anos 30 do século XX, apesar da orientag@o
oficial dos principios da Escola Nova, o Poder Ptblico do estado de Sao Paulo
encaminhava as escolas o minimo necessario para as atividades de leitura e
escrita. No estudo realizado por Souza (2009) sobre as praticas de ensino re-
novadoras nas escolas paulistas no periodo de 1930 a 1960 foi constatado que
poucas escolas contavam com projetores para projecao fixa e animada, radio
educativo, bibliotecas escolares e outros materiais indicados na época como
inovadores. A introducdo desses melhoramentos, quando ocorria, devia-se
menos a interven¢do do Estado e mais a boa vontade da comunidade escolar,
mediante doagdes ou campanhas para aquisi¢ao de recursos para a compra dos
mesmos.

A questao de saber em que medida foram alteradas as condi¢des materiais
das escolas primdrias paulistas pela influéncia da renovagdo pedagogica pela
escola nova depende de investigacdes sistematicas sobre os inventarios de bens
materiais existentes em acervos escolares e 0s usos que os professores faziam
dos objetos de ensino. Entretanto, resultados de pesquisa realizada no final dos
anos 50 sobre o tema pela Divisdo de Estudos e Pesquisas Sociais do Centro
Regional de Pesquisas Educacionais de Sdo Paulo (CRPE/SP) oferecem alguns
dados reveladores.

O relatdrio de pesquisa de 1960, intitulado Levantamento do Ensino Prima-
rio®, buscou avaliar o desenvolvimento dos aspectos materiais e as institui¢des

8 O projeto de pesquisa Levantamento do Ensino Primdario no Estado de Sdo Paulo foi

proposto pela Divisao de Estudos e Pesquisas Sociais do Centro Regional de Pesquisas Educacio-
nais de Sdo Paulo em 1956. A investigagdo incidiu sobre as escolas publicas primarias da cidade
de Sao Paulo, e foram utilizados como fontes de pesquisa os dados coligidos pelo Departamento
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auxiliares do ensino elementar do municipio de Sdo Paulo tomando como base
o periodo de 1930 a 1957, considerado pela equipe de pesquisadores do CRPE/
SP como um periodo de renovacao do ensino primario nas escolas ptblicas pela
introdugdo de varias inovagdes no sistema educacional.

Nos dados coligidos pelos pesquisadores do CRPE/SP sobre as condi¢des
materiais das escolas foram levados em consideragdo trés aspectos: 1) as insta-
lagdes, compreendendo a rede de prédios escolares; 2) o equipamento didatico
envolvendo as bibliotecas e os recursos audiovisuais; 3) as institui¢des auxilia-
res agrupadas em conformidade com as fungdes exercidas nas escolas, isto €,
instituigdes culturais, assistenciais e sociais. Para os investigadores, esses trés
aspectos abarcavam em grande medidas as necessidades materiais pressupostas
nas proposi¢des escolanovistas.

No que diz respeito aos objetos de ensino, a pesquisa apresentou dados
sobre as bibliotecas e os recursos audiovisuais (cinema, projetores, vitrola, etc.)
considerados pelos pesquisadores do CRPE/SP como as principais inovacdes
introduzidas no equipamento didatico das escolas primarias paulistas entre as
décadas de 1930 e 1950. De acordo com a investigagdo, em 1937, havia 155
bibliotecas para alunos em estabelecimentos de ensino primario na Capital e,
em 1957, havia 411. Esses dados indicavam que “[...] a cria¢@o de bibliotecas,
depois de um surto no periodo de 30-37, ndo mais se expandiu e que o seu uso,
como auxiliar do ensino de classe, ¢ aleatorio ndo sistematico.” (LEVANTA-
MENTO..., 1960, p. 69).

O termo audiovisual vinha se propagando no Brasil desde o final dos
anos 50, referindo-se a recursos utilizando imagem e som. Isso explica por que
os pesquisadores do CRPE/SP avaliaram os objetos de ensino relacionados a
escola nova como recursos audiovisuais. Em realidade, tratava-se daqueles
equipamentos que foram vinculados desde os anos 30 a0 movimento renovador.

De acordo com o quadro a seguir, os objetos mais encontrados nas escolas
da Capital eram mapas e cartazes, adotados de longa data e associados a escola
tradicional. Ja os recursos ligados a0 movimento de renovacao educacional
como vitrolas, projetores e modelos existiam em menor numero, indicando a
pequena contribuicao desses recursos propalados para a renovacao didatica.

de Estatistica do Estado de Sao Paulo e estimativas obtidas a partir de amostra — questionarios
aplicados a um determinado conjunto de escolas. Essas informagdes e a descri¢ao detalhada desse
projeto foram publicadas na revista Pesquisa e Planejamento, v. 1,n. 1, 1957. Maiores informagdes
sobre as pesquisas realizadas pelo CRPE/SP podem ser encontradas no estudo de Ferreira (2001).
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TABELA | - EQUIPAMENTO DIDATICO DAS ESCOLAS PRIMARIAS DA CAPITAL (SAO

PAULO), 1957
Escolas*

Mapas 586
Cartazes 446
Vitrolas 210
Projetores 167
Modelos 167
Nenhum recurso audio-visual 23

Numero de escolas 627

FONTE: Levantamento (1960, p. 70).

Por ultimo, em se tratando das institui¢cdes auxiliares da escola, a pesquisa
demonstrava que entre as institui¢des culturais, cuja fun¢@o era complementar o
ensino de classe, preponderavam atividades ligadas ao cinema, biblioteca, vitrola,
jornal e orfedo. Entre todas essas atividades, a mais frequentemente encontrada
foi o jornal escolar, o que poderia ser explicado pelo fato de ndo necessitarem
de equipamento especial de custo elevado para a sua publicacao, possibilitando,
assim, maior receptividade do magistério. Entre as institui¢cdes assistenciais, a
caixa escolar era a mais presente nas escolas, seguida das instituicdes de as-
sisténcia alimentar (sopa, lanche, leite). As institui¢des sociais — associa¢ao de
pais e mestres, cooperativa escolar e atividades voltadas para o tratamento de
jardins, hortas e animais — tinham a funcao de desenvolver no educando habitos,
interesses e atitudes socialmente valorizadas, promovendo a integracdo entre
escola e sociedade. Nas escolas primarias da Capital, essas institui¢des tiveram
pouco desenvolvimento. A maior receptividade foi em relagdo a Associagdo de
Pais e Mestres, que se encontrava em funcionamento em um terg¢o das escolas.
Em sintese, os resultados do levantamento das condi¢cdes materiais dos estabe-
lecimentos de ensino primdrio da Capital paulista apontavam para a seguinte
conclusdo: “As novas praticas educacionais, advogadas pelo movimento reno-
vador de nossa educagdo, ndo se integram[vam] no sistema escolar primdario do
municipio de Sdo Paulo (LEVANTAMENTO..., 1960, p. 79).

Certamente, a auséncia de materiais inovadores nao foi o unico nem o
principal fator responsavel pelas dificuldades de adogdo dos principios da escola
nova na rede estadual paulista. Mas ela atesta, sem divida, mais uma vicissitude
da renovacgao preconizada.
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Tecnologia Educacional: as promessas de eficiéncia dos recursos
audiovisuais

Nas décadas de 1960 e 1970, sob a égide da Tecnologia Educacional,
novas tecnologias de ensino e materiais didaticos estiveram no centro das pro-
posigdes de modernizagdo da educacdo no Brasil. Especialmente nos recursos
audiovisuais, supervalorizados nesse periodo, foram depositadas as expectativas
de renovacdo didatica. Em realidade, inicialmente, o proprio termo “tecnologia
educacional” foi concebido como a utilizagdo de equipamentos audiovisuais
e outros recursos tecnoldgicos com fins educacionais. No entanto, o conceito
foi se redefinindo tendo em vista a abrangéncia que a abordagem passou a ter,
aplicando conhecimentos cientificos fundamentados na psicologia da aprendi-
zagem, na teoria da comunicagao e na teoria sistémica na soluc@o de problemas
educacionais.

Apresentada pelos seus propugnadores como um “movimento”, estratégia
discursiva empregada visando a validar e legitimar a abordagem no campo da
educacdo, a Tecnologia Educacional difundiu-se no Brasil a partir da década
de 1950 em grande parte patrocinada pela atuagdo do Ministério da Educacdo
e Cultura em convénio com organismos internacionais norte-americanos.

O éxito dessa concepgdo na educagdo brasileira deve-se em parte a esse
apoio do Poder Publico, mas deve ser creditada também a congruéncia com as
representacdes educacionais em voga na época, isto é, a relagdo entre educagio
e desenvolvimento nacional e as promessas de modernizagdo do ensino.

De fato, como analisou Luciola Santos (1980), uma das caracteristicas
fundamentais da Tecnologia Educacional foi o seu embasamento em conhe-
cimentos cientificos que possibilitaram a essa abordagem se estabelecer pelos
critérios de objetividade e neutralidade. A énfase no planejamento, economia
¢ administra¢do da educagao, por sua vez, apontava as necessidades de incre-
mentar a eficiéncia nos sistemas educacionais dos paises subdesenvolvidos,
possibilitando a aceleragdo do desenvolvimento econémico e social (HORTA,
1982). Ainda, de acordo com a autora, outro aspecto importante dessa concepgao
foi a nogdo de “tecnologia” que permitiu vincular as atividades educativas ao
desenvolvimento atingido pelas sociedades modernas.

Em realidade, um dos desdobramentos dessa abordagem foi a construcéo
de saberes especificos sobre a utilizagdo dos objetos de ensino na educagao, al-
cando-os como tematica relevante no campo pedagogico (FISCARELLI, 2009).

No ambito da Tecnologia Educacional, os materiais escolares foram rede-
finidos em sua concepgdo, materialidade, finalidades e usos. Todas as atengdes
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se voltaram para os recursos audiovisuais, considerados meios mais efetivos
para modernizar a pratica educativa e atualizar a educacdo em consonancia com
os avangos tecnologicos da época, especialmente a disseminagdo dos meios de
comunicagdo de massa. Como explica Fiscarelli (2009), o termo audiovisual
entrou no campo pedagdgico a partir do discurso que aliava imagens e sons
a servigo do ensino. Designava, pois, tanto os métodos e técnicas, quanto os
objetos que as concretizavam. Referia-se as tecnologias sofisticadas, como os
programas de teleducagio e radio educativo, e aos objetos didaticos mais sim-
plificados: album-seriado, folhetos, flanelografos, graficos, cartazes, diafilmes,
diapositivos, filmes, exposi¢des, radio, imprensa, quadro-negro, fantoches,
jornal de parede, dioramas, modelos, espécimes, sistema de alto-falante, jornal,
revistas, dobradura, retroprojetor, mapas-relevo, fotografia, livro, hectografo,
entelagem, pantografo, desenho, mural didatico, figuras e ilustragdes.

Em consonancia com a fundamentagao cientifica almejada pela Tecnologia
Educacional, os recursos audiovisuais foram alvo de inimeras reflexdes teori-
cas. Parte dessa producdo buscou fundamentar as vantagens desses recursos na
Psicologia tendo em vista o desenvolvimento infantil, as questdes pertinentes
a aprendizagem e a motivac¢do. Outros textos buscaram avalia-los a partir das
politicas educacionais e, alguns, os problematizaram no campo da Didatica
submetendo-os a classificag@o, a propostas metodologicas de uso em sala de
aula e ao exame em termos de sua contribuigdo para a melhoria do ensino’.

O balango realizado por Leticia Faria (1976) sobre a situagdo dos au-
diovisuais no Brasil em meados da década de 1970 possibilita dimensionar a
difusdo que eles tiveram no periodo e a intervengao dos poderes publicos em sua
promogdo no campo educacional. Segundo a autora, o Governo Federal, através
do Plano Setorial de Educagdo e Desenvolvimento Cientifico, suplementava a
acdo dos governos estaduais que vinham promovendo a assisténcia técnica e
o0 apoio financeiro a institui¢des oficiais e particulares que realizavam projetos
envolvendo producdo e uso de recursos audiovisuais educativos. O Ministério do
Planejamento e Coordenagdo Geral promovia diagndsticos nacionais de Radio,
Cinema e Televisdo Educativa. Além dessas iniciativas, a autora assinalava a
existéncia de varios Centros e Servigos de Audiovisuais no pais mantidos por
particulares ou pelos poderes publicos e outros integrados a instituigdes mais

° Ver, a titulo de exemplo dessa produgdo didatica, Parra (1974). A produgdo bibliografica
sobre recursos audiovisuais e Tecnologia Educacional é muito vasta. Em 1976, a Revista Brasi-
leira de Estudos Pedagodgicos, em um niimero dedicado exclusivamente a esse tema, publicou
uma compilag@o de referéncias bibliograficas sobre o assunto existentes no pais. Cf. Bibliografia
(1976). Vale citar, ainda, o estudo aprofundado de Fiscarelli (2009) sobre a construgdo do saber
sobre a utilizagdo de objetos no ensino brasileiro, tomando como fonte de analise dois periddicos:
Audiovisual em Revista e Tecnologia Educacional.
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amplas de educacdo e ensino ou de pesquisa educacional. Entre as principais
instituigdes de estimulo a produ¢@o e uso de recursos audiovisuais no Brasil
a autora destacou: os Centros ou Servigos Audiovisuais das Universidades,
Secretarias de Educagdo e de estabelecimentos de ensino de diferentes niveis
e localidades, o Instituto Nacional de Cinema, os Servigos Cinematograficos
do Exército, Marinha e Aeronautica, o Servigo de Cinema do Ministério da
Agricultura, o Servigo Cartografico do Instituto Brasileiro de Geografia ¢ Es-
tatistica, Funda¢ao Nacional do Material Escolar, Fundagdo Centro Brasileiro
de Televisao Educativa, Centros ou Servi¢os Audiovisuais de instituicdes como
a Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazonia (SUDAM), a Superin-
tendéncia do Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE) e Superintendéncia do
Desenvolvimento da Regido Sul (SUDESUL), Laboratérios de Linguas, Museus
do Departamento de Cultura do Ministério de Educagdo e Cultura, emissoras
educativas de Radio e Televisdo em circuito aberto ¢ em funcionamento nos
diversos estados brasileiros.

Vemos, desse modo, como foi forte o incentivo a adogdo e uso dos recursos
audiovisuais na educagdo brasileira nas décadas de 1960 e 1970. As politicas
educacionais implementadas pelos poderes publicos em ambito federal e estadual
apoiaram projetos ambiciosos envolvendo o uso de tecnologias avangadas e de
alto custo como o Projeto Minerva — a utiliza¢do do radio na area de ensino
supletivo — e o Programa Nacional de Teleducagao (PRONTEL) (HORTA, 1973).
Entretanto, o pensamento educacional renovador nesse periodo enfatizou muito
os recursos audiovisuais acessiveis as escolas e aos professores. Em realidade,
uma das estratégias de legitimagao do movimento foi justamente apresentar as
novas tecnologias e os recursos audiovisuais como imprescindiveis e plena-
mente factiveis.

No estado de Sdo Paulo, vestigios da adogdo da Tecnologia Educacional no
ensino primario podem ser identificados com o conjunto de medidas inovadoras
adotado pela Secretaria do Estado da Educagdo, com base nas orientagdes do
Programa de Assisténcia Brasileira-Americana ao Ensino Elementar (PABAEE),
e na atuagdo do Centro Regional de Pesquisas Educacionais. O PABAEE com-
preendia um acordo entre Brasil e Estados Unidos, assinado em 1956, visando
ao treinamento de supervisores, professores de escolas normais e professores
primarios, além da criagdo, producdo, demonstragdo ¢ adaptagdo de material
didatico. As novas orienta¢des envolveram mudancas curriculares e metodolo-
gicas. Uma das mais importantes alteragdes foi a introdug¢ao do método global
de alfabetizacdo apresentado como solugdo para o problema dos baixos indices
de aprendizagem da leitura ¢ da escrita nas primeiras séries do curso primario.
Além disso, foi introduzida a Matematica Moderna e os Estudos Sociais € a
Iniciacdo as Ciéncias, matérias fundamentadas na integragdo e correlagdo dos
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contetdos. Em relagdo a metodologia do ensino foram enfatizados o método
de unidades didaticas (tratamento integrado do conhecimento e das experién-
cias de ensino), a leitura de jornais, as exposigdes de criatividade, entre outras
orientagdes didaticas (SOUZA, 2009).

Em relag@o aos cursos promovidos pelo CRPE/SP, encontramos em Lugli
(2002) as seguintes referéncias: entre 1962 e 1968, foram ministrados sete Cursos
de Especializagdo em Recursos Audiovisuais com a dura¢do de um ano cada
um. Nos anos de 1967 e 1968 foi ministrado o Curso sobre Materiais e Métodos
Audiovisuais de Ensino; em 1970, o I Curso Interamericano de Comunicagao
Visual e o Curso de Especializagdo em Comunicagao Visual. Além desses cursos,
o Servigo de Recursos de Audio Visuais (SRAV) promoveu em 1963 o I Curso
de Especialistas em Recursos Audiovisuais, para o qual foram recrutados 16
educadores credenciados para a organizagao de Centros Regionais Audiovisuais
procedentes de varios estados brasileiros (FORMANDO..., 1963, p. 3).

A promessa dos recursos audiovisuais era modificar as praticas pedago-
gicas, dando énfase aos meios auxiliares do ensino. Teriam essas técnicas e
meios adentrado os muros das escolas? Somente um conjunto de investimentos
investigativos mais sistematicos com vista ao exame aprofundado da apropriagdo
desses recursos pelos professores podera responder a questdo. Por ora, pode-
mos afirmar que os recursos audiovisuais contribuiram para deslocar o sentido
dos objetos de ensino transformando o pressuposto da concreticidade para o
encantamento pelas imagens.

Em sintese, a introducdo de novos objetos de ensino fez parte de diferentes
concepgdes pedagogicas ao longo do século XX. A persisténcia de culturas es-
colares, as vezes indiferentes, outras vezes seletivamente permeaveis a algumas
dessas inovagoes, t€ém muito a dizer sobre o processo complexo de persisténcias
e mudangas na educagao.
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