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RESUMO

Com base em um desenho metodoldgico
quantitativo descritivo ndo experimental
e em principios tedricos associados ao
desenvolvimento do pensamento histérico
expressos numa matriz analitica, sdo estudadas
as producdes narrativas escritas de 648
estudantes espanhdis e 764 estudantes
colombianos em torno do processo histérico
de conquista e colonizacdo da América
pela Espanha. O estudo das explicacdes
apresentadas nas narrativas sobre esta histdria
controversa e dificil, que é parte constitutiva
do ndcleo de identidade histérica dos paises
destes jovens (N=1412), mostra uma série
de dificuldades e limitagcdes ndo sé no nivel
de conhecimento que os alunos tém sobre
este processo histérico, mas também na
sua capacidade de problematiza-lo como
um fendmeno controverso. Neste sentido,
demonstra-se a sobrevivéncia de perspectivas
histdricas tradicionais que impedem as novas
geracBes de reconhecer a complexidade dos
passados sensiveis em que se baseia a sua
identidade coletiva.
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ABSTRACT

Based on a non-experimental descriptive
quantitative methodological design and
theoretical principles associated with the
development of historical thinking expressed
in an analytical matrix, the written narrative
productions of 648 Spanish students and
764 Colombian students are studied, around
the historical process of the Conquest and
Colonization of America by Spain. The study
of the explanations presented in the narratives
about this controversial and difficult history,
which is a constitutive part of the core historical
identity of these young people’s countries
(N=1412), shows a series of difficulties and
limitations not only in the level of knowledge
that students have about this historical process,
but also in its ability to problematize it as a
controversial phenomenon. In this sense, it
demonstrates the survival of traditional
historical perspectives that prevent new
generations from recognizing the complexity
of the sensitive pasts on which their collective
identity is based.
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s discursos e praticas tradicionais de ensino e aprendizagem de histdria, ao

privilegiar a divulgacdo e a memorizacao de verdades inquestiondveis e de

explicacdes monoliticas, geralmente dificultam direta ou indiretamente a analise
de acontecimentos, fatos, processos e problemas histdricos que envolvem algum grau de
controvérsia ligados as caracteristicas de seu desenvolvimento e as interpretacdes que
sobre eles foram construidas ao longo do tempo. Estas omissdes, que se materializam
através da invisibilidade, da ocultacao e da distorcdo, facilitam o tracado de percursos
discursivos estdveis que visam garantir o predominio e a naturalizacao de determinadas
cosmovisdes; posicdes a partir das quais legitima-se um passado e um presente favoraveis
aos interesses especificos dos grupos dominantes.

Assim, para alguns pesquisadores (Falaize, 2014; Montanares et al.,, 2022; Schmidt;
Cainelli, 2021), se os temas controversos constituem auséncias neste tipo de modelos
educativos, uma forma de contrariar as falacias e os silenciamentos que tém origem nos
usos e abusos da histdria escolar tradicional é através, precisamente, da recuperacao e
fortalecimento desses temas nas aulas de histéria. Nessa perspectiva, falar sem medo de
uma verdade relevante, mas inconveniente para alguns setores da sociedade, € a base
de uma formacao histérica que nos permite compreender ndo sé o ontem — distante ou
proximo —, mas também as suas relacdes com o hoje e o amanha (Gomez; Miralles, 2017;
Ibagdn; Miralles, 2024b).

Com base nesta vindicacdo, durante as ultimas décadas surgiram diversas categorias
analiticas que procuram dar conta da natureza desse tipo de conteudo e da sua importancia
na renovacdo dos objetivos de formacado da histdria escolar. Por exemplo, Legardez e
Simonneaux (2006), Tutiaux-Guillon (2011) e Falaize (2014) trabalham sobre a noc¢do de
questdes socialmente vivas — QSV, por sua abreviatura em francés, Questions Socialement
Vives —, que da conta das questdes que geram debates e conflitos nas diversas esferas da
sociedade, mobilizando valores e interesses sensiveis, por isso ndo podem ser compreendidos
a partir de uma posicdo unica ou resolvidos de forma unidirecional. Lépez-Facal (2011),
tomando como referéncia o alcance explicativo das QSV, propde compreender essas
questdes em termos de conflitos sociais quentes, que estariam associados a realidades
conflituosas e de dificil abordagem pela sociedade, uma vez que dividem gerando opinides
opostas que podem levar a confrontos de diversos tipos. Por sua vez, Epstein e Peck (2018),
para explicar os aspectos violentos de um passado que evoca respostas controversas e/
ou dolorosas ao longo do tempo, cunham o termo “histdrias dificeis” — difficult histories —;
enquanto Borries (2018) sugere a categoria de “histdrias sobrecarregadas” — burdening
history — ao analisar a aprendizagem de experiéncias histdricas caracterizadas por culpa,
dor e vergonha, que, segundo este pesquisador, sdo mais dificeis de aprender, pois
implicam enfrentar o controvérsia através de um questionamento critico de processos
que se apresentam como incObmodos e desestabilizadores da ordem social estabelecida.

Cada uma dessas categorias, embora estruturada com base em principios epistémicos
e metodoldgicos diversos, converge na defesa do valor formativo e até moral, que deve
abordar o controverso como meio que pode promover nos estudantes o estabelecimento
de conexdes abrangentes entre o passado, o presente e o futuro, com vista a construcao
de uma sociedade mais justa e pacifica. Assim, a guerra, o genocidio, a pobreza, o racismo
e os seus efeitos desumanizantes, as desigualdades de género, a destruicdo ambiental,
etc., problemas com pouco ou nenhum desenvolvimento nos curriculos oficiais, sao
entendidos a partir destas perspectivas analiticas como possiveis motores de geracdo de
contranarrativas histdricas, que, ao introduzir leituras mais complexas sobre a realidade
social nas escolas e outros espacos educativos, permitem fortalecer a formacgdo histdrica
das novas geracoes.
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No entanto, a introducdo destes contelddos substantivos de ensino e aprendizagem em
espacos educativos formais e ndo formais, pautada no reconhecimento do valor formativo
do controverso e sua relacdo direta com o desenvolvimento do pensamento histérico de
meninos, meninas e jovens (Montanares; Llancavil; Barria, 2024), supde a ruptura com
métodos e ldgicas de ensino cuja base e razdo de ser centra-se na transmissdo acritica e
fechada de dados histéricos que sdo apresentados a partir de posicdes essencialistas como
verdades reveladas. Em outras palavras, implica superar ontologias limitadas geradas por
praticas e discursos que impedem as pessoas de conectar processos histéricos sensiveis
e controversos com sua experiéncia de vida, em termos de efeitos presentes e futuros,
individuais e coletivos.

Assim, a utilizacdo de temas dificeis e sensiveis, como eixo central no processo de
educacdo historica, esta diretamente articulada com a formacdo e promocdao de uma
cidadania ativa, que consiga reconhecer o significado e a importancia do bem comum
(Barton; Levstik, 2004) com base em conexdes complexas entre passado, presente e futuro.
A partir dessa cidadania ativa, que assume a histéria como uma ferramenta democratica
(Alvén, 2017; Ibagodn, 2023), as novas geragoes poderdo lidar com os fardos do passado,
conectando a compreensdo alcancada sobre ele com uma leitura critica das relacdes de
injustica e desigualdade do presente; exercicio que Ihes facilitara a atuacdo na sua realidade
imediata e, consequentemente, definirdo horizontes de expectativa mais complexos e
humanisticos (Ahonen, 2014).

Desta perspectiva, a introdugdo de temas controversos e sensiveis na sala de aula
de histdria impulsiona a geracao de questdes e questionamentos profundos, por parte
de professores e alunos, em torno das forcas e interesses de varios tipos que tém sido
fundamentais no processo de inven¢do da tradicdo, através do qual foram fundados
discursos e praticas que ajudaram a formar uma identidade coletiva baseada na negacao
do conflito e de outras formas de ser, pensar e estar no mundo. Neste sentido, torna-se
especialmente relevante o estudo das formas de producdo e apresentacdo, comunicacao
e consumo, circulacdo e apropriacdo das narrativas histdricas, ou seja, pensar 0s usos
publicos da histdria através da compreensao da cultura histérica e das relacdes politicas e
econdmicas que a definem (Borries, 2018; Riisen, 2015). A partir destes principios gerais, o
tratamento do controverso configura-se num novo esquema-chave da didatica da histodria,
pois introduz necessariamente uma légica renovada na definicdo das metodologias e
objetivos formativos que dao forma e identidade ao ensino e a aprendizagem de histdria.

No entanto, esta afirmacdo, segundo alguns autores, ndo pode ser concretizada
exclusivamente a partir da Idgica da inclusdo de conteudos substantivos, mas requer a
implementacdo de processos de ensino e aprendizagem apoiados no desenvolvimento
de competéncias de pensamento histérico (Barca, 2019; Borries, 2018; Gago, 2024). Em
relacdo ao ensino e aprendizagem de histdrias controversas, o trabalho didatico em torno
dessas competéncias possibilita tanto a compreensao da complexidade desses fendbmenos
e processos histdricos, como também a construgdo de formas renovadas e criticas de
pensar a nocao de humanidade e bem comum.

Nessa perspectiva, estabelece-se uma diferenciacdo entre conteudos ou conceitos
substantivos e conceitos ou conteldos meta-histéricos. Os primeiros fazem referéncia
direta a fatos, processos, categorias e periodos histéricos, que permitem uma primeira
aproximacdo com o passado. Esses tipos de conceitos constituem ancoras bdasicas de
informacdo que permitem as pessoas se orientarem cronologicamente. Ao contrario dos
conteudos de primeira ordem ou substantivos, os conteldos metahistdricos estruturam
o conhecimento temporal a partir de ldgicas disciplinares e processuais.!' Nessa medida,
constituem-se em ferramentas fundamentais que permitem aos sujeitos, por um lado, construir
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explicacdes histdricas que vao além do senso comum e, de forma complementar, facilitam-
Ihes posicionar-se criticamente em torno das fontes e narrativas histdricas construidas
por outros. Ou seja, esse tipo de conteudo esta diretamente relacionado aos processos
utilizados na disciplina histérica para interpretar, estruturar e dar sentido ao passado, dai a
sua ligacdo direta com a epistemologia da histdria (Lévesque, 2008; Seixas, 2015; Thorp;
Person, 2023). Alguns exemplos desse tipo de conteudo sdo: relevancia histdrica, evidéncia
histdrica, causalidade histérica, mudanca e continuidade, etc.

Assim, quando se faz referéncia ao pensamento historico em contexto escolar, embora
existam diversas abordagens que fazem uso desta categoria, em geral, refere-se a um
processo de compreensdo temporal que se distancia da divulgacdo e memorizacao de
narrativas mestras. Esse distanciamento permite conceber a histdria entendida como
saber escolar para além da questdo de por que ensinar-aprender — sem implicar negar
completamente sua importancia —, integrando fortemente em sua razdo de ser a questdo de
como o conhecimento histérico é construido (Chapman, 2024; Kitson, 2021). Esta transicao
supde o desenvolvimento de um processo de literacia historica (Lee, 2011), apoiado na
aquisicdo de competéncias cognitivas especificas, que facilitam a formacdo de estruturas
abrangentes em torno da relacdo entre passado, presente e futuro — constituicdo de
sentido. A partir desta |égica, o desenvolvimento do pensamento histdrico orienta-se para
o dominio de principios meta-histéricos que permitem validar e verificar a plausibilidade
das interpretacdes — proprias ou alheias — sobre acontecimentos e processos temporais,
que se materializam em forma de narrativas.

Com base nesses postulados gerais, o estudo que se socializa a seguir teve como objetivo
analisar comparativamente as narrativas escritas de jovens colombianos e espanhdis a
respeito da conquista e coloniza¢cdo da América, um processo histérico controverso e dificil
que é parte constitutiva dos nticleos de identidade coletiva de seus respectivos paises,?
o que lhe permite ocupar um lugar central nos seus curriculos de ensino de histdria.?
Focar o olhar analitico na forma como os jovens explicam esse processo visa estabelecer
nao so o nivel de conhecimento que tém sobre ele, mas também a sua capacidade de o
problematizar como um fenébmeno histérico controverso.

Nesse sentido, assume-se que as narrativas histdricas sdo ferramentas utilizadas para
desenvolver interpretacdes sobre o passado e sustentam — a partir de processos de
constituicdo de sentido — sistemas de orientacdo que tornam mais complexa a compreensao
da realidade passada, presente e futura. Nesta medida, a narrativa constitui uma prova de
aprendizagem histdrica na qual, simultaneamente, se pode apreciar o dominio de operacoes
de pensamento que permitem o processo de interpretacdo da experiéncia histdrica e
reconhecer maneiras especificas de interligacao entre dimensdes temporais através das
quais se desenvolve uma identidade individual e coletiva. Com base nestes principios, e
entendendo que a narrativa € uma operacao fundamental na construcdo da consciéncia
histdrica, foram definidas operacdes cognitivas de referéncia através das quais foram
recolhidos dados que permitiram avaliar as diferencas e semelhancas entre os dois grupos
da amostra ao explicar um processo histérico controverso e dificil cuja complexidade foi
simplificada ao maximo nos curriculos oficiais.

Metodologia

Desenho

Para a realizacdo da pesquisa foi utilizado um desenho quantitativo descritivo nao
experimental. A selecdo deste desenho baseou-se em sua capacidade de facilitar a
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integracao, a partir da sistematicidade e do rigor, de racionalidades descritivas e relacionais
entre varidveis para compreender o problema de investigacdo proposto (Buendia; Colas;
Herndndez-Pina, 1998; Hoy; Adams, 2015), bem como pela possibilidade que oferece de
coletar informacdes sobre um grande nimero de variaveis.

Amostra

A populacdo a partir da qual foi estabelecida a amostra para a andlise proposta foi definida
por estudantes colombianos e espanhdis que cursavam a ultima série do ensino obrigatdrio
em seus respectivos paises — nas cidades de Bogota e Mdrcia —, com idades entre 15 e 17
anos. A definicdo da populacdo baseou-se na proposicdo de que os alunos destas idades,
comparativamente aos dos anos anteriores, tém tido um maior tempo de contato curricular
com experiéncias educativas formais associadas ao ensino e aprendizagem de histdria.

O numero final de participantes foi calculado buscando atender ao critério cientifico
de representatividade da amostra — 99% de confianca e 5% de erro —. Para isso, foram
consultados os dados estatisticos disponiveis sobre as matriculas gerais consolidadas
registradas para o grau final do ensino obrigatério em Murcia e Bogotd antes do inicio
da aplicacdo dos instrumentos. Este numero, segundo o Departamento Administrativo
Nacional de Estatistica — DANE — no caso de Bogota foi de 85.861 alunos, e, segundo o
Centro Regional de Estatistica de Murcia — CREM — no caso desta cidade atingiu 4.597
alunos. Com base nestes nuimeros totais, o tamanho da amostra recomendado para cumprir
as diretrizes de representatividade estatistica foi de 661 e 578 alunos, respetivamente.
Porém, durante a captacdo e coleta de dados por meio dos instrumentos estabelecidos
para esse fim, foi possivel contar com um maior numero de participantes, atingindo 648
estudantes espanhdis e 764 estudantes colombianos, para um total de 1412 estudantes.
Embora o nimero extra de participantes ndo representasse uma influéncia estatistica
significativa que alterasse significativamente os resultados, decidiu-se integrar na
analise o numero total de exercicios coletados em Murcia e Bogota. Esta determinacado
baseou-se na avaliacdo da importancia tanto das caracteristicas variadas das instituicoes
escolares de origem dos alunos, como da localizacdo geografica dentro de cada cidade
dos centros educativos que os alunos dispunham para a consolidacdo das informacdes
autorizadas (Tabela 1).

Tabela 1 - Composicdo da amostra

Tipo de escola Cidade Numero de escolas :;T:arzt:z
Publica 7 534
Privada Murcia 1 20
Religiosa Concertada 2 94
10 648
Publica 7 433
Concessdo 1 58
De acordo Bogota 1 62
Religiosa Privado 2 91
Privada 2 120
13 764
TOTAL 23 1412
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Instrumento

Como instrumento de colecdo de dados, foi proposta a realizacdo de uma narrativa
historica baseada no desenvolvimento explicativo de um processo histdrico dificil e
controverso comum aos dois paises de origem — Espanha e Colémbia — dos alunos que
intervieram na pesquisa: a conquista e colonizacdo da América. No exercicio escrito, os
alunos foram convidados a pensar a narrativa num contexto em que um jovem estrangeiro
da mesma idade, ao conhecer a sua nacionalidade, Ihes pede informacdes detalhadas
e aprofundadas sobre esse processo histdrico. As instru¢cdes ndo contemplam nenhum
critério associado a extensdo da redacdo. A indicacado foi a seguinte: “’"Vocé acaba de
conhecer um jovem estrangeiro da sua idade que desconhece o processo de conquista e
colonizagdo realizado pela Espanha no continente americano (séculos XVI-XIX). O jovem
pediu que vocé explicasse o que consistiu esse processo histdrico, pois juntos vocés
participarao de um evento no qual deverdo apresentar um video sobre o assunto. Narre o
processo de conquista e colonizacdo da América realizado pela Espanha utilizando todas
as informacdes que considerar relevantes. Para a realizacdo do exercicio ndo € necessario
recorrer a ajudas externas como a Internet, livros de histdria, nem consultar os colegas e
o professor. Vocé tem 15 minutos para fazer a atividade”.*

A decisao de implementar este instrumento baseia-se em levar em conta que um
dos critérios basicos tanto para a constituicdo da consciéncia histérica como para a
expressdo do pensamento histérico € a competéncia narrativa, ou seja, a capacidade das
pessoas de se orientarem temporal e moralmente em relacdo ao passado, presente e
futuro (Risen, 2005, 2015, 2022). Através da producao narrativa, cujo potencial analitico
permite compreender as ideias e concep¢des que as pessoas tém sobre a histdria e
determinados processos histdricos (Barca, 2019; Barton; Levstik, 2004; Borries 2016;
Gago, 2024; Ibagon; Miralles, 2022; Monte-Sano; De La Paz, 2012; Saiz; Gomez, 2016;
Schmidt, 2019), procurou-se obter informacdes que permitiriam comparar as maneiras
de reflexdo e argumentacdo histdrica (Lee, 2011) através das quais os alunos constroem
posicdes em torno de problemas histéricos a partir de uma perspectiva orientada para
o tempo.

Para estruturar o exercicio, foram retomadas as contribuicdes metodoldgicas propostas
por Isabel Barca (2010; 2013; 2015; 2019) e Maria Auxiliadora Schmidt (2008; 2013), que
em suas pesquisas inserem as tarefas narrativas a serem desenvolvidas em postulados
iniciais que convidam os jovens imaginem um cendrio particular a partir do qual se justifique
a razdo para explicar o(s) processo(s) histdrico(s). E preciso ter em mente que esses
estudos trabalham abordagens que propdem aos estudantes pensar a histdria nacional
e mundial num recorte temporal de 100 anos; delimitacdes temporais e espaciais que
foram modificadas na presente investigacao. Neste ponto, configura-se uma diferenca
com o estudo desenvolvido, uma vez que a tarefa nele colocada recorre a um processo
histérico especifico.

Para que a coleta de informacdes fosse sistematica, objetiva, confidavel e vdlida (Caceres,
2017; Herndndez-Sampieri; Ferndndez; Baptista, 2017), foi estabelecido um processo de
revisdao da validade de conteudo (Buendia; Colas; Hernandez-Pina, 1998) do exercicio
narrativo. Assim, por meio da avaliacdo emitida por nove juizes especialistas quanto a
relevancia, clareza, coeréncia e adequacdo da simulacdo a partir da qual se orientou
0 exercicio narrativo, ela foi validada. A analise das avaliagdes quantitativas dos juizes
foi realizada por meio da consolidacdo da estatistica descritiva — média (M), mediana
(Md), moda (Mo), desvio padrdo (Sd), minimo e maximo — e do cdlculo da concordancia.
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Neste ultimo processo, o teste W de Kendall (W= 0,729, X2= 70,005, gl=8) demonstrou
a existéncia de concordancia estatisticamente significativa entre as avaliacdes dadas
pelos juizes (p=0,000).

Procedimentos e analise de dados

Pela natureza da amostra e énfase da pesquisa, os dados qualitativos obtidos por
meio das narrativas foram processados a partir de uma Idgica quantitativa. Neste sentido,
considerou-se pertinente valer-se da proposta analitica de narrativas histdricas proposta por
Sadiz e Gomez (2016), que foi replicada em outros estudos (Gomez; Sdiz, 2017; Sdiz, Gomez;
Lépez-Facal, 2018). Através da construcdo de matrizes compostas por niveis de complexidade
que variam de 0 a 3 (Quadro 1), associados a presenca de metaconceitos histdricos nas
narrativas, os autores validaram um instrumento analitico que permite compreender o grau
de literacia histérica dos alunos, no seu caso especifico com professores em formacdo.
No processo de utilizacdo dessa matriz, destaca-se o fato de que a nocdo de consciéncia
histdrica estipulada por Sdiz e Gdmez (2016) como uma das quatro categorias de analise
(Quadro 1) foi substituida pela no¢do de dimensdo ética da histdria, que € a originalmente
utilizada na proposta de Seixas e Morton (2012) — suporte para o desenho da matriz .
Essa modificacdo se estabeleceu na medida em que, a partir dos fundamentos tedricos
explorados em torno da teoria da orientacdo temporal, a consciéncia histérica ndo pode
ser reduzida a uma capacidade de pensamento. Assim, considerou-se mais adequado o
uso da dimensd@o €tica da historia como categoria a ser avaliada dentro da matriz. Vale
esclarecer que a modificacdo realizada ndo implicou nenhum ajuste na descricdo dos niveis
de complexidade vinculados ao metaconceito.

De forma complementar, para comparar os resultados dos dois grupos amostrais, foi
utilizada uma matriz que visa avaliar a complexidade das narrativas segundo a taxonomia
SOLO (Biggs; Tangs, 2007) (Quadro 2). Assim, o exercicio comparativo foi realizado
com base em trés varidveis analiticas “conteuddos histdricos substantivos”, “presenca de
metaconceitos histdricos” e “complexidade das histdrias (com base na taxonomia SOLO)”.
Essas varidveis, conforme proposta de Saiz e Gédmez (2016), foram avaliadas segundo uma
escala de niveis de complexidade que variou de O a 3, a qual foi acrescentada uma caixa
especifica denominada “ndo realizada”, em que foram agrupados os exercicios apresentados

em branco ou que ndo permitiam contabilizar o exercicio proposto.

A consolidacdo da referida caixa foi mantida para a realizacdo dos calculos das estatisticas
descritivas gerais de forma a ndo introduzir vieses que “aumentassem” as percentagens
obtidas em cada nivel de complexidade associado as varidveis analiticas. Nas duas amostras
de estudantes, os percentuais de exercicios ndo realizados foram semelhantes, atingindo
14% no grupo de alunos espanhdis (N=91) e 16,1% no grupo de alunos da Colémbia (N=123).
Esses exercicios ndo desenvolvidos foram incluidos no processo de reconhecimento de
diferencas estatisticamente significativas entre os resultados dos dois grupos amostrais
— através do teste U de Mann-Whitney —, sendo somados em termos de avaliagdo as
narrativas consolidadas efetivamente desenvolvidas — Colémbia: 83,9% (N =641); Espanha:
86% (N=557).
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Resultados

Conhecimento e uso de conteudo histérico substantivo

A partir da aplicacdao da matriz analitica destinada a avaliar os “contelddos histdricos
substantivos”, a “presenca de metaconceitos histéricos” e a “complexidade das histdrias”
(Tabela 2) nas narrativas produzidas pelos alunos, os resultados gerais nos dois grupos
de referéncia apresentam problemas importantes na estruturacdo de histérias que dao
conta de inter-relacdes explicativas apoiadas em conteudos diversos, que permitem ao
leitor compreender a complexidade do processo histérico que estd sendo abordado (Nivel
3). Nesta medida, nos dois grupos amostrais, as multiplas varidaveis que determinam e
caracterizam o processo de conquista e colonizagcao do continente americano pela Espanha
foram ignoradas na maioria dos exercicios e reduzidas a um nducleo narrativo (Wertsch,
2021) definido pela figura de Colombo e suas viagens.® A simplificacdo desse passado
estd tdo profundamente enraizada no corpo discente que na amostra de estudantes
colombianos (N=764) ndo foi identificado nenhum exercicio que correspondesse ao nivel
3 de complexidade no tratamento de conteudos histéricos substantivos. No caso dos
estudantes espanhdis (N=648), apenas 0,2% (N=1) dos exercicios responderam a este nivel
de complexidade (Tabela 2).

A mencdo e o tratamento de contelddos sociais, econdmicos e culturais para a compreensado
da conquista e da colonizagdo foram escassos tanto no grupo de estudantes colombianos
quanto no grupo de estudantes espanhdis (Nivel 2). No primeiro caso, por exemplo, apenas
6,8% (N=52) das histdrias produzidas conseguiram expandir o nticleo narrativo definido pela
viagem de Colombo para temas socioecondmicos e culturais ligados ao periodo colonial a
partir de uma abordagem com um relativo esforco explicativo. Esta operacdo narrativa, no
segundo caso, s6 ficou evidente em 9,1% (N=59) das narrativas. E importante ter presente que
a atribuicdo do nivel 2 de complexidade no tratamento do conteudo histérico substantivo
nao incluiu exercicios em que as alusdes a processos e fatos de natureza econdmica,
social e cultural se limitassem a mencdes simplificadas e sem contextualizacdo e sem
maior desenvolvimento explicativo — dai o seu baixo nivel percentual.

O nivel de complexidade de tratamento do conteudo histérico substantivo com maior
percentual nas duas amostras foi o um, que, no caso dos estudantes colombianos, registrou
45,2% (N=345), e, no caso dos estudantes espanhdis, atingiu 51,7%. (N=335). Neste sentido,
o desenvolvimento de exercicios baseados em descricdes lineares foi uma constante nos
dois grupos da amostra, embora com algumas nuances tematicas. Por exemplo, no grupo
de estudantes espanhdis, a descricdo dos motivos e problemas que Colombo teve para
realizar a sua primeira viagem e a participacdo dos Reis Catdlicos na sua realizacdo foi
mais detalhada em comparacdo com as narrativas feitas pelos estudantes da Colémbia, os
quais se concentraram mais nas proprias viagens desse personagem. Da mesma forma, no

Tabela 2 - Niveis de distribuicdo percentual de complexidade do conteldo histérico substantivo
no exercicio da narrativa histérica.

Valoracao
Variavel Nao realizado Nivel 0 Nivel1 Nivel2 Nivel3 Md M Sd
Est Fr 764 123 244 345 52 0 3 243 893
Conteudos  col 9 100 16.1 319 452 638 0
histdéricos
substantivos Est Fr 648 91 162 335 59 1 3 256 .848
Esp % 100 14 25 517 91 0.2
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que diz respeito ao processo de colonizacado, a descricao desenvolvida pelos estudantes
espanhdis foi na maioria dos casos “mais ampla” do que a realizada pelos estudantes
colombianos — claro, sem que isso implicasse maior profundidade analitica.

Por fim, destaca-se o fato de que 31,9% (N=244) dos exercicios desenvolvidos pelos
estudantes colombianos e 25% (N=162) dos exercicios realizados pelos estudantes espanhdis
se caracterizaram por apresentar o menor nivel de complexidade do tratamento de contetudo
substantivo (Nivel 0). Essas histdrias foram fundamentalmente definidas por esquemas
narrativos curtos caracterizados por importantes saltos temporais que ndao permitiam
evidenciar uma estrutura explicativa em torno do processo histérico objeto de discussao.

Ao submeter os resultados quantitativos obtidos da analise das narrativas ao teste U de
Mann-Whitney, foi possivel estabelecer que na dimensao do conteudo historico substantivo
existem diferencas estatisticamente significativas entre os dois grupos amostrais (U=224747,

=-3,217; p=0,001). Nesse sentido, em relacdo a presenca, manejo e utilizacdo de contelddos
substantivos nas narrativas, o desempenho dos estudantes espanhdis foi superior (Md=3;
variacdao=741,67) em comparacao aos estudantes colombianos (Md=3; variacdo= 676,67).

Presenca e uso de metaconceitos histoéricos

As dificuldades identificadas no que diz respeito ao tratamento do conteudo histdrico
substantivo nos exercicios narrativos realizados pelos estudantes dos dois paises sao, por
sua vez, reforcadas através da pouca presenca e utilizacdo de metaconceitos histdricos
nas explicacdes por eles propostas sobre a conquista e colonizacdo de América (Tabela 3).
Em relacdo ao uso de conteudos de segunda ordem, os niveis de complexidade mais
recorrentes encontrados no exercicio analitico das narrativas realizadas foram O e 1. No
primeiro caso (Nivel O), em que histdrias que ndo contém ou se desenvolvem conceitos de
segunda ordem e caracterizados por pouca informacdo substantiva, foram classificados
34,9% (N=267) dos exercicios realizados pelos estudantes colombianos e 32,7% (N=212)
das narrativas realizadas pelos estudantes espanhdis. No segundo caso (Nivel 1), tanto o
grupo de estudantes da Coldbmbia quanto o grupo de estudantes da Espanha tiveram o
maior percentual de classificacdo das narrativas. Neste Ultimo grupo, as histdrias descritivas
e lineares com presenca de um unico marcador de pensamento histérico — com baixos
niveis de desdobramento — foram da ordem de 45,2% (N=293), valor semelhante ao obtido
na amostra dos estudantes colombianos, que foi de 45,9% (N=351).

As proximidades em termos percentuais que foram registadas entre os dois grupos
amostrais na classificacdo dos exercicios “ndo realizados” e dos niveis O e 1 (Tabela 3),
apresentaram alteracdes na atribuicao do nivel 2 de complexidade da presenca de
metaconceitos histéricos nas narrativas. Nesse sentido, as narrativas definidas pela presenca

Tabela 3 - Distribuicdo percentual dos niveis de complexidade da presenca de metaconceitos
histdricos no exercicio da narrativa histdrica.

Valoracao
Variavel Naorea- .10 Nivel1 Nivel2 Nivel3 Md M  Sd
lizado

Est Fr 764 123 267 351 23 0 5 235 738
Presencade col 9 100 161 349 459 3 0 T
Metaconceitos
histéricos  Est Fr 648 91 212 293 51 1 3 947 g3t

Esp % 100 14 327 452 79 0.2
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de pelo menos dois marcadores do pensamento histérico — um com nivel de desenvolvimento
médio e outro médio ou baixo — foram inferiores na amostra de estudantes colombianos (3%;
N=23) em compara¢cdo com os inscritos na amostra de estudantes espanhdis (7,9%; N=51).

Assim, destaca-se a baixa frequéncia de narrativas de média complexidade quanto
ao uso de conteudos de segunda ordem na fundamentacdo das explicacdes histdricas
propostas por estudantes colombianos e espanhdis; problema que se torna mais agudo no
nivel de alta complexidade (Nivel 3). As histdrias que apresentam marcadores de elevado
pensamento histdrico e que os integram organicamente na explicacdo histdrica atingiram
apenas 0,2% (N=1) no grupo de estudantes da Espanha e nenhum registro no grupo de
estudantes da Colébmbia; um resultado que demonstra a dificuldade que os estudantes
de ambos os paises tém para realizar operacdes mentais fundamentais do pensamento
historico ao desenvolverem uma explicacao de natureza temporal.

Ao comparar os resultados dos dois grupos amostrais quanto a presenca de metaconceitos
nas narrativas elaboradas sobre a conquista e colonizacdo da América, foram identificadas
diferencas estatisticamente significativas entre eles (U=230264,5; z=-2,436; p=0,015). O
nivel de complexidade desta dimensado € maior nas histdrias desenvolvidas por estudantes
espanhdis (Md=3; intervalo=733,15) em compara¢do com as histdrias apresentadas por
estudantes colombianos (Md=2; intervalo=683,89).

A seguir, com o apoio da matriz proposta por Sdiz e Gomez (2016) em torno dos niveis
de complexidade de metaconceitos especificos (Quadro 1), sdo apresentados os resultados
obtidos quanto a presenca e desenvolvimento nas narrativas de contelddos de segunda ordem.

Causas e consequéncias

Nas narrativas propostas nos dois grupos de alunos, das quatro competéncias meta-
histdricas avaliadas, a presenca e os niveis de complexidade das causas e consequéncias
foram os mais bem ponderados em meio das dificuldades ja mencionadas quanto ao
funcionamento do pensamento histdrico apresentado no desenvolvimento do exercicio
— estudantes colombianos (M=2,4; Sd=0,850); estudantes espanhdis (M=2,52; DP=0,900).
Embora a percentagem de exercicios classificados nos niveis de maior complexidade (Niveis
2 e 3) tenha sido baixa, comparativamente as restantes competéncias as suas frequéncias
foram superiores, nomeadamente no nivel 2. Neste nivel, que da conta de narrativas em
que sdo apresentadas diversas causas que justificam o processo histérico que esta sendo
explicado — embora sem priorizar —, foram classificados 8% (N=61) dos exercicios realizados
por estudantes colombianos e 13,5% (N=87) dos exercicios realizados por estudantes
espanhais. No nivel de maior complexidade (Nivel 3), em que foram condensados exercicios
caracterizados por explicacdes apoiadas na articulacdo hierdrquica de multiplas causas
e consequéncias, foi classificada apenas uma narrativa da amostra total (N=1412) — uma
narrativa desenvolvida no grupo de estudantes espanhais (0,2%; N=1). Neste ponto, destaca-
se a auséncia na maior parte das narrativas produzidas nos dois grupos amostrais de
mencdes — mesmo que basicas — e de explicacdes sdlidas a respeito das consequéncias
do processo de conquista e colonizacdo da América.

O grosso das narrativas dos dois grupos de estudantes sujeitos do estudo foi classificado
nos niveis de menor complexidade (Niveis O e 1). O percentual de narrativas que ndo
continham — explicitamente — qualquer causa ou consequéncia do processo histérico (Nivel
0) foi de 36,1% (N=276) no grupo de estudantes colombianos e 33,3% (N=216) no grupo
de estudantes espanhdis. Por seu lado, a percentagem de narrativas que continham pelo
menos uma causa — desenvolvida como tal — do desenvolvimento do processo histdrico
(Nivel 1) no primeiro desses grupos foi de 39,8% (N=304) e no segundo foi de 39. % (N=253).
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Contudo, apesar dessas proximidades percentuais, ao realizar o teste U de Mann-Whitney,
foram encontradas diferencas estatisticamente significativas nos resultados dos dois grupos
(U=229118; z=-2,555; p=0,011). Nesse sentido, o nivel de utilizacdo e complexidade de
causas e consequéncias — entendidas como um metaconceito — foi maior nas narrativas
produzidas pelos estudantes espanhdis (Md=2; intervalo=734,92) em compara¢cdo com as
narrativas produzidas pelos estudantes colombianos (Md=2; intervalo=682,39).

Mudanca e continuidade

Quanto aos niveis de complexidade do uso da mudanca e da continuidade nas explicacdes
historicas desenvolvidas pelos estudantes colombianos (M=2,08; Sd=0,639) e espanhdis
(M=217; Sd=0,694) em torno da conquista e colonizacao da América, os resultados indicam
sérias dificuldades na sua utilizacdo e operacionalizacdo. No nivel O, ou seja, narrativas que
ndo apresentam qualquer mencdo ou alusao as mudancas e permanéncias produzidas pelo
processo histdrico na sociedade, foram classificados 61% (N=466) dos exercicios realizados
pelos estudantes colombianos e 58,3% (N=466) =378) das histdrias feitas por estudantes
espanhdis; valores percentuais significativamente superiores aos registrados no nivel O
do metaconceito de causas e consequéncias.

No nivel 1, definido por narrativas nas quais ha pelo menos uma alusdo a uma transformacao
significativa gerada pelo processo histdrico analisado, foram classificados 22,1% (N=169)
dos exercicios elaborados pelos estudantes colombianos e 24,6% (N=159) das histdrias
feitas pelos estudantes espanhdis. Nesses exercicios destaca-se a centralidade que a
mencao a introducado da lingua espanhola e dos costumes catdlicos na América teve em
ambos os grupos, como fatos que marcam simultaneamente a mudanca e a permanéncia
do processo de conquista e colonizacdo. Contudo, € importante ter em mente que na
maioria dos casos essas alusdes ndo foram desenvolvidas em profundidade.

Nos dois grupos amostrais, foram poucos os exercicios classificados nos niveis 2 e 3 de
complexidade do uso da mudanca-continuidade. No grupo de estudantes colombianos,
apenas 0,8% (N=6) das narrativas introduziram diferentes e variados processos de mudanca
complementados por mencgdes a continuidades de longo prazo (Nivel 2), valor que no
caso dos estudantes espanhdis foi de 2,9 % (N=19). Tal como na avaliacdo de causas e
consequéncias, apenas uma narrativa do total de 1.412 estudantes dos dois paises foi
classificada no nivel mais elevado de complexidade da gestdao da mudanca-continuidade
(Nivel 3); exercicio que foi desenvolvido no grupo de estudantes de Espanha (0,2; N=1). As
narrativas classificadas nos niveis 2 e 3 de complexidade de mudanca-continuidade, além
de mencdes a processos culturais ligados ao catolicismo e ao uso da lingua espanhola,
incluem alusdes a transformacdes econdémicas e sociais ligadas, por exemplo, ao fendbmeno
da escravidao, a introducdo de novos alimentos no mundo europeu e o fortalecimento da
Espanha como poténcia mundial.

Ao redor da avaliacdo geral do nivel de complexidade que a mudanca-continuidade
teve nas narrativas sobre a conquista e colonizacdo da América, foram identificadas
diferencas estatisticamente significativas entre os dois grupos (U=232598; z=-2,229;
p=0,026). Consequentemente, no contexto das graves dificuldades que os estudantes de
ambos 0s paises tiveram para operacionalizar e dar conta da mudanca e continuidade no
desenvolvimento da explicacao deste processo histérico comum, pode-se afirmar que o
nivel de complexidade foi superior no uso deste metaconceito nas narrativas produzidas
pelos estudantes espanhdis (Md=2; intervalo=729,55) em comparacdo com 0s exercicios
elaborados pelos estudantes colombianos (Md=2; intervalo=686,95).
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Significancia historica

Do conjunto de conteudos meta-histdricos avaliados na andlise das narrativas, a
significancia histodrica foi a que registou o menor desempenho tanto dos alunos colombianos
(M=1,86; Sd=0,413) como dos alunos espanhdis (M=1,95; DP=0,495). No nivel O, que
corresponde a histérias em que ndo ha alusdes explicitas a importancia do fenémeno
historico para a compreensdo dos processos socioculturais, econdémicos e politicos, foi
classificado o 81,5% (N=623) das histdrias produzidas pelos estudantes da Colémbia e
o 77,6% (N=503) das histdrias feitas pelos estudantes espanhdis. Em geral, em ambos
0S grupos a tendéncia da escrita baseou-se em exercicios descritivos, particularmente
centrados na figura de Colombo e na sua “odisseia” para chegar ao “novo continente” —
uns mais detalhados que outros —, sem implicar o desenvolvimento de reflexdes sobre o
impacto e importancia no passado e no presente do que é conhecido como conquista e
colonizacdo da América.

Nas narrativas, esta auséncia geral de reflexdes ligadas a significancia historica é
apenas ligeiramente qualificada por alguns exercicios que foram classificados nos niveis
1, 2 e 3. Por exemplo, 2,2% (N=17) dos exercicios desenvolvidos pelos estudantes da
Colébmbia e 7,6% (N=49) das narrativas realizadas pelos estudantes da Espanha, fizeram
alguma simples mencao sobre a relevancia do processo histérico analisado — isto é, sem
estabelecer com clareza y de maneira profunda sua transcendéncia (Nivel 1). Por sua vez,
as narrativas que apontavam varios principios de transcendéncia do fenébmeno histdrico,
embora sem hierarquizacdo (Nivel 2), s6 foram consideradas como tal em 0,2% (N=1) e
0,6% (N=4) dos exercicios realizados pela amostra de estudantes colombianos e espanhdis
respectivamente. Por fim, apenas um exercicio da amostra total de alunos (N=1412) foi
classificado no nivel mais alto de complexidade na gestdo da significancia histdrica (Nivel
3), exercicio caracterizado por tratar a importancia da conquista e colonizacdao da América
em termos de compreensdo da sociedade atual.

E importante ter em mente que as menc¢des associadas a relevancia do processo histérico
foram definidas nos dois grupos de estudantes por uma esfera territorial préoxima, fosse
Espanha ou “América Latina”, ignorando o impacto global que teve e a sua transcendéncia
ao longo do tempo. Nos casos de narrativas produzidas por estudantes espanhdis e
classificadas com base em algum tipo de mencao a relevancia histdrica do processo objeto
de explicacao, outro elemento interessante a destacar tem a ver com a centralidade que
a ideia de construir “uma grande nacdo” teve na sua definicdo, ou seja, a conquista e
colonizacdo da América foi entendida numa chave nacionalista — uma ideia sem maiores
desenvolvimentos explicativos e inscrita em simples mencdes.

Por fim, é importante notar que, no balanco quantitativo geral da avaliagao da complexidade
da gestdo da significGncia historica nas narrativas, ao comparar os resultados dos dois
grupos amostrais, foram identificadas diferencas estatisticamente significativas entre eles
(U=230133,5; z =-3,258; p=0,001). Consequentemente, pode-se afirmar que, nas narrativas
dos estudantes espanhdis (Md=2; intervalo=733,36), este nivel de complexidade foi superior
em comparacdo com os exercicios narrativos elaborados pelos estudantes colombianos
(Md=2; intervalo=683,72).

Dimensao ética da historia

Dos quatro contelddos meta-histdricos avaliados nas narrativas, esta dimensao foi a
Unica em que o grupo de estudantes colombianos (M=2,25; Sd=0,797) registou niveis de
desempenho mais elevados em comparagao com o grupo de estudantes espanhois (M=2,03;
DP=0,590). Essa diferenca foi marcada especialmente pelas posi¢cdes criticas — em muitos
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casos sem maior exposicao explicativa — em torno do desenvolvimento da conquista e da
colonizacdo e pela denuncia constante da exploracdo a que foram submetidos os povos
origindrios e os povos africanos escravizados; principio de andlise que, embora também
presente em algumas narrativas de estudantes espanhdis, ndo foi tdo frequente neles.®

Contudo, ao analisar os resultados obtidos na avaliacdo das narrativas, a emissdo de
juizos de valor é escassa nos dois grupos amostrais, 0 que mostra a dificuldade que os
estudantes dos dois paises tém quando se trata de compreender os processos historicos
a partir de uma dimensao ética. Assim, no nivel O de complexidade, que se define por nao
fazer nenhum julgamento de valor sobre o processo histdrico passivel de explicacao, foram
classificadas 49,1% (N=375) das narrativas realizadas pelos alunos colombianos e 70,5%
(N=457) das narrativas realizadas pelos alunos espanhdis.

No nivel 1de complexidade, que da conta de narrativas nas quais ha presenca de algum
julgamento valorativo sem que seja explicado corretamente, foram classificadas 28,5%
(N=218) das histdrias propostas por estudantes colombianos e 13,9% (N=90) das historias
desenvolvidas por estudantes espanhdis. Neste ultimo grupo, em 1,4% das narrativas
foram encontradas evidéncias da realizacao de julgamentos explicitos sobre a conquista
e colonizacdo da América, os quais, no entanto, ndo foram sustentados por interconexdes
temporais ou explicativas (Nivel 2). No grupo de estudantes colombianos, as narrativas que
atendiam a essa condicao ficaram em torno de 6,3% (N=48). Por fim, do total de alunos da
amostra de ambos os paises (N=1412), apenas um exercicio realizado no grupo de alunos
espanhdis foi classificado no nivel 3 de complexidade de manejo da dimensdo ética da
historia, ou seja, apenas uma narrativa evidenciou a formulacdo explicita de julgamentos
de valores éticos sobre a colonizacdo e conquista da América, propondo relagdes com o
presente sem ignorar o contexto da experiéncia histdrica explicada.

Diante dessa relacdo passado-presente, € importante destacar que os exercicios
narrativos desenvolvidos demonstraram a expressa dificuldade que os estudantes de ambos
0s paises tém em estruturar interpretacdes histdricas em torno de experiéncias histodricas
concretas, desenhadas a partir de uma orientacdo temporal que vincule a reflexao pelo
presente e o futuro. As poucas referéncias explicitas identificadas nas histérias propostas
pelos estudantes espanhdis (2,3%; N=15) e colombianos (1,6%; N=12) a respeito do presente
limitaram-se, em sua maioria, a mencdes vagas por meio das quais, em geral, foi realizado o

encerramento da narrativa — exemplos: “e assim por diante até os nossos dias”, “elementos
que estiveram |a até o nosso presente”

Por fim, com base na consolidacao das avaliacdes sobre a complexidade da presenca da
dimensao ética como critério de fundamentacao das narrativas, foi possivel verificar nesta
matéria a existéncia de diferencas estatisticamente significativas entre os dois grupos (U=
209549; z=-5,628; p=0,000). Nesse sentido, a avaliacdo da complexidade do manejo da
dimensao ética da histdria foi maior nos exercicios narrativos realizados pelos estudantes
colombianos (Md=2; intervalo=756,22) em comparacdo com o0s exercicios realizados pelos
estudantes espanhdis (Md= 2; intervalo=647,88).

Complexidade das histérias (baseada na taxonomia SOLO)

No que se refere a terceira varidvel analitica utilizada para avaliar as narrativas (Quadro 2),
0s resultados reafirmaram a baixa complexidade explicativa que caracterizou a maioria
dos exercicios desenvolvidos pelos alunos dos dois paises; realidade que se expressou
no fato de mais de 80% das narrativas da amostra total de estudantes que participaram da
pesquisa (N=1412) terem sido classificadas nos niveis de menor complexidade segundo a
taxonomia SOLO — Niveis O e 1 (Tabela 4).
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Tabela 4 - Distribuicdo percentual dos niveis de complexidade das histdrias
(com base na taxonomia SOLO).

Valoragao
Variavel NSorea- \o 10 Nivel1 Nivel2 Nivel3 Md M  Sd
lizado

Est Fr 764 123 397 230 14 0
2 218 710

complexidade €0l % 100 161 52 301 18 0

das narrativas gg¢ Fr 648 91 323 212 21 1
2 226 739

Esp % 100 14 49.8 327 3.2 0.2

Assim, as narrativas focadas em elementos irrelevantes sobre a tarefa de trabalho e
apoiadas em respostas evasivas e, sobretudo, tautoldgicas (Nivel 0), concentraram o maior
numero de exercicios nos dois grupos amostrais, chegando a 52% no caso dos estudantes
colombianos % (N=397) e, no caso dos estudantes espanhdis, a 49,8% (N=323), numeros
muito préximos. Por sua vez, no nivel 1, que condensa narrativas nas quais eram apresentadas
informagdes dbvias ou muito simples ligados diretamente a instrucdo proposta, 30,1%
(N=230) das histdrias desenvolvidas pelos estudantes colombianos foram classificadas,
junto com 32,7% (N=212) das histdrias escritas pelos estudantes espanhdis.

Nos niveis de maior complexidade — Niveis 2 e 3 —, tanto no grupo de estudantes
colombianos (N=14) como no grupo de estudantes espanhdis (N=22), foi classificado um
numero reduzido de exercicios. Neste ultimo grupo foi identificada a unica narrativa de
toda a amostra de alunos (N=1412), que desenvolveu de forma organizada uma explicacdo
histdrica do processo num todo abrangente (Nivel 3). Por fim, as histdrias que abordavam
diversos aspectos e elementos associados a instrucdo proposta com nivel médio de
complexidade, sem realmente interrelaciona-los (Nivel 2), ficaram apenas em torno de
1,8% (N=14) no grupo de estudantes da Colémbia e 3,25 % (N=21) no grupo de estudantes
de Espanha.

E importante destacar que a andlise dos resultados obtidos em torno da complexidade
das narrativas — segundo a taxonomia SOLO — demonstrou, através da realizacdo do teste
U de Mann-Whitney, a auséncia de diferencas estatisticamente significativas (U=234350;
z=-1,892; p=0,058) entre o grupo de estudantes colombianos (Md=2; variacdo=689,24) e
o grupo de estudantes espanhdis (Md=2; variacdo=726,85) em relacdo a esta variavel.

Discussao

O resultado geral da producdo narrativa nos dois grupos amostrais comprova a enorme
dificuldade que o corpo discente tem em construir narrativas histdéricas que, além de ndo
apresentarem lacunas e erros na gestdo da informacdo, podem ir além de uma estrutura
linear acritica. A maioria dos exercicios de escritura analisados mostra que quando os
alunos fazem referéncia ao passado, geralmente se referem a ele a partir de critérios
fixos e univocos, ignorando o fato de que o significado que lhe atribuem depende dos
objetivos e das questdes a partir das quais é abordado (Chapman, 2021, 2024; Perikleous,
2024). Nesse sentido, em meio da explicacdo de um processo histdrico definido por
multiplas arestas e temporalidades, foi comum que as narrativas histdricas se restringissem
a um nucleo evocativo (Wertsch, 2021) — definido por Colombo e suas viagens —, que
era apresentado como um reflexo completo e confidvel do que aconteceu, sem que o0s
exercicios de escritura mediassem uma inter-relacdo entre varios contetidos politicos,
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sociais, econdmicos e culturais — uma limitacdo que tem sido reconhecido em diferentes
materiais de especial importancia na cultura escolar, como os livros didaticos (Bermudez;
Martinez, 2018; Irigoyen, 2020).

Nesta medida, o predominio do nucleo narrativo associado a figura de Colombo como
forma de solucdo ao exercicio proposto, tanto nos alunos colombianos como nos alunos
espanhais, verifica, por um lado, a influéncia que as histdrias oficias tém através do
curriculo escolar na limitagdo da “compreensdo” dos fenémenos histdricos com um impacto
consideravel nos esquemas de definicdo de identidade coletiva e, por outro lado, mostra
as restricdes que os alunos tém para por em funcionamento competéncias de pensamento
historico que Ihes permitam acrescentar o campo de abordagem as diversas experiéncias
histdricas, interpreta-las e definir elementos de orientacdo com base em tais exercicios.

Nos dois grupos amostrais — Espanha e Colémbia —, a recorréncia da construcdo de
narrativas definidas pela apresentacdo de argumentos fracos, a desconexao entre passado,
presente e futur, e a fragmentacao e incoeréncia na gestdo da informacao indicam quatro
grandes problemas que impedem a implantacdo do pensamento histdrico dos alunos: a)
para os alunos, escrever sobre histdria esta ligado, em grande parte, a um processo de
identificacao de eventos passados (Wineburg, 2001). Nesse sentido, o exercicio narrativo
é entendido como a soma de uma série de dados que ddo conta de uma “verdade”
aneddtica, que ndo pode ser questionada devido a sua naturalizacdao. Narrar, neste caso,
€ assumido como uma ac¢do de reproducao de informac¢des; b) embora exista um nucleo
narrativo tradicional que define a maioria das histdrias produzidas pelos alunos, é evidente
que estes ultimos tém problemas para organizar os dados e informacdes que dao forma a
essa referéncia. Assim, o exercicio desenvolvido em torno da conquista e colonizag¢do da
Ameérica demonstra que a evocacdo da narrativa mestra — neste caso — ndo € tdo solida
em termos de conexao; c) os alunos podem conhecer e ter acesso a um conjunto de dados
e informacdes de natureza histdrica, mas isso ndo garante que estejam aptos a narrar a
histdria. Assim, hd alunos que conseguem contar longas histdrias, mas carecem de sentido
critico e estdo longe da utilizacao de competéncias metodoldgicas associadas a producdo
de conhecimento histdrico (Borries, 2016; Schmidt, 2024); d) fica claro que os alunos sé
conseguem relacionar conceitos e fatos histéricos de forma significativa quando estes sao
compreensiveis (Chapman, 2024; Van Boxtel; Van Drie, 2012; Van Boxtel; Van Drie, 2018),
situacdo que nao ocorreria diante do processo de conquista e colonizacdao da América
entendido como conteuldo substantivo controverso do ensino-aprendizagem de histdria.

Assim, embora os alunos dessas idades tenham a capacidade de identificar teoricamente
que a histdria ndo esgota o seu objeto de estudo no passado (Ibagdn; Miralles, 2024b), em
termos operacionais e processuais ndo sdo capazes de colocar em pratica competéncias
que lhes permitam construir narrativas complexas sobre processos controversos como
aquele que representa a conquista e colonizacdo da América. Em vez disso, a perspectiva
tradicional emergiu como a principal referéncia de fundamentacdo.” Nesta medida, a
identificacdo de baixos niveis de complexidade em torno do desenvolvimento de conteudos
de segunda ordem ligados a causas-consequéncias, mudanga e continuidade, relevancia
histdrica e dimensao ética da histdria foi uma constante nas narrativas.

Quanto ao primeiro destes conteudos estratégicos, que concebe como fundamento
explicativo da narrativa histérica o tratamento de questdes como, por exemplo, quais sao
os fatores ou varidveis que dao origem ao facto, processo ou situagdao do passado objeto
de reflexao, e quais foram/sao suas repercussdes — causas-consequéncias — (Lévesque,
2008; Vansledright, 2011). Os resultados do exercicio narrativo proposto aos estudantes
colombianos e espanhdis que compuseram o0s grupos da amostra, sugerem limitagdes
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importantes em sua abordagem. Embora em algumas narrativas produzidas pelos estudantes
de ambos os paises seja possivel apreciar direta ou indiretamente a presenca deste tipo
de conteudo, a falta de profundidade no seu desenvolvimento impacta negativamente a
avaliacao dos referidos exercicios. Nesse sentido, o que predomina sdo as simples mencoes
as origens e aos efeitos do fendmeno estudado em termos de conteludos substantivos
isolados, sem que o uso de causas-consequéncias seja desdobrado em termos de uma
competéncia de pensamento historico.

Em segundo lugar, no que diz respeito a capacidade de identificar claramente o que
se muda ou transforma e o que permanece ou dura ao longo do tempo — mudanca e
continuidade — (Gomez; Miralles, 2017; Seixas; Morton, 2012), o exercicio narrativo demonstrou
as grandes dificuldades que os alunos que participaram do estudo tém na operacionalizacao
dessa competéncia como critério de interpretacdo e explicacdo histérica. Em geral, os
alunos dos dois grupos pensam o processo histdrico como uma experiéncia que ja ocorreu
e que esta distanciada da sua vida cotidiana. Assim, a falta ou o pouco desenvolvimento
de reflexdes sobre mudanca e continuidade impediu desde o inicio conexdes efetivas e
complexas entre passado, presente e futuro, facilitando a reproducdo acritica da informacao.

Em terceiro lugar, as informacdes coletadas através das histdrias produzidas pelos
estudantes espanhdis e colombianos sobre a conquista e colonizacdo da América apontam
sérios problemas nos estudantes de ambos os paises em torno da operacionalizacdo da
significancia histdrica entendida como competéncia meta-histérica. Em meio a tradicdo
seletiva a partir da qual se constroem narrativas histdricas oficiais e ndo oficiais sobre
determinado fato, evento, situacao ou processo, as decisdes e respostas que sdo tomadas em
torno do que e de quem é essencial como referéncia de interpretacao histdrica influenciam
de forma direta o alcance e o significado dessas narrativas. E por isso que, no contexto do
desenvolvimento do pensamento histérico dos alunos, o processo de resposta a essas
questdes tém sido estudado por alguns pesquisadores como um conteudo estratégico
chave (Egea; Arias, 2018; Gémez; Miralles, 2017; Seixas, 2015, Seixas; Morton, 2012). As
dificuldades evidentes nesta pesquisa ao redor das narrativas produzidas em relacdo a
significancia histérica condensam-se em trés aspectos: a) a incapacidade de estruturar
uma explicagdo que permita ao leitor compreender a importancia histérica do fendbmeno
em sua época e hoje; b) a auséncia de reflexdes sobre a relevancia das informacdes
substantivas a partir das quais a narrativa é estruturada e moldada; e c) a centralizagcdo da
significancia em figuras da histdria oficial, situacdo que facilita o silenciamento, a negacao
e a invisibilidade de outros tipos de agéncias historicas.

Por fim, em quarto lugar, os resultados do exercicio narrativo em torno da dimensao
ética da historia (Ibagon; Miralles, 20244a; Seixas; Morton, 2012), além de evidenciar a série
de dificuldades que os alunos tém em construir e fundamentar julgamentos histdricos
através de uma conexdo efetiva entre passado, presente e futuro, reforcam as conclusdes
em torno desta Ultima ideia sobre a significancia histdrica, mostrando que os julgamentos
éticos levantados pelos estudantes sobre determinados factos, processos e fenbmenos
dependem em grande parte da configuragao identitaria do “nds” e “eles”. Este principio
ajuda a compreender por que nas narrativas do grupo de estudantes colombianos eram
mais recorrentes as alusdes a certas injusticas que caracterizaram o processo de conquista
e colonizacdo da América — alinhadas com uma narrativa de devastacdo (Bermudez;
Martinez, 2018), em comparacdo com os realizados no grupo de estudantes espanhdis —
mais alinhados com narrativas de dominacdo e modernidade (Bermudez; Martinez, 2018),
na medida em que torna evidente que o sistema histdrico de identidade associado as ideias
de “dominado” — subalternidade — e “dominador” — hegemonia — surgiram em certos casos
para tornar visiveis ou omitir os aspectos controversos que definem essa histdria dificil.
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Conclusoes

Nos exercicios escriturais estudados, os problemas e auséncias que se evidenciam
na gestdo das dimensdes meta-histdricas na construgcdao de narrativas sobre a conquista
da América sdo diretamente proporcionais ao aumento de perspectivas identitdrias de
ordem “sentimental” nas quais aquele passado controverso € admirado ou desprezado,
mas ndo analisado; uma simplificacdo que mostra a forca que os chamados modelos
narrativos esquematicos (Wertsch, 2021) ainda mantém para explicar ou negar histdrias
controversas. Tais formas reducionistas de abordagem do passado, ao serem naturalizadas
em espacos de socializacdo como a escola ou a familia, impulsionam a banalizacdao deste
como referéncia identitdria. Nessa perspectiva, a concepcado de aprendizagem histdrica
se reduz a reproducdo acritica da informacao, que, no melhor dos casos, opera a partir de
operacdes mentais de baixa complexidade (Chapman, 2021; Rivero; Aso; Garcia, 2023).

Portanto, se a nocdo de histdria transformativa (Lee, 2011) for tomada como referéncia para
o sucesso formativo das aulas de histdria, ou seja, a possibilidade de modificar racionalmente
as formas bdasicas do senso comum com as quais tradicionalmente abordamos o passado
através de abordagens sofisticadas e criticas, os resultados da pesquisa socializada nestas
paginas demonstram a enorme dificuldade dos estudantes em conceber o processo de
compreensdo do passado para além da acumulacdo linear de fatos e da reproducdo de
esquemas “explicativos” acriticos sobre eles. Para que os alunos superem esses obstaculos
cognitivos que |hes impedem compreender a complexidade da conquista da América
como um fenémeno histdrico controverso, o ensino de histdria deve ser pensado a partir
de uma dupla orientacao formativa. Por um lado, em termos metodoldgicos e epistémicos,
deve facilitar as novas geracdes o dominio de conhecimentos tedricos e abstratos que
Ihes permitam explicar e posicionar-se no mundo para além dos pressupostos e crencas
cotidianas derivadas do senso comum, e, de forma complementar, desenvolver dimensdes
abrangentes de ordem ética e politica que tornem viavel a praxis democratica e humana.

Assim, estabelecer uma relacdo direta entre a andlise e compreensdo de temas
controversos e a formacao histdrica das novas geracdes implica uma série de desafios e
compromissos em torno da mudanca nos significados educacionais que tradicionalmente
definiram o ensino e a aprendizagem da histdria. Nesta medida, é essencial transformar
experiéncias de aprendizagem baseadas no consumo passivo de conhecimentos legitimos
e verdadeiros e praticas de ensino baseadas na transmissdo acritica de conteudos. A
abordagem controversa e sua implementacdo como eixo central na formacdo histdrica
dos alunos implica uma ruptura com modelos educacionais baseados na transmissao de
verdades unidirecionais e absolutas, dando lugar a processos de ensino e aprendizagem
que reconhecam o valor da heterogeneidade entre passado, presente e futuro. Assim,
ao estabelecer novas légicas de ensino e aprendizagem de histdria, estudar temas
controversos e dificeis a partir de posi¢cdes que lutam contra sua distorcdo e simplificacdo,
permite questionar os processos de naturalizacao explicativa de determinados fenbmenos
historicos; processos a partir dos quais foram construidas narrativas que pouco ou nada
tém a ver com suas caracteristicas e implicacdes.

Nesta perspectiva, ndo é possivel desenvolver uma andlise complexa de processos
histéricos conflituosos sem revelar que o conhecimento histdrico € uma construgdo social,
um fato que pressupde que as pessoas — principalmente criancgas e jovens — compreendam
como as narrativas histdéricas sdo produzidas e questionem seus propdsitos de identidade.
Para isso, é importante identificar e questionar os preconceitos e as formas quotidianas
— apoiadas no bom senso — através das quais os alunos veem o mundo, introduzindo
processos de andlise racionais e emocionais que permitem uma ligacao dialdgica entre
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0 cognitivo e o ético, o politico e o estético, ao abordar criticamente passados sensiveis.
Nesse sentido, as aulas de histéria devem tornar-se espacos abertos a troca de saberes,
nos quais haja acesso informado a diversas experiéncias e orientacdes histdricas, com o
objetivo de estabelecer um reconhecimento integral do outro. Assim, a relacdo estabelecida
entre temas controversos e a educacao histérica supde, portanto, um trabalho formativo
baseado nas ideias de multiperspectividade e pluralismo. Este horizonte educativo ganha
forca e relevancia na medida em que permite a transicdo de uma aprendizagem baseada
na contemplacdo — erudicdo vazia — para uma aprendizagem orientada para a construcao
efetiva de uma sociedade mais justa, que consiga integrar a diferenca humana, como
condigdo incontornavel na definicdo de reparacao e reconciliagdo historicas.
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Notas

1 Eimportante ter em mente que diferenciacdo ndo implica negacdo. Pelo contrdrio, a maior parte
dos modelos de pensamento histdrico baseiam-se na ideia de equilibrio e didlogo entre estes dois
tipos de conteldo.

2 Durante as ultimas décadas, as posicoes civilizacionais a partir das quais foi lida a descoberta
da América foram questionadas — especialmente por correntes decoloniais. Termos como invasao
ou genocidio estabeleceram-se como conceitos mais confidveis do ocorrido, recuperando para a
discussdo académica e escolar o problema da desumanizacdo em que se baseou parte do processo.
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3 Na Espanha, as narrativas nacionais baseadas na disseminacdo de mitos e preconceitos assumem
a conquista e colonizacdo da América como um processo que da origem ao império espanhol
e, portanto, a grandeza do seu Estado. Por sua vez, na Colébmbia, varios setores reivindicam o
processo de descoberta como uma missao civilizacional que permite ao Ocidente triunfar sobre
a selvageria e a barbdrie dos povos origindrios, deixando um legado linguistico e religioso — o
catolicismo — que define a identidade nacional.

4 Foiintroduzida uma modificacdo no tempo da atividade com referéncia a pesquisas que solicitam
a construcao de narrativas nacionais completas. Isto deveu-se aos resultados formais obtidos no
desenvolvimento de um estudo piloto realizado anteriormente, que demonstrou que em média os
alunos demoraram entre 10 a 12 minutos a responder ao exercicio escrito.

5 Em diferentes investigacdes realizadas na Espanha e na Colémbia, focadas na andlise da
relevancia histdrica que os alunos atribuem a determinados personagens da histéria nacional e
mundial, Colombo ocupa um lugar privilegiado (Ibagdn; Miralles, 2021; Ibagon; Maquildn; Miralles,
2021; Mufioz; Ortufio; Molina, 2024; Rivero; Navarro; Borja, 2022)

6 Ndo se deve presumir que estes resultados indiquem a presenca de um tipo de consciéncia
histdérica mais sofisticada no grupo de estudantes colombianos em comparagdo com o grupo de
estudantes espanhdis, uma vez que, por um lado, os niveis de julgamento ndo sdo tdo complexos e,
por outro lado, a posicao subalterna a partir da qual a critica € pensada no primeiro grupo impacta
diretamente no julgamento emitido.

7 De acordo com Thorp (2014), uma pessoa com consciéncia tradicional ndo contextualiza de
forma alguma os relatos histdricos, enquanto uma pessoa com consciéncia genética contextualiza
tanto o relato histdrico quanto a si mesma em termos de um individuo significativo.
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