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RESUMO: Este artigo objetiva trabalhar o ensino de Histéria focando a
problematica da continuidade em seus contetidos. A problematizacéo si-
tuou o tema em dois momentos representativos da Histdria do Brasil. O
primeiro periodo, ditatorial, é apresentado por meio dos objetivos da dis-
ciplina Educagdo Moral e Civica. O segundo, pds-abertura politica, € ca-
racterizado por uma democracia (re)nascente e é demonstrado apresen-
tando-se o Projeto Politico-Pedagdgico do Estado do Parana e as
expectativas depositadas por ele no ensino de Histéria. Metodologi-
camente, trabalhamos de forma comparativa. Os resultados obtidos con-
sideraram que o caminho percorrido demonstra que é falaciosa a idéia
de que houve uma ruptura com a forma e com os conteidos do ensino
de Historia e apontam que esta nas méos dos professores compromissados
com sua nagdo a possibilidade de transforma-Ila. Foram eleitos como fontes
o0 Jornal da Educacéo, o Decreto-Lei de criagdo da disciplina Educacéo
Moral e Civica, o Projeto Pedagégico e o Curriculo basico para a escola
publica do Parana.
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A apresentacdo inicial de questdes panoramicas afetas a educacao
justifica-se por constituir um desafio a tarefa de tratar problemas espe-
cificos de ensino de forma correspondente aqueles que se caracterizam
como “gerais”.

A sociedade contemporanea caracteriza-se por apresentar um ca-
rater heterogéneo. Somos educadores em um universo de diversidades
culturais e politicas, o qual impde ao professor o desafio de construir,
forjar, criar, inventar seu trabalho, respeitando-o e inserindo-se em suas
multifaces. As muitas facetas do universo social criam um complexo la-
birinto e, como € préprio de sua configuracao, seus caminhos sao entre-
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cortados, bloqueados, enganosos, apresentando indmeras possibilidades
para ser percorridos. As muitas formas de interpretacdo do caminho tri-
Ihado ou ainda por trilhar no interior do labirinto é que produzem a
riqueza que ndo somente pode como também deve fazer parte do ato de
ensinar e de refletir sobre a agéo realizada. Talvez seja esta a saida: o res-
peito, por parte do pesquisador educacional, a idéia de que trabalhamos
com um objeto, a educacéo, que se compde e recompde em suas inlme-
ras representacdes, e 0 ensino de Histdria ai se integra.

Um dos pontos importantes e merecedores de destaque foi pro-
blematizado a partir da constatacdo de que vivemos e atuamos na socie-
dade da velocidade.? Sua forma, amparada em um grandioso aparato
técnico, disponibiliza grande quantidade de informagdes, imprimindo
um ritmo frenético a todas as instancias do entdo denominado meio
social, de forma a criar uma dinamica que exige habitos, padrdes, e uma
diferente percepcdo do mundo que cerca a vida e compde a agdo docente.

Os comportamentos, no &mbito pessoal ou no &mbito profissio-
nal, sdo atitudes que tém como referéncia uma dada nogéo de tempo,
que sinalizam como sentir, do que falar, qual a melhor linguagem para
atingir o receptor, o que ensinar, e isso vai definindo uma dada forma de
conhecer e de se reconhecer sujeito nas agdes. Sao principios comporta-
mentais definidores de um conjunto de atitudes que, ao tentar acompa-
nhar esse novo ritmo, tem perdido seus balizadores. Tal ritmo requer a
incorporacdo de uma outra dimensdo temporal, o que faz com que 0s
acontecimentos nao resistam, ndo se condensem, pois ndo ha “tempo”
para se pensar em cOmMo Ser ou agir, e é preciso atender a demanda. Essa
¢ a“demanda”!

Cultura alguma resiste a essa “centrifugacdo”; da mesma forma, a
realidade singular da sala de aula e dos sistemas de ensino néo resistem a
sua verificacdo, a sua avaliacdo. A verificacao dos fatos se d4, é medida ou
ndo, quanto a suportar os efeitos dessa velocidade. A nocdo de
temporalidade, que permite a formulagéo dos sistemas de ensino, da rea-
lidade singular da sala de aula é a do relégio, do calendério, e a que
vivenciamos pode ser representada pela Internet, uma realidade virtual-
mente construida e instantaneamente desfeita.

Formulagdes tedricas baseadas na “temporalidade do calendario” e
traduzidas em projetos, neste caso em particular pedagdgicos, ndo estdo
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em estado de refletir qualquer coisa. Existe a necessidade de uma certa
lentiddo para que se produza uma espécie de condensacdo, de cristaliza-
¢ao significativa dos acontecimentos; o contrario disso sdo os efeitos
dessa aceleragdo, que tém produzido uma demanda a qual, como profes-
sores, tentamos atender. Essa tentativa tem dirigido as agdes, tem enca-
minhado o planejamento estrutural de um curso ou de uma disciplina,
procurando adequé-lo, articula-lo a essa realidade.

Por outro lado, evidéncias empiricas ao alcance de pais, professo-
res e alunos mostram que a escola esta a reboque da sociedade. O discur-
so articulado, como tentativa de estimulo a mudanca desse quadro, apre-
senta sentencas afirmativas que remetem o professor a um fazer
pedagdgico que tenha como proposta educacional atingir o desenvolvi-
mento integral e harmonioso de todas as capacidades do individuo. Pa-
radoxalmente, a pratica educativa tem se revelado um processo de ades-
tramento seletivo da“formacao de si”, 0 que constitui uma domesticacao.
Educagéo tem sido sinbnimo de tornar o cidadao ddcil, fragil e obedien-
te aos valores em curso.® Adestrar significa formar o individuo para obe-
decer a regras e incorporar novos habitos; entdo, qual o papel da boa
escola na sociedade da velocidade?

Diante do principio de que educar tem sido adestrar, o papel de
uma boa escola seria moldar o estudante, adequando-o, conforman-
do-o como agente articulador em sua sociedade e sua cultura. Tomando
por principio essa vertente analitica, a educacdo tende a criar 0 homem
tedrico como modelo do resultado das préaticas educacionais, de um ideal
de educacdo, de uma ilusdo constituida sob o pretexto de formagéo cri-
tica. Mas uma nova educacdo deve contemplar a formacéo de novos ha-
bitos? Isto significaria construir uma nova natureza? Pressupde-se que
durante o processo educacional o aluno consiga desfazer-se de sua pri-
meira natureza? Deve abandonar os héabitos antigos de pensar e de ser?
O que caracteriza 0 homem adestrado, na sociedade da velocidade?

Enquanto no panorama geral as discussdes em torno da educagéo
versam sobre temas de ordem filoséfica, histérica, socioldgica, em sala
de aula o dilema do professor resume-se em manter a “disciplina”, isto
porque a escola deixou de ser o lugar do desafio na producdo do conhe-
cimento, o0 que obriga o professor a trabalhar impondo a ditadura da
ordem e a disciplina do siléncio. A tarefa de ensinar acaba implicando,
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ainda que paradoxalmente, a destruicdo da liberdade.* Afinal, qual é a
liberdade possivel na sociedade da velocidade?

E dificil responder a contento as questdes formuladas porque n&o
depende apenas de um maior nimero de leituras e de relagdes entre 0s
estudos realizados, nem tampouco da capacidade individual de assumir
esta ou aquela postura tedrico-metodoldgica ou de abarca-las, mesmo
que insatisfatoriamente. Isso se faz possivel pela insercao no debate so-
bre a formacdo do educando, sobre o ato de ensinar. Mas ensinar o que?
E a quem? A resposta serd buscada pela focalizagdo da problemaética nas
Gltimas décadas do século XX.

Esse periodo apresenta duas posturas com relacdo ao ensino de
Historia e seus conteddos, dois momentos representativos da Histéria
do Brasil. O primeiro, denominado periodo ditatorial, é apresentado neste
estudo por meio dos objetivos da disciplina Educa¢do Moral e Civica.
Faz-se necessario registrar sua relevancia como esclarecedores dessa
temaética, por denotarem o grau de confianca, de poder atribuido ao en-
sino de Histdria, embora sua nomeclatura seja retirada oficialmente dos
curriculos. Aparentemente a disciplina de Educacdo Moral e Civica re-
presenta uma ruptura com a forma da disciplina e com os contetdos
anteriormente ensinados. Tal tese ndo se sustenta, pois seus ensinamentos,
portadores de forte carga ideoldgica, caracterizaram-se por estimular a
formacdo de um homem pacifico, moralmente correto, patriota, um ci-
dadao sudito.

O espirito civico imposto pelo Decreto-Lei n.869, de 12 de setem-
bro de 1969,° visava a inclusdo de Moral e Civica como disciplina obri-
gatoria nas escolas de todos os graus e modalidades dos sistemas de en-
sino no Pais. A intencéo era inserir suas finalidades em todas as atividades
escolares, inclusive no que diz respeito ao desenvolvimento dos atos ci-
vicos, valorizados na pratica educativa. As relagdes entre os valores hu-
manos considerados superiores € a educacdo permitiriam que os cida-
daos fossem integrados na sociedade, dela participantes como se fossem
produtos culturais, como ilustragdes no culto a nagdo, na identificagdo
com a familia e na dignidade do trabalho.

O proposito de inclusdo da Educacdo Moral e Civica seria, sinteti-
camente, a incorporacdo de seus ideais a sociedade, perpassando gera-
¢Oes, e isto deveria realizar-se como o préprio saber. A finalidade da Edu-
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cacdo Moral e Civica seria de preparar o homem paraavida, e sobretudo
formar o cidaddo para a sociedade, de acordo com as proposi¢des do
decreto que a criou.

Referir-se a formagdo do cidadao sera admitir ndo ser possivel realiza-la
sem enfatizar a formagao moral e civica do educando para servir a socie-
dade e a familia; sobressairdo as atividades civicas que - centradas no cul-
to a nagdo — tém origem na valorizagdo do carater nacional.®

O segundo momento, que se configura como pos-abertura politi-
ca, caracterizado por umademocracia (re)nascente, é demonstrado quan-
do apresento o Projeto Politico-Pedagdgico do Estado do Parané e as
expectativas que depositou no ensino de Historia. A analise da proposta
paranaense, que pretendia “repensar os contetidos basicos das discipli-
nas no que se refere aos aspectos tedrico-metodoldgicos de cada area de
conhecimento”’ visa uma reflexdo comparativa sobre os questionamen-
tos aqui sistematizados.

A qualidade do ensino, no inicio da década de 1980, entendia a
Secretaria de Estado da Educagdo do Parana, vinculava-se a possibilida-
de da ndo reproducdo da sociedade injusta tal como se apresentava: de
um lado os gque sabiam, e por deterem o conhecimento detinham tam-
bém o poder, e de outro os que ndo sabiam e obedeciam ao poder. A
qualidade de ensino vinculava-se a possibilidade de fazer com que a
maioria da populacdo pudesse dominar a soma de conhecimentos ja acu-
mulados através dos tempos, para que todos pudessem, juntos, incum-
bir-se de criar uma nova sociedade.

O enfoque dado a questdo da melhora na qualidade de ensino a ser
oferecido pelo Estado estava no contetdo a ser trabalhado. Uma propos-
ta conteudista® para a educacdo, que fixava suas bases naquilo que se
ensinaria € ndo no modo como se ensinaria, tecendo criticas severas a
visdo tecnicista de educacdo e de ensino que era imperativa nos procedi-
mentos didaticos de até entdo.

Especificamente relacionada ao campo disciplinar da Histéria, a
proposta paranaense propunha-se a desenvolver um trabalho em que
ensinar Historia fosse sindbnimo de educar para a cidadania democrati-
ca, tornando os jovens capazes de a¢do participativa. Em consonéncia
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com o periodo anterior, e ndo rompendo com ele, mantém-se o ideal de
conformacéo dos sujeitos a nagdo no estado em que se encontrava, legi-
timando a ordem social e politica, fosse ela ditatorial ou democrética.
Tomadas como referéncia quer a disciplina de Historia, quer a disciplina
de Educagdo Moral e Civica ndo sdo diferentes; existe um processo con-
tinuo de conformacéo de seus contetidos ao ideal de formacdo do cida-
dao. A selecdo de contetidos, nas duas disciplinas, prima pela manuten-
¢ao da tradicdo do ensino nacionalista e patriético, calcado na Histéria
da civilizagdo ocidental e no modelo eurocéntrico. Ainda buscamos o
her6i! Sendo “conservador” ou “revolucionario”, a ele compete a tarefa
de redimir a sociedade de seus males.

Houve, na década de 1980, uma tentativa de descartar o compo-
nente conservador da Educacdo Moral e Civica, incorporando nos pro-
gramas de Historia uma perspectiva mais comprometida com a partici-
pacdo democratica, por meio de um discurso que pretendia trabalhar
com conteddos mais significativos a sociedade. Os significados sdo
construidos, e esta significacdo nao é desarticulada dos interesses que a
compdem e propdem. A questdo se apresenta para além da intenciona-
lidade grupal. Culturalmente somos frutos da mentalidade que engen-
drou os contetidos de Historia na formacao dos educandos no final do
século XIX, cujo objetivo a época era legitimar a formagéo da Nagéo. No
final do século XX, novas demandas surgiram e a escola as atendeu for-
mando o seu educando “criticamente”, atitude que, mais uma vez, o fa-
zia adequado.

Aparentemente um outro e novo olhar para a questdo da qualidade
de ensino parecia estar nascendo, pois se projetava em acgdes que exigi-
riam do educador assumir um compromisso politico com a educagdo,
por meio do ato de ensinar, e estes pressupostos se especificariam nos
principios por intermédio dos quais se ensinaria a Histéria.

Conteudos sociais, como aprender a lutar por seus direitos, eram
entendidos pelos dirigentes educacionais como uma nova postura social,
que também deveria estar a frente dos projetos educacionais, o que im-
putava a problemética da qualidade de ensino a responsabilidade pela
melhoria do panorama geral da educacao paranaense.

A Secretaria de Educagdo do Estado do Parana passou a editar o
Jornal da Educacéo; fazendo valer o espago de comunicagdo que esta fo-
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Iha significava, langou matérias para justificar o pedido de que novos
comportamentos fossem assumidos pelos professores, diante de “velhos”
e enraizados costumes.

Quando se trata da questdo do rompimento com determinadas
posturas ante os acontecimentos sociais, ou ante determinadas propos-
tas pedagdgicas para se ensinar determinados contetidos, é importante
nos reportarmos historicamente a razao para que determinadas atitudes
ocorressem ou quais eram as finalidades disciplinares, e aqui nos inte-
ressa o ensino da Histéria no contexto escolar. A Histdria, como disci-
plina escolar, sesmpre trabalhou com as no¢des de “Identidade Nacional”,
“Cidadania”, “Estado” e “Nacdo”. Historicamente, o ensino de Histdria
foi marcado, em outros paises e no Brasil, pelo ideal nacionalista.

O ideal nacionalista permeou o periodo do governo militar no Bra-
sil. Alguns criticos® da escola na década de 1980 evidenciavam o golpe
militar de 1964 e sua correspondente acao relativa ao aspecto educacio-
nal como um marco. O contetido das ciéncias humanas, e particular-
mente o da Histdria, havia se esvaziado de seu aspecto critico. A critica e
a contestacdo, caracteristicas inerentes ao ensino de Histdria, haviam se
perdido, e era manifesto o seu carater de instrumento de veiculacéo e
formac&o do espirito civico, entendido como aquele capaz de glorificar
os feitos dos autoproclamados herdis do dia.t°

Anteriormente a esse periodo, teria existido um ensino de Histdria
diferente do apregoado pelas disciplinas de Organizagdo Social e Politica
do Brasil e Educagdo Moral e Civica, incluidas no curriculo em substi-
tuicdo a ela. Da mesma forma, no periodo que se segue, momento de
“abertura politica no Pais”, a crenca é a de que a tarefa do educador seria
romper com os ideais tradicionalmente presentes no ensino de Historia
para construir uma escola democrética, uma escola que deixasse de for-
mar o cidaddo-sudito e passasse a construir um cidaddo-participante.t*

Uma dessas situacGes esteve relacionada a um dos contetdos do
ensino de Historia: as comemoraces civicas ligadas ao dia sete de se-
tembro. O dia da Independéncia era tradicionalmente comemorado, no
calendario escolar, com um “garboso” desfile, um culto a nagéo. Era um
feito que se realizava para atender as expectativas de um projeto de ensi-
no que visava a formagao moral e civica do educando, que compreendia
a esséncia da nacionalidade, sintetizada em armas, brasdes e simbolos,
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denotando as aspiragdes, militares, para a construcdo da nagdo brasileira
com ordem, progresso e igualdade entre os homens.*?

Se um decreto-lei inseriu na escola conteddos de moral e de civis-
mo, caracterizando um ato de determinagéo hierarquicamente superior
e inquestionavel, no ano de 1983, em pleno processo de abertura politi-
ca e finalizacdo do regime militar, os professores, mais uma vez por de-
terminacdo superior, foram avisados de que ndo mais seria necessario
que o ato civico acontecesse.

A Secretaria de Educacdo “sugeria” que as comemoragdes se des-
sem no interior da escola. Sobre as comemoragdes afetas a Semana da
Patria, as diretrizes propunham que esse momento passasse a ser consi-
derado como um momento de reflexdo em torno da questéo da cidada-
nia. O ato civico do Sete de Setembro passaria a ter caracteristicas refle-
xivas que partiam do pressuposto de que a acdo pedagdgica deveria se
dar aliada ao compromisso politico do cidaddo para com a nagéao.

Dentro do ideal democréatico assumido e professado pela SEED —
Secretaria de Estado da Educagdo, no seu Projeto Pedagdgico,*® todos os
envolvidos no fazer educacional seriam responsaveis politicamente pela
formacdo do cidadéo, entendido como um ser capaz de conscientemen-
te responder pelos seus atos.

N&o mais se admitia, segundo os principios da SEED, que os parti-
cipantes das comemoracdes falassem sobre as atividades que tivessem
desenvolvido como se fossem alheios aos fatos, comportando-se como
expectadores passivos no processo. O ato de questionar, de emitir opinides
néo era habitual no projeto politico em que o professor estava, por cos-
tume, inserido. O ser civicamente instruido era um agente passivo, pois
a passividade havia sido estimulada durante os anos de militarismo como
uma virtude. O cidaddo, passivo ou ativo, continuava sendo requisitado
como conformador de um ideal para a nagdo. Um ideal que cultural-
mente continuava a forjar herois nacionais.

A Secretaria de Educacdo do Paran, por meio do seu Projeto Poli-
tico-Pedagdgico, pedia uma participagio consciente, livre, critica e pro-
funda, que fosse capaz de despertar professores, alunos e a comunidade
para pensar e agir sobre a realidade. A passividade diante dos fatos repre-
sentava um problema a ser discutido. Porém, a maior dificuldade para se
conseguir desenvolver um projeto educacional que primasse pelo ensi-
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no de boa qualidade derivava, de acordo com a opinido dos dirigentes
educacionais, precisamente da falta de uma metodologia, e das respecti-
vas praticas elaboradas para essa tarefa.

O ensino de Historia ganhou especial destaque na proposta da
SEED, e isto se deu por ter sido despertado, por intermédio dos conteU-
dos de Educacdo Moral e Civica que se veiculava nas escolas, o ideal na-
cionalista militar. Pretendia-se, nos idos de 1980, em contraposicdo ao
nacionalismo moralizante, que 0 ensino de Historia fosse um aliado cons-
ciente do compromisso politico do professor, que socialmente deveria
objetivar com o ato educativo a “igualizacdo dos homens”.

O ato educativo deveria estar dirigido ao objetivo de igualizar os
homens em todos os niveis, de modo que ndo houvesse divisao social
entre intelectuais e ignorantes. Dirigida a esse objetivo, a instrugdo alteraria
a constituicdo da sociedade, tornando-se um elemento politico de mu-
danca. A perspectiva educacional que objetivava a igualdade de todos 0s
cidaddos exigia que diferentes formas e estimulos fossem encaminhados
para instruir aqueles que ja tinham sido prejudicados pelo sistema econo-
mico e politico. Parecia ser l6gico, aos dirigentes educacionais, que essa
opcao levaria a uma melhor qualidade de ensino, a qual nao se restringia
a exigéncia de fornecer a todo e qualquer usuario da educacdo 0 mesmo
conjunto de conhecimentos. Essa opg¢do exigia, ainda segundo seus
idealizadores, a ndo-simplificacdo ou o ndo-barateamento dos contetdos
ministrados nas instituicBes escolares aos alunos das classes populares.

O ideal de cumprir esses objetivos ndo poderia prescindir de uma
formulacdo adequada das atividades escolares. O discurso da SEED anun-
ciava-se comprometido com os que necessitavam aprender. Declarava
crer que a vida escolar deveria ser organizada em torno das atividades
dos alunos, e pedia que 0 ambiente da escola oferecesse a maior varieda-
de possivel de situagdes produtoras de ensino. Pressupunha que a pes-
soa se apropria dos saberes por forca da propria atividade, e ndo segun-
do a concepcdo de modelos e programas prefixados.

Tal discurso convidava o professor a participar da construgdo da
prética escolar, partilhando com os demais interessados a premissa de que:

Importa todo o universo de conhecimentos, ja acumulados e sistematiza-
dos pela humanidade. Mas muito mais importa que o aprendiz incorpo-
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re o conhecimento das regras de funcionamento da sociedade, sua ori-
gem, formacdo e reproducdo. Importa também trabalhar um novo perfil
do educador que leve em conta: a capacidade de trabalhar politicamente
com outros educadores e animadores sociais; a visdo pedagdgica global e
nao somente de especialista; a capacidade de construir o ensino com 0s
aprendizes, excluindo toda forma de condicionamento e dependéncia.
Um educador crente e esperan¢oso numa sociedade de relagfes equani-
mes, construtor da educagdo como pratica social, habil em produzir cién-
cia comprometida com o ganho cumulativo de vida e liberdade.'

Os conteldos pretendidos, propostos pela Secretaria de Estado da
Educacdo para o ensino de Histdria, acabaram por ser sistematizados na
formulacéo do Curriculo Basico do Parana®™ e de materiais didaticos co-
mo os cadernos intitulados Ligbes do Professor, que pretendiam deixar
claro que a proposta de trabalho compreendia que a Histdria poderia ser
apreendida em trés dimensoes:

A Histdria vivida: aquela que é vivida por n6s, no presente e foi vivida
por todos 0os homens no passado (organizados em classes, grupos e em
sociedade). Essa Historia é objeto de estudo dos historiadores. A Historia
produto da reflexdo dos pesquisadores, estudiosos. E o conhecimento
histérico acumulado — a historiografia. A Historia como matéria de ensi-
no, isto é, o contedido que ja foi selecionado do conjunto historico pro-
duzido e que foi sistematizado para ser ensinado nas escolas. N@s, profes-
sores, ao trabalharmos com os nossos alunos, devemos ter consciéncia da
necessidade da relagdo entre estas trés dimensdes: relacionando o con-
teido que estamos ensinando com a produgcéo historiografica mais avan-
cada e a0 mesmo tempo com a Histdria que vivemos e com uma propos-
ta de ensino de Historia.'

A Secretaria de Educagdo defendia insistentemente a obrigatorie-
dade de o professor priorizar, em suas a¢fes pedagdgicas, seu compro-
misso politico, imprimindo uma diretriz ao seu fazer pedagdgico. Essa
postura, de certa forma imposta ao professor, pretendia ser uma forga
iluminadora na atuacéo de todos os envolvidos com o cotidiano escolar.

O discurso da SEED alicercava-se na premissa de que a educacgao
estava sendo repensada e resgatada como um ato politico, e por conse-
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guinte suas consequiéncias sociais ndo poderiam deixar de ser conside-
radas. Afirmava que os resultados do ensino sdo resultados politicos e
que a atividade do professor, ao ensinar na escola, necessitava ser realiza-
da como um compromisso politico com a sociedade. A a¢do educativa
estava sendo discutida e determinada pela Secretaria, pressupondo-a
como um ato politico, uma vez que sua pratica tem consequiéncias. “E
um ato politico porque orienta a acdo humana, que é, e sempre foi, ins-
pirada em opc¢oes politicas, filosoficas e ideoldgicas™!

De maneira coerente com essa postura, tomada mediante o ato
de ensinar e suas consequéncias, a SEED definiu pressupostos que in-
tencionavam estimular o entendimento, pelo professor, do compro-
misso politico que as atividades escolares por ele desenvolvidas signi-
ficavam. Reiterava essa idéia em todos os espagos de comunicacéo, tal
COMo a seguir:

[...] como sabemos, a fonte de todos os tormentos na area educacional é
essencialmente politica e hoje situa-se no projeto politico, de carater na-
cional, responsavel pela educacéo vigente no Pais. Resolver em profundi-
dade os problemas candentes que a todos angustiam significa atacar a
fonte primeira de sua ocorréncia.'®

A disciplina de Historia fora resgatada, por esse projeto, como uma
aliada. Recebeu destaque como detentora de saberes indispensaveis ao
projeto politico de sociedade que se formulava no periodo pés-ditadura
militar. Caracteriza-la, a partir do projeto em analise, como uma solu-
¢do milagrosa de libertagdo, seria um descuido analitico; entretanto, atri-
buia-se a ela a potencialidade da elevacdo direta do nivel de consciéncia
dos educandos. Por meio de seus contetdos possibilitava ao educando
que tomasse contato com uma forma de pensamento esclarecedor com
relagdo a classe social a que pertencia, e de posse desses conhecimentos
caberia ao aluno interferir na sociedade, como sujeito histdrico, contri-
buindo para a sua transformagcéo. Qualitativamente se estaria oportuni-
zando o conhecimento de “niveis mais elaborados de abstracdo, o que é
um dos requisitos para o exercicio da cidadania”®

O discurso que embasa o Projeto Politico-Pedagdgico da SEED é
coerente; entretanto, se isto for relacionado as acdes concretas efetiva-
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mente realizadas, estas sdo mais modestas do que as intengdes anuncia-
das. O conteudo das propostas veiculado nos documentos é bastante
repetitivo, chegando a ser enfadonho.

Os argumentos propostos como estratégias reflexivas, objetivando
a elevacdo do nivel educacional, remetem o leitor a um raciocinio de
caréater solidario; o pedido é de participagdo, comunhdo, humildade, de-
dicacdo, responsabilidade. Esta € a tbnica do discurso. O teor argumen-
tativo do projeto, quando discute qualidade de ensino, ¢ messianico, como
se, respondendo as expectativas da SEED, a populagdo pudesse conquis-
tar uma nova sociedade, mais justa, mais fraterna, mais livre, com niveis
de consciéncia mais elaborados.

O Jornal da Educagdo, divulgador do projeto, apropriou-se de tex-
tos como o de D. Helder Camara, utilizando-o0s como refor¢o para o
enfoque pretendido. Assim, publicou:

Diante do colar

— belo como um sonho —
admirei, sobretudo

o fio que unia as pedras

e se imolava anénimo

para que todos fossem um...?

Dentro da mesma logica, um discurso proferido por outro padre
foi tomado pelo jornal como parametro e levado até as escolas. Desta vez
a palavra de forga era justica, e neste contexto os problemas educacionais
véo, pela imposicdo da linguagem, tomando contornos nos quais a bus-
ca de solugdo para os problemas educacionais parece ser possivel, se efe-
tivada como problema de fé. Esperava-se que o educador se posicionasse
€omo uma pessoa presente na vida de seus alunos. Tal como numa pro-
fissdo de fé, anunciava-se:

A educacéo para a justica implica num compromisso com a construgao
de uma sociedade onde prevalecam a participacdo e a comunhéo [...]
Mas, se durante todo o processo de educacdo formal, a crianca e o jovem
sdo tratados como incapazes de decidir sobre as coisas que lhes dizem
respeito, ndo estaremos preparando pessoas dispostas a buscar essa mes-
ma participacdo e comunhéo em sociedade.?
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O sonho, algo tao particular, também foi resgatado de forma social,
como argumento para reflexao sobre as questdes educacionais.

Se 0 homem estivesse completamente privado da capacidade de sonhar,
se ndo pudesse de vez em quando adiantar-se a contemplar em sua imagi-
nacdo o quadro inteiramente acabado da obra que esbogca em suas méaos,
ndo poderia imaginar o que o obrigaria a empreender e levar a termo
vastas e penosas empresas no terreno das artes, das ciéncias e da vida pra-
tica. O desacordo entre os sonhos e a realidade nao produz dano algum,
sempre que a pessoa que sonha creia sinceramente em seu sonho.?

Construir a realidade a partir de seus sonhos, crer sinceramente
nos sonhos... As afirmagdes sugerem que, durante o processo, 0 entusias-
MO e a crenga na nascente democracia como solugdo para todos os pro-
blemas era uma premissa que comecava a ficar nos sonhos; ou ainda,
dito de outra forma, manteve-se como elemento do discurso. Mas, e a
tdo sonhada, decantada qualidade de ensino que figurou no discurso
educacional dessa época como elemento transformador da sociedade?
Continuou a figurar, ndo mais como poder revolucionario, transforma-
dor, mas como possibilidade de formagdo moral, de conduta ética. A
propria trajetoria do Projeto Pedagdgico dos anos 80 reforga a premissa
de que ndo houve rompimento significativo na forma e tampouco no
conteudo do ensino de Histdria: a busca continuou a ser moralizante e
nacionalista.

A importancia atribuida a disciplina de Historia, diante dos princi-
pios humanistas e ndo mais politicos, foi estrategicamente substituida por
uma subita relevancia dada a disciplina de desenho, por meio da qual se
pretendia que o aluno, no conjunto das aquisi¢des que a escola Ihe pro-
porcionava, pudesse interagir com o mundo, e ndo ser dominado por ele.
Na perspectiva de uma atuacdo diferenciada do periodo ao qual se opu-
nha, o ditatorial, a SEED ia criando a¢Bes em que o debate acerca de ques-
tbes educacionais pudesse melhorar o ensino, ainda que a saida estivesse
na fé. O que se passa a procurar ja ndo é a gléria de um projeto que se
opunha aos “famigerados” anos da ditadura militar, mas uma identidade.

Na busca por essa identidade o tema da cidadania ocupou lugar de
destaque, ndo somente nas discussdes académicas como também nos
discursos politicos veiculados em defesa dos movimentos populares, tor-
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nando-se um dos conceitos mais utilizados a época. Nunca se falou tan-
to em cidadania!

A nossa Constituigdo,?® em seu Titulo VIII, capitulo 11, traz um
artigo que faz alusdo a questdo da cidadania, em seu art. 205, determi-
nando que a “educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

Os Parametros Curriculares Nacionais indicam, como um dos ob-
jetivos do ensino fundamental, que os alunos sejam capazes de

[...] compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim
como exercicio de direito e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no
dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperagdo e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito; bem como, a
necessidade de conhecerem as caracteristicas fundamentais do Brasil nas
dimensdes sociais, materiais e culturais como meio para construir pro-
gressivamente a no¢do de identidade nacional. %

Diante de proposi¢des e pareceres acerca do tema, é preciso que se
alerte para o risco de sua excessiva utilizacdo. Conceitos aplicados de
forma indiscriminada sem que se considerem as circunstancias cultu-
rais, politicas e histdricas que o envolvem acabam por sofrer um esva-
ziamento em seu sentido. As nog¢des de cidadania, democracia e politi-
ca sao conceitos/categorias que, por freqlientarem assiduamente o
discurso modernizante do século XX, assumiram significados por ve-
zes com caracteristicas excessivamente positivas. Quase como magia,
esses termos se especificam no interior de projetos pedagdgicos e con-
textos sociais diferentes. Assim, o documento que esta sendo analisado
pode ser entendido.

A relacdo entre o discurso proferido e a acdo efetivada ndo é sim-
ples. A prética efetiva esta entrecortada por motivos conflitantes entre os
personagens implicitos no discurso que fundamenta o projeto politico.
As politicas formuladas por um 6rgéo oficial estatal e as publicacGes da
SEED sdo respostas oficialmente dadas as demandas geradas por gru-
pos, por faccBes da sociedade. O teor do discurso é esperado. O conte(-
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do é redigido para atender a demandas especificas. Essas necessidades
podem ser gestadas por varios segmentos, mas o projeto atendera a ape-
nas um deles. A equipe da Secretaria de Educacdo privilegia um discurso
que se propde a optar pelas maiorias carentes, pelos excluidos.

A equipe pedagdgica constituida pela SEED, ap6s o regime militar,
orientou-se, num primeiro momento, pelas denominadas pedagogias
progressistas. Entretanto, na contra-méo do discurso as outras instancias
governamentais ndo se mantiveram em consonancia com a Secretaria de
Educacdo, ou seja, ndo houve o aparato necessario a manutencéo dos
compromissos assumidos em campanha; por exemplo, os professores
tiveram seus salarios arrochados. Com a sobrevivéncia ameacada, como
construir cidadania, como sentir-se positivamente participante de um
projeto, quando se € a parte desfavorecida desse projeto?

Diante desses desafios o discurso toma nova formatacéao e se mis-
tura a conteddos de fé, trazendo a tona a velha idéia de que a profissao
do educador se confunde com um sacerdécio; portanto pleno de resig-
nacdo, determinagdo, humildade, com menos exigéncias, para ser exer-
cido em prol do bem comum.

A reestruturacdo do sistema brasileiro de protecdo social esteve no
centro dos discursos sobre possiveis reformas a serem executadas du-
rante os anos 1980. Embora tal década nascesse com o sonho de uma
sociedade democratica, ela morre sem ter realizado as promessas que a
inauguraram. Essa constatacdo, freqiientemente exposta aos olhos dos
educadores, fez nascer um periodo de desencanto, contrariando a aposta
na suposicdo de que o processo de democratizacdo da escola aceleraria o
caminho para a democratizacdo da sociedade, com o consequiente aces-
s0 a cidadania, o que ndo se efetivou, muito embora o discurso baseado
nessa tese tenha se reconstituido durante as duas Gltimas décadas do
século XX.

A instituicdo educativa ndo é um espaco neutro. Esta ndo é uma
constatacdo nova. Seu espaco é disputado como palco para discursos
ora de manuten¢do da ordem ora para sua mudanca. Neste contexto
de disputa pelo poder politico, a educagdo se manifesta como elemen-
to catalisador. Entendé-la como aceleradora de um processo faz com
que seja constantemente resgatada. Nesta l6gica, os conteddos perti-
nentes ao ensino de Historia durante as Gltimas décadas, na forma di-
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tatorial ou na da democracia representativa, sesmpre atenderam ao ideal
de nacionalidade.

O Estado, ao definir uma politica educacional, percorre um longo
processo de elaboracéo, até o fazer-se na préatica educativa, nas unidades
escolares. No caminho, o discurso por uma escola publica, gratuita, de-
mocratica e universal pode se manter, mas a préatica que a efetivaria se
segmenta nas esferas em que a educacao se reproduz e se diferencia nas
formas de apropriacgdo desse discurso.

Também néo se pode desconsiderar, como elemento dificultador
de uma préatica educacional mais proxima das expectativas dos agentes
nela envolvidos, a acdo de uma politica clientelista, que permeia a distri-
buicdo e a gestdo dos recursos para a educagao, em todos 0s seus niveis.
Educa-se para atender a interesses. Educar é sempre criar adequagéo “a”.
Ou, dito de outra forma, é o aprendizado de um sistema de valores em
curso, o que o sistema de ensino brasileiro tem tentado realizar, qual-
quer que seja a forma politica de configuracdo do Estado, ditatorial ou
democrético.

Atualmente pede-se a escola, e por conseguinte ao professor, que
conceba seu fazer pedag6gico com base na transmissdo de valores,
objetivando a transversalizagdo em seus curriculos e programas. Apren-
der valores em curso pode também ser definido como adestramento,
formacdo do individuo para a obediéncia de regras e a incorporagdo de
hébitos. Nédo é possivel ser independente do mundo em que se vive. So-
MOS 0 que conseguimos criar, inventar como sociedade. N&o se trata de
condenar uma forma de vida, como se ela fosse estagnada. Como nunca
vivenciamos o mundo da velocidade, do movimento, ndo ha espagos
nem defini¢cdes que possam dar conta do que se denomina atual. Existe
0 espaco tangencial, aquele que foge a Idgica da ciéncia, a formacgdo aca-
démica, e 0 encontro desse espaco é que nos desafia como pesquisado-
res/professores.

Aescola, a despeito de ter sido aclamada durante as décadas de 1980
e 1990 como uma possivel redentora dos problemas sociais, definitiva-
mente ndo o é. Ela funciona bem guando atende, sem qualquer “preten-
sd0 maior”, ao mercado de trabalho. Entretanto, em nossos dias, ser de-
tentor de saber sistematizado ndo garante a sobrevivéncia, 0 emprego,
nem sequer a adequagao dos individuos ao seu meio, o que permite afir-
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mar que o ensino de Histdria tem ou teve pouquissimas chances de exercer
0 poder que 0s varios projetos educacionais derivados de um Unico pro-
jeto de nacdo, o de cria¢do de uma identidade nacional, Ihe conferiram.

As entidades brasileiras, formalmente organizadas em prol de uma
educacdo publica, universal e gratuita, e de qualidade, reclamam insis-
tentemente, junto aos seus governantes, uma acdo que leve a educacgdo
para todos. Entra governo, sai governo e as promessas eleitoreiras ndo
saem dos palanques. No caso das politicas educacionais, elas se definem
como uma sofisticacdo dessas promessas.

Estamos no século XXI. O futuro chegou, e nossas reivindicagfes
ainda passam por questdes do inicio do século passado. Na entrada do
periodo republicano no Brasil, José Verissimo publicava a Educacédo
Nacional,®® uma obra que estabelece, pela via educacional, trés pilares
para o desenvolvimento e progresso da nacdo brasileira. S&o eles: A Edu-
cacdo do Caréater, a Educacdo da Mulher e a Historia Patria. Hoje, o dis-
curso promovido pelos 6rgdos oficiais acerca da construgdo de uma so-
ciedade democratica, mais cidada, funda-se num apelo ao trabalho
voluntério. O individuo é cada vez mais requisitado a prestar sua contri-
buicdo, e o discurso continua seduzindo pelo social. Projetos como “Ami-
gos da Escola”, “Acorda Brasil! Esta na hora da escola!”,?® em que existe a
oferta de atividades desde as mais simples até as mais sofisticadas, todas
sdo bem-recebidas. O discurso em prol da cidadania, com base na for-
macao do cidaddo consciente de seus deveres e confiante em seus direi-
tos, continua se ancorando num tom humanizador e cristdo, baseado na
solidariedade.

A educacdo tem vivido “uma guerra atbmica sem o 4&tomo, mas
analoga pelo impacto”?” O caminho percorrido intentou demonstrar que
é falaciosa a idéia de que esta nas méos dos educadores compromissados
politicamente com sua nacédo a possibilidade de sua transformacéo, e de
gue o melhor ensino, ou o ensino de qualidade, seria aguele que aumen-
ta e estimula a atividade do homem, que engendra a vida.

A crenga em uma concepcdo tedrica universalizante, totalizante,
para se pensar, compreender e interferir na sociedade se revelou, ao lon-
go do desenvolvimento do Projeto Politico-Pedagdgico proposto pela
SEED, como um simulacro. Falou-se tanto em social que este se perdeu.
Tentou-se, por meio de uma concepgéo tedrico-metodolégica imputar
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tudo ao social, exprimir todo o social, retira-lo da dimens&o representa-
tiva, e com isso ele se diluiu. Centrifugou-se.
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