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ministro da Educag¢do da
O Franca, Jean-Pierre Chevé-

nement, em nome de um go-
verno socialista, comandou espeta-
cular guinada direitista e conserva-
dora na orientagdo do sistema edu-
cacional de seu pais. O ministro con-
tou com o0 apoio unanime da popula-
¢do francesa, saudosa de sua tradi-
cional ‘“‘escola risonha e franca”,
sem as complica¢des da ‘‘matemati-
ca moderna’’ e sem as inovagdes da
“‘escola-nova’’: uma escola de LER,
ESCREVER e CONTAR, como
sempre foi a escola, desde suas ori-
gens. No fundo, os pais desejam,
apenas, que as escolas prossigam,
sem complicagdes, a tarefa que eles
mesmos iniciaram, ensinando a seus
filhos as classicas ‘‘habilidades” de
ler, escrever e contar, admitindo, in-
clusive, se for necessario, 0 uso mo-

*Lauro de Oliveira Limaé do Centro Experimental e
Educacional Jean Piaget, Rio de Janeiro.

Educacaoe a
cientificidade
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educativo

derado dos castigos que eles usam no
lar ... Detestam ver seus filhos lidan-
do com assuntos que eles mesmos
nio entendem, e nio consideram sé-
rias as atividades que ndo levam are-
sultados praticos imediatos. Nao
acreditam que a escola desenvolva
“‘capacidades’’ intrinsecas (inteli-
géncia, criatividade, etc.) ... limitan-
do-se sua tarefa a mero adestramen-
to e disciplinamento. Do ponto de
vista destas ‘‘capacidades criativas’’,
0s pais e a maioria dos mestres per-
manecem inatistas, atribuindo, con-
tudo, a escola o poder de treinar as
criangas sem limites, na aquisi¢do de
habilidades e na recitagdo de textos:
& aimagem que retiveram da escola,
modelo que o ministro francés resol-
veu devolver-lhes. Pode-se, pois, di-
zer que se trata do confronto entre
uma ‘‘educagdo criativa’’ e uma
“‘educagdo formadora’. A discus-
sd0 pedagobgica suscitada pela refor-
ma educacional francesa oscila entre
velhas crengas e as modernas desco-
bertas  biopsicologicas  sistema-
tizadas no “‘construtivismo se-
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qiiencial”’, que afirma a possibili-
dade de desenvolvimento mental € a
estreita dependéncia que existe entre
os niveis das estruturas de comporta-
mento e as possibilidades de ‘“apren-
dizagem’’, fato inteiramente novo
em pedagogia. O ministro simples-
mente jogou fora do sistema escolar
todas as conquistas resultantes das
pesquisas feitas durante o altimo sé-
culo, voltando a praticas medievais e
até pré-historicas. Sua ordem é: ““a-
cabou o recreio’’, isto &, acabou ‘‘a
pedagogia de eclosdo das potenciali-
dades’’. Faz cerca de cem anos que
as mais variadas experiéncias vém
sendo feitas, sobretudo no nivel ele-
mentar, primario e pré-primario,
onde 0s processos dissertativos sao,
obviamente, ineficazes, fato que pde
sob suspeita o sistema escolar intei-
ro.

O movimento iniciado na Franga
¢, portanto, puro anacronismo. Gri-
tam-se slogans reacionarios para o
magistério: esforco!, mérito!, disci-
plina!, patriotismo! A fun¢do da es-
cola, dizem, é ‘‘transmitir o saber”’
(dar “‘contetidos’’: instruir, treinar,
memorizar, automatizar), 0 mesmo
grito repressor que Carlos Lacerda
usou, no Brasil, contra os movimen-
tos politicos estudantis: ‘‘estudante &
para estudar’’. O ministro socialista
francés determinou a volta a escola
da leitura recitada, da ortografia, da
tabuada, da gramatica, do calculo
mental e... de instru¢do moral e civi-
ca! Em nenhuma das justificativas
do ministro alegam-se fatos cientifi-
cos. Simplesmente afirma-se, falsa-
mente, que a escola tradicional era
eficiente e que a escola-nova é uma
brincadeira irresponsavel. No Ja-
pio, vigora ha séculos o ‘“terrorismo

pedagbgico” pregado pelo ministro
francés, provocando, anualmente,
centenas de suicidios de adolescen-
tes, um dos problemas mais agudos
da sociedade japonesa, que sO conta
para o &xito individual com a capaci-
dade técnica adquirida na escola.
Ora, enquanto no Japdo as lideran-
cas mais esclarecidas lutam por uma
escola sem coacdo, na Franca volta-
se a0 modelo jesuitico que dividia os
alunos em “‘decurias’’, uma das
quais era denominada ‘‘dos asnos’’.
Alias, o ministro apenas radicaliza,
oficializando uma préatica generali-
zada de punigdo através de ‘‘repro-
vagdo’’. Em todo Ocidente e nos pai-
ses asiaticos ocidentalizados vigora o
sistema de notas, que é disfarce do
terrorismo. Veja-se bem que, no
fundo, a questdo gira em torno da
rentabilidade, a qualquer prego,
criticando-se a ‘‘escola-nova’’ ou
mesmo a pedagogia em geral por ti-
rar a “‘seriedade da escola’’. Nao se
indaga a cientificidade do processo
escolar, do correto funcionamento
dos mecanismos mentais, dos efeitos
emocionais do processo, da compa-
tibilidade do sistema escolar com os
ritmos de crescimento... O que se
mede ¢é a rentabilidade... como nas
“linhas de produgao’’! Toda a ativi-
dade pedagbgica que ndo leve direta-
mente a aquisicdo de habilidades e a
fixagdo de informagdes (escola anti-
ga) é considerada perda de tempo!
Ninguém de bom senso e com 0 mi-
nimo de seriedade intelectual arris-
car-se-ia a afirmar que os ‘‘métodos
antigos’’ s30 mais compativeis coma
assimilacio dos conhecimentos: o
que os reacionarios franceses afir-
mam é que ‘‘antigamente, a escola
era mais séria’’, isto é, mais violenta!
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... Na emulago escolar que se quer
provocar com estas providéncias, é
evidente que as criangas das classes
burguesas levardo vantagem, como
se constata, entre nos, na disputa do
vestibular. Na propria URSS flores-
cem “‘escolas clandestinas’’ de refor-
¢0 a0 processo escolar oficial basea-
do em extrema competicdo...

Aprendizagem dos
conteudos

O Brasil antecipou-se (pelo menos
teoricamente) ao recuo pedagégico
do ministro francés, o que ndo é de
estranhar-se, pois, afinal, fomos o
altimo pais do mundo a abolir a es-
cravatura e a permitir o divércio...
Um grupo de educadores académi-
cos paulistas, de tempos a esta parte,
ja vinha pregando a ‘‘volta a peda-
gogia tradicional’’! Em nome da
“igualdade de oportunidades’
(sic!), este grupo prega O ‘‘ensino
dos conteudos’’ ou a ‘‘socializa¢do
do saber sistematizado’’, cantando
loas a “‘pedagogia tradicional’’. Na
orquestragdo tupiniquim, o movi-
mento de retroagdo € feito em nome
da “‘cientificidade da pedagogia tra-
dicional’’! Ja para os franceses, a pe-
dagogia é que é culpada, ndo ousan-
do chamar de cientificas as praticas
pedagoégicas que estZo ressuscitan-
do. Sdo, portanto, dois enfoques di-
ferentes. Entre n6s, do ponto de vis-
ta tedrico, esta regressao pedagogica
apoiar-se-ia nas categorias mentais
inatas que negam o processo evoluti-
vo das operagdes do pensamento.
Optam pela mera imposi¢do de uma
“‘cultura-padro burguesa’’ ou capi-

talista, que seria um pretenso *‘saber
sistematizado’’! Uma escola de ‘‘en-
sinar contendo”’ é, de fato, uma are-
na de treinamento (memoriza¢do e
automatiza¢do), parecida com a are-
na de preparo de animais para o cir-
co (formag#o de mao-de-obra). Ndo
esta voltada para o desenvolvimento
do individuo, mas para seu engaja-
mento no sistema de produg#o, ape-
sar das turbulentas mutagdes atuais
(revolugfio tecnolégica) deste setor.
Freqiientemente, entre nos, alega-se
precisamente a necessidade de forne-
cer ao proletariado equipamento pa-
ra engajamento no sistema de pro-
dugdo, oportunidade que a escola re-
novada n3o forneceria, vez que as
criangas burguesas dele n4o necessi-
tam (a escola-nova, pois, seria um
compld contra as classes desfavore-
cidas) ... Ora, é precisamente em no-
me deste handicap que se torna pre-
mente insistir na recuperacdo dos
mecanismos de operacionalizagdo
(desenvolvimento da inteligéncia),
vez que sem esta capacitagdo os ‘‘co-
nhecimentos’” impostos n3o tém
funcionalidade! A discussdo, na
Franga e entre nés, ignora dados fun-
damentais das modernas pesquisas
epistemolégicas e psicogenéticas,
tais como: a) 0 mecanismo de cons-
trugdo do conhecimento, filogenéti-
ca e ontogeneticamente; b) o funcio-
namento dos processos de assimila-
¢do dos ““‘conteidos’’; ¢) as caracte-
risticas dos estagios de desenvolvi-
mento mental e, sobretudo, as pre-
condic¢des de assimilagdo dos “‘con-
teados’’, a mais decisiva contribui-
¢do da pesquisa psicoldgica moder-
na aos processos pedagégicos. A
aprendizagem dos ‘‘conteados’’ de-
pende estritamente dos mecanismos
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gerais da inteligéncia, mecanismos
que, provavelmente, foram afetados

no desenvolvimento das criangas’

proletarias. O ponto de compensa-
cdoaatacar, pois, como diz Piaget, é
a “forma’’ e no o ‘‘conteiido’’: “‘a
experimentagdo sobre Os oObjetos
ndo consiste, absolutamente, em
simples registro de suas proprieda-
des, no curso do qual o sujeito se li-
mitaria a constatar os fatos, supon-
do, ao contrario, um conjunto de
processos ativos de dissocia¢Oes e de
tentativas de relacionamento que
implicam o emprego constante das
operagOes logico-matemdticas usa-
das a titulo de instrumentos de anali-
se. Por estas razbes conjuntas, as
matematicas e a logica formaram-se
bem antes de nossa era, enquanto
que as ciéncias experimentais n3o se
desenvolveram sendo a partir dos
tempos modernos’’. Mais uma vez,
tiram-se conseqiiéncias pedagogicas
de fatos sociol6gicos e politicos, pa-
ra aplica-las, inclusive, em escolas
pré-primarias € com recém-nasci-
dos...sem levar em conta os fatos psi-
cologicos!

Prémio ou castigo

Os partidarios destas posigOes
anacrOnicas limitam-se quase sem-
pre, entre n0s, a0s cursos superiores,
sobretudo, na pés-graduagdo, igno-
rando quase tudo sobre o desenvol-
vimento mental das criangas e dos
adolescentes.: A prépria expressdo
“conteado’’, que Paulo Freire deno-
minaria de ‘‘enfoque contabil’’ de
educagdo, é um anacronismo frente

as modernas pesquisas epistemolo-

gicas: a compreensdo do real, a ex-
plicagdo causal, a compreens3o das
regularidades (legalidade), as opera-
¢0es mentais, 0 sentimento de neces-
sidade nf3o sdo ‘‘saberes’’ e muito
menos ‘‘sistematizados’’, mas ‘‘a-
proximagdes sucessivas’’ que apare-
cem, tanto na psicogénese quanto na
sociogénese.

Aparentemente, 0s regressionistas
defendem uma tese valida: ‘‘de que
servem as escolas se nio ensinam
conteido? Se ndo aumentam o co-
nhecimento? Se ngo tornam o aluno
mais capaz?’’ E esta evidéncia con-
sensual que torna os partidarios do
ministro francés t3o aceitaveis, con-
quistando as simpatias das familias e
dos intelectuais de outras areas. Nao
ha quem n#o deseje a eficiéncia e a
eficacia do sistema escolar, sobretu-
do para as criangas das classes popu-
lares, que nele iriam buscar os instru-
mentos para sua sobrevivéncia.
Ocorre, porém, que a rentabilidade
do sistema escolar no esta nem em
‘‘contetidos’’ nem nos modelos ar-
caicos de escola, nem em coagdo (es-
cola tradicional), nem em motiva-
¢0Oes (escola-nova) ... Por surpreen-
dente que seja, a instrumentacao das
criangas das classes populares cami-
nha mais na direcdo da operacionali-
zacdo que na dos ‘‘contendos’ e
“‘habilidades’’ (cada vez mais, 0 en-
gajamento no sistema de produgio
depende do nivel mental para operar
maquinas ¢ compreender o funcio-
namento do sistema). Esquecamos
estes fatos (que vao provocar a mais
drastica revolugdo pedagobgica da
hist6éria da humanidade) e argumen-
temos com as perspectivas classicas
de ‘‘aquisi¢@o de conteudos”’... con-
di¢do, segundo estes pedagogos, do
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engajamento das criangas proleta-
rias no sistema de produgao.

Duas correntes disputam o privilé-
gio de saber como se ensinam ‘‘con-
teudos”’: a) a escola tradicional afir-
ma que € fazendo pressdo (castigo); e
b) a escola-nova pretende que seja
pela motivagdo (prémio): para fazer-
se um burro mover-se ou lhe damos
chibatadas, ou lhe oferecemos um
feixe de capim!... E o velho conflito
entre escola tradicional e escola-no-
va... discuss@o que tem mais de cem
anos! ... No Brasil alcangou seu api-
ce com Tristdo de Athayde (atitude
de que ele muito se arrependeu: ver
seu discurso no primeiro Congresso
Brasileiro Piagetiano), tomando-se
como bode expiatorio Anisio Teixei-
ra (num congresso, em Ribeirdo Pre-
to, Sdo Paulo, solicitou-se sua desti-
tuicio do INEP-MEC). Transfor-
mou-se em discussdo entre cat6licos
¢ ateus. Descendo destas grimpas
metafisicas, a discussdo foi-se redu-
zindo ao dilema behaviorista ‘‘pré-
mio ou castigo’” ou a disputa freu-
diana entre intelectualismo e afetivi-
dade. O confronto, como se vé, as-
sume os mais variados aspectos, mas
no fundo est4 a *violéncia escolar’’ e
a ‘‘concepg¢do de crianc¢a’’. Em co-
mum, todos buscam a eficiéncia do
processo escolar. Uns e outros afir-
mam que possuem meios para tornar
0 processo escolar mais eficaz. Am-
bas as correntes, contudo, fogem a
verdade quando afirmam que pos-
suein instrumentos para aumentar a
aprendizagem de ‘‘contetdos’’. Os
tradicionalistas tripudiam frente &
ineficiéncia evidente da escola-nova.

Pretendem corrigi-la, voltando ao
passado... De fato, trata-se de uma

discussdo académica, pois, ao con-
trario do que aconteceu na Franga,
nunca implantamos, entre nos, so-
bretudo no sistema puablico, qual-
quer pratica pedagdgica inovadora,
de tal forma que oOs regressionistas
simplesmente lutam contra moinhos
de vento. O sistema escolar sempre
contentou-se com a aprendizagem
de, apenas, 50% do programa (ver
escala de notas para promogio), ve-
rificando-se que mais de 90% do que
nela é ensinado é esquecido dentro
de pouco tempo, isso sem se falar na
fraude que sempre acompanhou os
processos de avaliagdo do rendimen-
to escolar, em todos os tempos ¢ lu-
gares. As pesquisas pedagogicas que
deram origem ao reformismo surgi-
ram, precisamente, em vista do mas-
sacre feito nas escolas tentando-se
fazer as criancgas aprenderem! Neste
sentido, no minimo, a ‘‘esco-
la-nova’’ foi um movimento huma-
nistico que deu maravilhosas contri-
buicdes na maneira de tratar as
criangas, apesar de nada ter feito pa-
ra tornar mais eficaz o ‘‘aumento
dos conhecimentos’’. Nem a escola
antiga, nem a escola-nova, pois, ati-
naram que O problema sio os ‘‘me-
canismos de assimila¢do dos conhe-
cimentos’’! A solugdo do fracasso
do ensino esti, precisamente, em
descobrir este funcionamento. Este
tipo de discussdo é, portanto, mero
anacronismo, vez que nio houve
mudanga de paradigma: os dados e
enfoques s30 0s mesmos de cem anos
atras! O dilema nio é prémio e casti-
g0, inteligéncia e afetividade, con-
teudo e pedagogia (sic!)... E desco-
brir as razdes intrinsecas do fracasso
escolar, ao longo da histéria e em
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nossos dias, fracasso que nenhum
processo didatico conseguiu, até ho-
je, superar!...

Desenvolvimento mental

O problema ndo é apenas ade-
quar-se O processo escolar aos meca-
nismos mentais. Descobriu-se que 0s
chamados ‘‘contetidos’ sdo apenas
acOes e/ou operagOes aplicadas ao
real, mecanismo que varia de acordo
com o estagio de desenvolvimento
mental do aprendiz. O que esta em
jogo ndo é a acumulacdo de infor-
magodes e o dominio de certas habili-
dades, mas a capacidade de manipu-
lar e operar o real. As escolas tradi-
cionais reduziram o real a um elenco
de situa¢des que deviam ser resolvi-
das mediante certas férmulas, ele-
mento denominado de ‘‘contetdo”’
ou “‘saber sistematizado”’, o que sig-
nifica colocar o educando em um be-
co sem saida. Ora, as descobertas de
Jean Piaget produzem tal mudanga
de paradigma na discussdo do pro-
blema, que equivale ao que aconte-
ceu com Galileu ao propor a teoria
heliocéntrica! Os tais ‘‘contetdos”
dos regressionistas ndo sdo dados
objetivos a interiorizar, mas resulta-
dos de determinadas a¢Oes e/ou ope-
ragdes do sujeito sobre o objeto, ndo
se devendo esquecer que estas acdes
e/ou operagdes do sujeito sobre o
objeto vio se estruturando, lenta e
gradativamente, em estagios sucessi-
vos, 0 que relativiza a explicagao de
causalidade.

Para se ter no¢cdo de como se
“‘constr6i o conhecimento’’, o livro
p6stumo de Jean Piaget com R. Gar-

cia (Psycogénese et Histoire des Scien-
ces) € exemplar, completando a des-
mistificacdo ja iniciada por Kuhn so-
bre o saber acumulado ou “‘saber sis-
tematizado’’. A apreensido do real
(do ““conteido’’) s6 se fazna medida
em que a crianga constrdi agdes e
operagdes mentais correspondentes
a complexidade da causalidade, ndo
havendo pressdo (escola antiga) ou
motivagdo (escola-nova) que a faga
‘‘aprender’’ sem a presenca destes
mecanismos mentais. Verificou-se
que o tal do ‘‘saber sistematizado”’
nio é sendo a aplica¢do das opera-
¢Oes mentais atuais sobre a realida-
de, de modo que cada um ‘“interpre-
ta” os fendmenos segundo seu nivel
operacional, n3o existindo um elen-
co de conhecimentos prontos (siste-
matizados), mas um processo de
construgao indefinido. Realmente, o
processo educativo, como quer 0 mi-
nistro francés e nossos regressionis-
tas, tem por objetivo ‘‘aumentar os
conhecimentos’ (contetdos), mas
ndo se consegue isto empurrando
“‘contetdos goela abaixo’’. A com-
preensdo da realidade (causalidade,
explicacdo dos fendmenos) ocorre
através da construgdo de estruturas
de comportamento. Depois de sécu-
los e séculos de ‘“violéncia escolar’’,
descobriu-se que o0 problema € o
‘“‘desenvolvimento mental’’ e ndo a
‘“aprendizagem’’! ... Toda aprendi-
zagem depende de determinado nivel
de desenvolvimento mental, consis-
tindo, basicamente, na organiza¢io
dos dados da realidade. A descober-
ta dos mecanismos mentais, contu-
do, nio invalida as conquistas hu-
manistas da ‘‘escola-nova’ que os
regressionistas caricaturam cha-
mando-as de ‘‘festividades’’. Se na-
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da se aproveita da escola tradicional,
enorme contribuigdo prestou a ‘“es-
cola-nova’’ ao sistema escolar, cen-
trando a atividade no educando. A
contribuigo da ‘‘escola-nova” foi
humanistica, reconhecendo que a
“‘crianc¢a ndo € um adulto em minia-
tura® (nfo é que a ‘‘escola-nova’’
tente subestimar o ‘‘contetdo’’; sim-
plesmente recusa-se a conseguir
aprendizagem mediante violéncia,
supondo que a afetividade resolveria
o problema).

Apreensdo dos
conteudos

O ministro da Franca e seus segui-
dores tupiniquins, pois, ouviram
cantar o galo, mas nfo sabem onde:
todos (eles e nés) queremos que as
criancas aprendam mais ‘‘contel-
dos™’, isto &, ‘‘aumentem seus co-
nhecimentos’’, fiquem mais sabios e
capazes de aplicar a sua capacidade
mental aos problemas que enfren-
tam. O desenvolvimento mental ndo
€ sendo 0 aumento da capacidade de
manipular e operar os elementos da
realidade, objetivo que se alcanga,
pedagogicamente, mediante a ativi-
dade do aprendiz sobre os dados da
realidade.

Falar em “‘conteidos’’ como algo
exterior que a mente deve assimilar é
um barbarismo que admitimos para
manter a discussdo, no plano dos re-
gressionistas, embora com grave
‘“‘decalagem”’ epistemologica. Nos-
s0s objetivos sdo idénticos. Mas nio
& com a escola tradicional ou com a
escola-nova que se consegue isto. A

moderna escola com bases cient{fi-
cas trabalha com *‘contetido”’ (€ 6b-
vi0), mas ndo acredita que recitagdo
(verbalismo) ou afetividade (terapia)
consigam aumentar a ‘‘aprendiza-
gem’’ (ja nd0 se usa esta expressdo
na reflexdo pedagbgica atual).
Aprendizagem ¢ memorizag4o e au-
tomatizac80, a0 passo que ‘‘apreen-
s#o dos contetidos’’ € uma constru-
¢do original da mente (construgio
doreal). A automatizagdo e amemo-
rizacdo estao sendo transferidas pa-
ra 0s rob0s e para os gravadores (uso
programado de computadores).
Terminamos um longo periodo em
que o objetivo da escola era “‘treinar
o aprendiz’’, chegando-se a0 mo-
mento em que o papel da escola pas-
sa a ser favorecer o desenvolvimento
mental. A mudanca de paradigma é
tdo radical que é quase impossivel
usar uma linguagem comum. E o
proprio termo em que se ap6ia a dis-
cussdo (conhecimento — contetdo)
que mudou de significado...

O mais lamentavel em tudo isto,
no plano internacional, & que seja
um governo socialista o autor desta
regressdo e que, entre seus adeptos
caboclos, existam muitos que se con-
sideram revolucionarios. O socialis-
mo € a crenga na inteligéncia e na
pesquisa cientifica. E o uso do co-
nhecimento para tirar a humanidade
da miséria e abolir a injustica. A psi-
cogenética, hoje, dispde de imensos
meios de conhecimentos sobre o de-
senvolvimento da crianca. Nao usar
esses conhecimentos, ressuscitando
passadas etapas da pesquisa, é obs-
curantismo ideol6gico ou, simples-
mente, ignorancia.

Para mostrar nossa flexibilidade,
aceitariamos a posi¢ao dos regressio-



EDUCACAO E CIENTIFICIDADE... 31

nistas (a titulo provisério) no ensino
superior, onde, provavelmente, ndo
ha mais desenvolvimento mental, re-
duzindo-se o processo escolar a trei-
namento profissional (aquisigdo de
habilidades). Se o protesto dos re-
gressionistas fosse contra a farsa do
ensino superior... talvez nos enga-
jassemos na passeata, pois todos sa-
bem que nossa rede universitaria €
um piquenique sem graga. L4, sim, 0
sistema é tibio, frouxo, sem respon-
sabilidade, sem apura¢do da efica-
cia, lasso, pobre: um desperdicio de
investimento das economias do po-
vo. No nivel superior teria sentido
falar-se em treinamento, ‘‘conteu-
do”’, saber sistematizado, pois 0 que
se persegue & a profissionaliza¢do,
mas duvidamos que 0s sistemas uni-
versitarios venham, um dia, a cum-
prir esta fungdo. No se pode brincar
com cursos elementares, sobretudo
agora que as criangas vao para a es-
cola logo depois do nascimento.
Aconselho a observar como pen-
sam e agem seus proprios filhos, ten-
tando ensinar a eles algo com os
“‘passos formais’’ de Herbart! Em
sua pesquisa, Piaget sempre elimi-
nava as ‘‘criangas sabidas”’, isto é, as
criancas treinadas pelos adultos a
darem respostas decoradas (conteu-
do), sem nada entenderem. Segundo
ele, estas criangas ficam prejudica-

das na elaboragdo espontinea de -
suas estruturas mentais... E 0 que

desejam o ministro da Educagio da
Franca e nossos pedagogos, sem vi-
véncia real de classe. Quando supe-
rarmos estas oscilagdes epistemolo-
gicas da explicagdo pedagogica, a
educagdo passara a ter como objeti-
vo 0 ‘‘desenvolvimento mental”’
(educag@o pela inteligéncia) e nfo a
aquisi¢do de informagdes e de habili-
dades (aprendizagem), ndo s6 para
nos conformarmos com a natureza
evolutiva dos mecanismos mentais,
como por termos alcangado um nivel
civilizatério em que os processos au-
tomatizados e as informagdes serdo
tarefas dos robds e computadores.
Por acaso (?), os regressionistas res-
suscitaram estas teses precisamente
no momento civilizatério em que se
discute a implantacio dos robds,

~ computadores e meios de comunica-
* ¢ao de massa, tecnologias que redu-

zem a processos eletrdnicos as habili-
dades e a memorizagdo (as maquinas
e os gravadores superam infinita-
mente o ser humano nestas tarefas a
que se vinha dedicando, ha séculos e
séculos, o sistema escolar). O proble-
ma ja nfo é acumular dados e auto-
matizar formulas, mas operar criati-
vamente a massa de informagdes dis-
poniveis e aplicar a inteligéncia ao
desconhecido.
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