M credito ser de fundamental

} importincia para nds, traba-
| lhadores em educagdo, no
. sentido de tornar nossa atua-

pensemos sobre as fun¢des que a ins-
tituicdo escolar exerce em nossa so-
ciedade.

Tal enfoque da Escola nos deve
auxiliar nac somente a entender me-
lhor o cotidiano do nosso trabalho,
como tamhém nos alertar para as
miiltiplas armadilhas que a todo mo-
mento sdo montadas e nas quais mui-
tas vezes caimos sem mesmo perce-
ber.

Tentaremos mostrar como S0
ingénuas e mesmo idealistas as visdes
que nos apresentam da instituicdo
escolar. VisGes essas que estdo clara-
mente marcadas pelos mitos da igual-
dade social e oportunidades para to-
dos, da neutralidade e cientificidade,
que principalmente a Escola se in-
cumbe de fortalecer e desenvolver.
Mitos que colocam a Escola acima da
luta de classes, isolando-a de uma
formacdo social especifica.

Ao longo de varios anos como
professora e psicologa pude notar que
nos, trabalhadores em educacéo, te-
mos nossa formacao académica mar-
cada por vicios e lacunas que tém cla-
ramente um objetivo politico-ideold-
gico. Somos os profissionais, muitas
vezes, do superficial: enfatizamos a
relagdo professor/aluno, a melhoria
dos curriculos, a modernizacao das
técnicas e métodos de ensine, desvin-
culando-os de todo um contexto his-

* Trabalho apresentado na Segdo de Abertura
da Jornada de Psicologia Escolar, realizada pe-
la Associagio dos Psicologos do Norte Flumi-
nense em Campos, em outubro de 1986,

** Psicdloga na Secretaria Municipal de Educa-
¢ido do Rio de Janeire. Professora Adjunta e Su-
pervisora de Estagios em Psicologia Escolar na
Universidade Federal Fluminense,
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térico, social, politico e econdntico.
Fomos ensinados a pensar as institui-
¢bes como abstraches, como ‘‘coi-
sas-em-si’’, como se as relacdes de
poder existentes em nossa formacgao
social ali ndo estivessem presentes,

Raramente em nossos cursos de
formacao faz-se uma analise politica
e ideolégica de nossa funcao enquan-
to educadores numa sociedade dividi-
da em classes. “Estamos sendo for-
mados para servir a quem? Para pro-
piciar e desenvolver o gué? Para re-
for¢ar o poder de quem? Somos leva-
dos a refletir criticamente sobre o
mundo que nos cerca? Sobre como
nos inserimos neste mundo e como
poderiamos dele participar de forma
mais ativa e transformadora? Tais
qQuestdes nao sao debatidas e muito
menos pensadas’ (6). Sobre este as-
sunto & importante e valiosa a pes-
quisa feita por Maria Helena Patto,
em sua tese de doutorado (11), entre
psicologos da rede pdablica de Sao
Paulo, que mostra através da analise
de uma série de respostas, a visio de
mundo daqueles psicdlogos: os pre-
conceitos e esteredtipos quando fa-
lam das criancas que freqiientam as
escolas publicas, a total auséncia em
seus discursos da divisao da socieda-
de em classes, da existéncia de uma
estrutura de dominacido cultural ar-
hitraria e da imposigao de uma visdo
de mundo existente na instituicao es-
colar.

A Instituigdo Escolar
tem Historla

Sabemos que a educagio sem-
pre existiu; que educar era viver a vi-
da do dia-a-dia da comunidade, ou-
vindo dos mais velhos as suas expe-
riéncias e com isso formando-se para
atuar em comunidade. As festas cole-
tivas, as tradigdes eram, assim, pas-
sadas naturalmente, sem a necessi-
dade de uma instituicdo especifica
para isso, Portanto, nas formagoes
sociais mais antigas todos os adultos
{os mais velhos) ensinavam. “*Apren-
dia-se {azendo, o que tornava insepa-
raveis o saber, a vida e o trabalho.

Foi somente a partir da [dade
Meédia que, na Europa, a educacio se
tornou produto da escola e um con-
junto de pessoas (em sua maioria re-
ligiosos) especializou-se na transmis-
sdo do saber” (10:25-26). Entretan-
to nesta época, embora o ensino fosse
reservado as elites (principalmente a
nobreza), nao havia separagdes entre
criangas e adultos e a Escola nao es-
tava organizada para disciplinar seus
alunos (2).

E a partir do séeulo XVII que ve-
mos a Escola surgindo como institui-
¢ao, nos moldes em que a conhece-
mos atualmente,

Portanto, o aparecimento desta
instituicao esta visceralmente ligado
a0 desenvolvimento do capitalismo.
Com a Revolugio Industrial, a partir
de 1750, sentiu-se a necessidade de
um ndmero maior de pessoas que
soubessem pelo menos ler, escrever e
contar. Pessoas essas que seriam jo-
gadas nas nascentes industrias, for-
necendo mao-de-obra para o manejo
das maquinas. Por outro lado, a bur-
guesia ja no poder percebeu também
a necessidade de **socializar’ e “‘edu-
car’”’ a massa trabalhadora existente
nos grandes centros urbanos, para
forma-los como ‘“*bons’ cidadios e
trabalhadores disciplinados. Com is-
so, vemos a Escola surgindo com cla-
ras fungoes: inculcar os valores, ha-
bitos e normas da classe que domina,
ou seja, inculcar a ideologia burguesa
¢, com iss0, mostrar a cada um o lu-
gar que deve ocupar nd sociedade, se-
gundo sua origem de classe.

Segundo muitos autores, como
Althusser, Bourdieu, Passeron,
Baudelot, Establet, Poulantzas e ou-
tros (1;4;5;7;12)a instituicao esco-
lar passa a ser a peca fundamental
para o desenvolvimento e fortaleci-

ymento do capitalismo. Consideram

& Escola como Aparetho Ideoldgico
de Estado, pois é o instrumento ni-
mero um da burguesia, visto difun-
dir a sua visao de mundo e de vida.
Aliados a este aparelho, temos ou-
tros que o complementam e refor-
¢am: a familia e os meios de comu-
nicacao, principalmente,

Estes ultimos fazem um traba-
lTho “‘soberbo’, pois conseguem
criar na opinido publica ¢ que
Gramsci (9) chamou de consenso.
Com ele, a burguesia mantém sua
hegemonia e dominagao, naturali-
zando tudo o que & produzido e for-
jado pelo capitalismo.

Assim tudo passa a ser visto de
forma natural, como se a Escola fos-
se neutra e desse igoais oportunida-
des a todos, tratando da mesma for-
ma os que a ela tém acesso.

Ao fazermos este pequeno his-
térico do surgimento da instituigao
escolar, alguns mitos passam a ser
questionados, como por exemplo:
-— a Escola surge para fortalecer e
garantir o poder de uma classe so-
cial que é dominante numa deter-
minada formagio social, ou seja, ela
nem sempre existiu, ¢ criada para

servir a determinados chjetivos.
Nio &, portanto, resultante de um
processo imprescindivel para o de-
senvolvimento da humanidade, da
civilizagao e da cultura. Ela € datada
historicamente. Cai, com isso, 0 mi-
to de que a Escola sempre existiu,
atendendo a uma “necessidade na-
tural”,

—a Escola, que se coloca como neu-
tra, tem por finalidade ensinar os va-
lores, habitos e costumes de uma de-
terminada classe soeial, colocando-os
como naturais e unversais. Ao lado
das informacoes chamadas cientifi-
cas e mesmo embutidas nelas, temos
uma ideologia que mostra o que é
certo e o que é errado, o que é bom e
0 que é mau. A competi¢do, a sub-
missao a ordem estabelecida, o medo
as autoridades, o respeito a hierar-
quia sic mostrados e ensinados co-
mo se sempre tivessem existido e,
portanto, passam a ser percebidos
como naturais. E neste lugar que se
aprende, com esses valores, a se tor-
nar um “‘hom” e “respeitavel” cida-
dio. A hierarquia que existe em nossa
sociedade ali se reproduz ¢ nisso a
disciplina desempenha um papel fun-
damental, através das punigées e cas-
tigos. E o que Foucaul (8) chama de
poder disciplinar, um dos dispesiti-
vos sociais mais importantes, nota-
damente na Escola. Esta, portanto,
nac é fonte de enriquecimento pes-
scal ¢ social. E, ao contrario, local
onde as praticas da classe dominante
sio ensinadas ¢ fortalecidas, priticas
que sao essencialmente politicas,
Com isso, cai o mito da neutralidade
e cientificidade da Escola,

— a Escola que se coloca aberta a to-
dos, que € vista como democratica, ¢
trata a todos da mesma forma, nido
tem responsabilidade pelos fracassos
escolares. O grande nimero de repe-
téncias e evasdes passa a ser explica-
do como responsabilidade dos alunos
¢ suas familias. Se nao conseguem
aprender & porque so inferiores, mal
alimentados, carenies material e
emocionalmente. Com isso, a Escola
incuiea um outre mito, o da inferiori-
dade e marginalidade desses alunos
que, de um modo geral, pertencem is
classes populares. Ou seja, passa a
ser natural os filhos da classe traba-
lhadora ndo aprenderem, pois sae in-
feriores. Escamoteiam-se, assim, to-
das as praticas de exclusao existentes
no interior da Escola, que selecionam
€ 8430 responsaveis pela divisdo: bons
e maus alunos. De um lado, temos
uma minoria que vat continuar os es-

PSICOLOGIA CIENCIA E PROFISSAQ 15



tudos e alcangar a Universidade; de
outro, uma maioria que, se nao sair
da Escola, vai seguir cursos mais cur-
tos e menos valorizados socialmente.
Esta separacao, afirma a Escola, é
feita segundo critérios exclusivamen-
te pedagogicos. Os ‘‘melhores”, os
mais inteligentes e os estudiosos ob-
tém os melhores resultados. Entre-
tanto, percebemos que tais resulta-
dos estdo estreitamente ligados a ori-
gem de classe desse alunos. Sao os
oriundos das classes média e alta, os
considerados “‘melhores”. Assim, a
Escola, em seu interior, reproduz e
fortalece a divisao de classes que
existe em nossa sociedade. Pelo censo
de 1980, no Brasil a maioria das
criangas que abandona os estudos
antes de completar os 8 anos de esco-
laridade obrigatoria vem de familias
pobres, do meio rural e dos bairros
populosos das periferias das grandes
cidades. Com isso, cai 0 mito da Es-
cola democratica e aberta a todos.

E entre ¢sses mecanismos de
exclusao utilizados pela instituicdo
escolar, quais $40, a nosso ver, os
principais? Essas praticas que ex-
cluem e selecionam os alunos segun-
do sua classe social estao presentes
nos curriculos, nos contetdos que so-
mente retratam e descrevem uma
realidade burguesa, nos métodos de
avaliagdo, pois é o professor que deci-
de o que é ou ndo importante de ser
aprendido pelo aluno, ou seja, a ava-
liacdo € considerada patriménio ex-
clusivo do professor € um fim em si
mesmo. Estao tamhém presentes nos
testes psicologicos aplicados por
muitos de nds,para verificar se os alu-
nos estdo maduros ou ndo para serem
alfabetizados, para homogeneizar as
turmas, através do quociente intelec-
tual e mesmo para diagnosticar se sio
normais ou anormais os portadores
das chamadas dificuldades de apren-
dizagem. Nao pretendo entrar em de-
talhes sobre a origem positiva, as
fungdes ideoldgicas e de controle dos
testes psicologicos (3), mas acredito
ser importante enfatizar que tais tes-
tes siio construidos tendo por base
contendos desvinculados da realidade
brasileira e uma amostragem perten-
centes as classes média e alta. Princi-
palmente os testes de inteligéncia sio
instrumentos utilizados para diseri-
minar as ¢riangas oriundas de classes
populares que $ao vistas como menos
inteligentes que as demais. Assim,
mais uma vez utilizando instrumen-
tos considerados cientificos, os téeni-
cos dao seu aval e ajudam a naturali-
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zar as falhas e os fracassos escolares.
Concluindo

Resumidamente, citamos uma
série de aspectos com os quais lida-
mos dia-a-dia e que sao naturaliza-
dos, reforcados e confirmados por
muitas teorias € técnicas considera-
das cientificas.

E nés, educadores, nisso tudo?

De um modo geral, acreditamos
nesses mitos, reproduzimos e trans-
mitimos toda essa ideologia através
da utilizacao dessas praticas de ex-
clusao, percebendo-as como naturais
e, portanto, como neutras. Nos pro-
prios aceitamos nossa neutralidade e
pouco desconfiamos que somos ins-
trumentos importantes na transimis-
sao0 de toda essa ideologia dominante.
Poucos sao aqueles que refletem cri-
ticamente sobre seu trabalho, sobre
as fungdes que vém exercendo e sobre
tais mecanismos de exclusdc que a
Escola cotidianamente coloca em
funcionamento, utilizando nosso aval
técnico e cientifico.

Mas, se a Escola tem tais fun-
¢oes, isso nao nos levaria a uma pos-
tura imobilista e de impoténcia¥ Isso
nio nos levaria a afirmar: se a Escola
é assim, entdao nada podemas fazer?

Acreditamos que nao, pois ape-
sar de a Escola ser uma instituicao
fortemente articulada com o Estado,
€ncontramos em seu interior espagos
onde as lutas acontecem e as contra-
digoes estao presentes.

Apesar da angiastia que este pa-
norama da Escola pode nos trazer, é
importante que possamos perceber
que as instituigdes produzidas para
preservar as estruturas capitalistas,
podem também ser utilizadas para
minar estas mesmas estruturas, E o
que Gramsci (9) denomina de con-
tra-ideclogias, que a todo momento
circulam nos mais diferentes espagos
da Escola. 114 que fortalecé-las e ex-
pandi-las para que uma pedagegia de
emancipagao possa assumir forga po-
litica. )

Sem negarmos as dificuldades

" de uma atuagao mais critica na insti-

tuicdo escolar, ousamos afirmar gue
¢ trabalhando e aprofundando tais
contradi¢ées (sem camufla-las e/ou
neutralizi-las) que podemos criar e
aumentar gradativamente novos es-
pacos de luta dentro da Escola.
Tentamos no nosso cotidiano
articular as lutas que ocorrem dentro
da Escola com as lutas na sociedade
em geral, pois percebemos que se lo-
calizarmos e especificarmos demais
um problema, recortando-o e isolan-

do-o de um contexto mais amplo, es-
taremos caindo na armadilha de nos
alienarmos do momento histérico,
social, econdomico e politico no qual
esses problemas ¢ nds mesmos esta-
mMos inscritos.

Em nossa atuagio, podemos fa-
zer mais do gque simplesmente de-
nunciar as func¢des da institni¢ao es-
colar em nossa sociedade e, nos, edu-
cadores, nao podemos ignorar isso
em nosso trabalho. Pretendemos,
sim, operar uma ruptura e tornar
possivel uma outra logica, uma outra
realidade. Assim, se a Escola hoje é
um espacgo produzido pelos dominan-
tes, mas se nela encontramos fissuras
e campos para atuagao, podemos
através de nossa pratica agudizar
suas contradicoes e conflitos, bus-
cando a todo momento questionar os
modelos que nos sdo impostos como
verdadeiros e procurar caminhos,
que nao os apresentados oficialmen-
te, que nos permitam expandir forcas
que possam interferir no cotidiano
dos diferentes mitos veiculados pela
Escola e em suas praticas de exclu-
sdo.
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