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RESUMO. Neste artigo propomo-nos a responder a seguinte questao, surgida da nossa pratica como supervisoras na
universidade: Como fazer operar a supervisdo na universidade a partir do discurso do analista? Dita de outro modo: Como a
supervisdo no meio universitario pode transmitir algo da psicandlise? Trataremos, em um primeiro momento, da insergao da
psicandlise na universidade e da prética de supervisdo neste meio a partir da teoria dos discursos formalizada por Lacan
(1969-1970) em “O Seminario livro XVII, O avesso da psicanalise”. Posteriormente abordaremos a questao da transmissdo
da psicanélise na superviséo e seus possiveis efeitos. O que nos interessa interrogar ndo é a formagé&o do psicanalista, e
sim, a possibilidade de uma transmissao da psicanalise no ambito da universidade pela via da clinica.
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SUPERVISION IN PSYCHOANALYSIS AT THE UNIVERSITY

ABSTRACT. In this paper, we propose the following question arising in our practice as supervisors at the university: How to
operate the supervision at the University from the Discourse of the Analyst? In other words: how can the supervision transmit
something of the Psychoanalysis in the University environment? Firstly, we will consider the introduction of the
Psychoanalysis and the Psychoanalytical supervision in the University, from the perspective of the theory of the Discourses,
formalized by Lacan (1969-1970) in “ The Seminar. Book XVII: The Other Side of Psychoanalysis.” After that, we will tackle
the issue of the transmission of Psychoanalysis in the supervision and its possible effects. We are not so much interested in
the formation of the psychoanalyst, but the possibility of transmitting Psychoanalysis in the clinical practice in the University.
Keywords: Psychoanalytic supervision; Teaching; University.

SUPERVISION EN PSICOANALISIS EN LA UNIVERSIDAD

RESUMEN. En este trabajo, proponemos la siguiente pregunta que surge de nuestra practica como supervisores de la
universidad: ¢Como hacer funcionar la supervision en la universidad a partir del discurso del analista? En otras palabras:
¢,Como la supervision en la universidad se puede transmitir algo del psicoandlisis? Lo haremos, en primer lugar, la insercion
del psicoandlisis en la universidad y la practica de la supervision a partir de la teoria de los discursos de Lacan (1969-1970)
en "El Libro Seminario XVII El reverso del psicoandlisis". Posteriormente, se discute la cuestién de la transmisién en la
supervision del psicoandlisis y sus posibles efectos. La pregunta que nos interesa no es la formacion del psicoanalista, sino
la posibilidad de transmision del psicoanalisis en la universidad a través de la clinica.

Palabras-clave: Supervision; Ensefianza; Universidad.

A universidade ndo forma psicanalistas, nem
tem a pretensdo de fazé-lo. Em Vincennes, em
1969, em pleno centro universitario, os alunos
perguntaram a Lacan: “Por que os estudantes de
Vincennes, ao final do ensino que presumivelmente
recebem, ndo podem se tornar psicanalistas?”
(Lacan, 1969-1970, p. 188). Lacan responde: “A
psicanalise ndo se transmite como qualquer outro

saber”. A psicanalise apresenta uma relacdo com o
saber que lhe é propria. O psicanalista néo
transmite um saber, ele transmite uma relacdo do
sujeito com o saber que escapa ao saber
universitario. Miller concorda com o pensamento de
Lacan dizendo que o “... discurso analitico toca o
sujeito um por um, ndo como o da universidade,
que em seu dispositivo, atinge as massas, a
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qualquer um, nado importando o numero” (Miller,
1997, p. 116). Miller continua afirmando que na
universidade se ensina em nome de um saber,
enquanto na psicandlise o sujeito que fala esta
desligado do imperativo de saber, ele é convidado
a se excluir de saber, o que comporta a regra
fundamental de Freud: dizer tudo o que passa pela
cabeca. “E do analisando que se espera a matéria
prima do saber e, ai esta o porqué de nédo se poder
ensina-lo” (Miller, 1997, p. 116).

Nao obstante, em varios momentos de sua
obra Freud se interessa pelas intersectes entre a
psicanalise e a universidade. Em seu texto “Sobre
0 ensino da psicandlise na universidade”
(1969/1919) ele ndo deixa de sugerir a pratica
clinica aos cursos universitarios através da criacao
de ambulatérios. Trata-se, nas indagacdes
freudianas, de se perguntar sobre a transmisséo de
um saber sobre a clinica no &mbito universitario.
Embora suas posicdes oscilem entre um total
descrédito quanto a relagdo entre psicandlise e
universidade e a certeza de que a psicanalise teria
muito a contribuir na instituicdo universitaria, Freud
é inflexivel quanto a certeza de que a verdadeira
transmissdo da psicandlise se da na experiéncia
singular do sujeito, e ndo a partir de um ensino
formal. O saber sobre a clinica € da ordem do
singular. Abre-se a possibilidade de uma nova
relacdo com o saber dentro da universidade.

Na clinica surgiria outra perspectiva do saber
na medida em que o particular de cada sujeito
estivesse em causa. Mas como supervisionar sem
reduzir a supervisiéo a um procedimento
pedagdgico de verificacdo e controle? Freud afirma
gque a responsabilidade pela formacéo deve recair
sobre o0 candidato analista. Fontenele (2006)
reconhece ai “a defesa implicita de Freud de que é
a lei do desejo, e ndo a submissao irrefletida deste
ao jogo de poder institucional, ... que tem a fungéo
de nortear a formagao do analista” (p. 269). Temos
ai delimitado um dos impasses da pratica da
supervisdo na universidade. Regida pelas normas
académicas, tornada obrigatoria, padronizada, ela
ndo perderia sua funcdo analitica de orientar-se
pelo desejo?

Sendo assim, embora a universidade nao
pretenda formar psicanalistas - ja que as relacGes
entre o discurso universitario e o discurso
psicanalitico ndo sdo de conjuncdo, mas sim, de
disjuncdo -, isso ndo responde inteiramente a
pergunta sobre o que se transmite por meio do
exercicio da pratica clinica psicanalitica nos
servicos de psicologia da universidade. Vale ainda
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ressaltar que o embate da psicanalise com a
universidade é de ordem discursiva, e néo
geografica; logo pode haver o discurso psicanalitico
na universidade, como pode haver o discurso
universitario na instituicdo psicanalitica.

Com base nestas consideragdes preliminares,
propomos a seguinte questdo surgida da nossa
pratica como supervisoras na universidade: Como
servir-se da supervisdo na universidade a partir do
discurso do analista? Dita de outro modo: Como a
supervisdo no meio universitario pode transmitir a
clinica da psicanalise?

Trataremos, em um primeiro momento, da
insercdo da psicanalise na universidade e da
pratica de supervisdo neste meio a partir da teoria
dos discursos formalizada por Lacan (1969-1970)
em “O Seminario livio XVII O avesso da
psicanalise”. Acreditamos que os discursos nos
fornecem operadores tedricos importantes para
pensarmos as intersecfes possiveis entre a
psicanalise e a universidade. Posteriormente,
abordaremos a questdo da transmissdo da
psicanalise na supervisdo e seus possiveis efeitos.
O que nos interessa interrogar ndo é a formacao do
psicanalista, e sim, a possibilidade de transmitir a
psicanalise no ambito da universidade pela via da
clinica.

DESENVOLVIMENTO

A supervisdo na universidade e os discursos

Em “A psicanalise e seu ensino”, Lacan (1957)
formula a seguinte questdo: “O que a psicanalise
nos ensina, como ensina-0?” (p.439). A pergunta
afirma que ha um ensino e que este ensino se
passa nha experiéncia psicanalitica. A supervisao
parece retomar esta questdo. Neste mesmo texto
Lacan recoloca esta pergunta: “O que € isto que a
psicanalise nos ensina e que lhe é proprio?”
(Lacan, 1957, p. 440). Trata-se do inconsciente na
medida em que o sintoma pode ser lido, porque
inscrito em um processo de escritura. E a isto que a
descoberta freudiana nos leva: a ordem simbdlica.
A derivacdo a qual se viu exposta esta descoberta,
enfatizando o eu, & um contrassenso em relacao a
doutrina freudiana, que introduziu o eu a partir do
narcisismo para denunciar as identificacOes
imaginarias do sujeito.

No final do texto Lacan (1957) atribui esta
derivacdo esterilizante da pesquisa a propria
instituicao psicanalitica, que a protege e a alimenta.
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A coletividade de analistas de uma sociedade
cientifica sustentada em uma pratica comum foi
fundada por Freud para preservar a transmisséo de
sua descoberta e de seu método, porém é nos
institutos que Lacan reconhece um desvio da
descoberta freudiana e um ensino que néo é nada
além de um ensino profissional. Como pensar a
supervisdo na universidade para além desta
dimensdo? Sendo assim, em que consiste a
supervisdo orientada pela psicandlise? Essas
questbes séo pertinentes pelo fato de que o lugar
da supervisdo em psicandlise na universidade se
torna relevante na medida em que atravessa
significantes institucionais, com eles revelando
encontros e desencontros.

A supervisdo em psicanalise na universidade
ndo se restringe a possibilitar a construcdo da
universidade em detrimento do discurso do
analista; ou seja, a supervisdo ndo estaria apenas
vinculada a exigéncia de obtencdo de créditos a
mais para a formacdo do psicélogo, nem em
acumular um “a mais” pela via do saber (mais-de-
gozar), nem mesmo em ocupar o lugar de uma
resposta a uma demanda intelectual de
compreensdo do supervisionando sobre 0s casos
clinicos. A supervisdo ndo pode ser concebida
como uma resposta a uma demanda dos
supervisionandos, muito menos como uma
resposta a uma demanda académica. Caso isso
ocorresse, a supervisdo em psicanalise na
universidade ocuparia um lugar pedagogico.

Sabe-se que a supervisdo institui uma
articulacdo entre a experiéncia clinica psicanalitica
e seu estudo tedrico. Essa intersecdo entre a
clinica e a teoria é proficua, pois a partir dela
emerge um saber advindo da teoria e um saber
descompletado pela experiéncia clinica. A teoria
dos discursos de Lacan nos ajuda a entender esse
espaco privilegiado situado entre a clinica
psicanalitica e a universidade. Os discursos de
Lacan (1969-1970) s&do quatro modos de
estruturacdo do lago social. Os matemas dos
discursos sdo apresentados por quatro letras
diferentes - a, S;, S; e $ -, que estéo distribuidos
em quatro lugares diferentes: o agente, o lugar do
trabalho ou o Outro, o lugar da verdade e o lugar da
producdo. A rotacdo dessas quatro letras em cada
lugar diferente resulta nos seguintes matemas
diferentes: o discurso do mestre, o discurso
universitario, o discurso da histérica e o discurso do
analista. Recorrer aos discursos de Lacan é
fundamental, j& que eles possibilitam mudancas
nas funcdes (letras), nos lugares (representados
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pelos quadrantes) e, principalmente, mudancas a
partir dos efeitos destes.

Na universidade circulam outros discursos
além do discurso universitario, como o discurso do
mestre e o discurso da histérica; mas a questédo
reside em como fazer girar esses discursos para
alcancar o discurso do analista, j& que a
transmissdo da psicanalise esta em jogo. A
instituicao universitaria, enquanto tal, acolhe alunos
(supervisionandos) que formulam demandas e
questbes enderecadas ao supervisor. Os
supervisionandos se apresentam na supervisao a
partir de suas demandas em relagdo aos casos
clinicos atendidos. Quando os alunos se
apresentam, falando e questionando, estamos no
discurso do mestre. Como diz Bernardes (2003, p.
154), “Esse discurso, como tentamos mostrar, € o
discurso em que estamos quando falamos’.
Relembramos que o agente no discurso do mestre
€ 0 S; 0 senhor no lugar do comando. O discurso
do mestre é calcado sobre a articulacdo de um
significante (S;) a outro (S;). O S, € o lugar onde os
significantes estdo articulados entre si, a rede de
significantes propriamente dita. Lacan chama o S;
de saber. O saber no discurso do mestre esti no
nivel do escravo, a partir da releitura de Lacan da
dialética do senhor e do escravo de Hegel.

E relevante ressaltar que o lugar do saber no
nivel do escravo no discurso do mestre € um saber
gue nao se sabe, um saber regido pelo além do
principio do prazer; € um saber que diz respeito ao
funcionamento do inconsciente. Trata-se de um
saber que trabalha em nds, vinculado aqui a
repeticdo freudiana, mesmo que inconsciente.
Tendo-se em vista a articulacdo feita por Lacan
entre a compulsdo a repeticdo e a primeira
experiéncia de satisfacdo perdida na origem da
atividade psiquica, segundo ele, o Outro é o lugar
da memoria, que Freud descobriu pelo nome de
inconsciente (Lacan, 1955-1956). Percebe-se ai, no
discurso do mestre, que ha um saber inconsciente
em jogo, embora ele ndo seja 0 agente desse
discurso. Como fazé-lo emergir para transmitir a
psicanalise na universidade?

Nao obstante, no ambito universitario o saber
advindo da teoria subverte o discurso do mestre
acionando o discurso universitario pela via da
valorizagdo do saber. Essa subverséo do discurso
universitario em relagdo ao discurso do mestre €
realizada porque na universidade ha uma
valorizacdo de saber. E um discurso paramentado
de titulos - se 0 agente € doutor, mestre, titular, etc.
O agente no discurso universitario € o saber (S,), e
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0 saber que agencia esse discurso é sustentado
por meros indices de titularidade, por titulos
académicos (Alberti, 2009).

O Outro da universidade ocupa o lugar de
saber, de um saber universal, porquanto a
universidade é tomada “como instituicdo que tem a
funcdo de produzir e/ou recolher e transmitir os
saberes produzidos pela cultura” (Pinto, 1999, p. 2).
Isto ndo significa que ndo haja producdo de
pesquisas, teses e dissertacfes sem que o0 nao
saber seja chamado em oposicdo ao saber. Vale
lembrar que no discurso universitario o saber esta
no lugar de agente, fazendo barreira ao objeto de
desejo. Nesta posicdo de agente, o saber impede o
surgimento do discurso do analista. Além disto, o
significante mestre, que aliena o sujeito, ocupa o
lugar da verdade no discurso universitario. Os
sujeitos produzidos por este laco social que é o
discurso universitario sdo sujeitos uniformizados
pelo saber universal que faz barreira a uma forma
particular de se posicionar enquanto sujeito movido
pela causa do desejo; porém a extensdo da
psicanalise opera a partir de um outro saber, o
saber inconsciente. Como diz Vidal (1999): “Freud
produz com rigor metodoldgico o corte necessario
para realizar uma torsdo que modifigue a
concepgdo do saber existente até entdo” (p.21).
Freud (1969/1900) parte do sujeito evanescente do
ato falho e dos sonhos para produzir um saber fora
do sentido, onde ha implicacdo do sujeito. Lacan
(1971-1972), concordando com esse pensamento
de Freud, afirma, em seu seminario “O saber do
psicanalista”, que todo saber se inscreve sobre um
fundo do n&o saber. E o que a psicanélise ensina e
demonstra, ou seja, que aquilo que é recoberto
pelo simbdlico é infinitamente menor do que o real.
A psicanalise funda-se em um saber, entretanto
este saber é um saber nédo sabido por si mesmo. O
discurso do analista se sustenta “do fato de que o
saber ndo é sendo um subconjunto de um conjunto
muito maior, no qual ele se insere: o0 conjunto do
nao saber” (Alberti, 2009, p. 124). Podemos dizer,
ao contrario, que na universidade, se ha um nao
saber que constitui um saber, esse Ultimo encobre
0 primeiro.

A clinica escola na universidade é um espaco
de escuta a partir da experiéncia clinica, que se
torna fundamental na medida em que produz um
ndo saber, ou ainda, um outro saber. A clinica é a
forma de acesso a um ndo saber, ou melhor, a um
saber que ndo se sabe, a um saber inconsciente. O
inconsciente € um saber articulado que a operacéo
de recalque originario institui como ndo sabido,
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trazendo a impossibilidade de saber e definindo o
sujeito como dividido.

Esse espaco de saber e ndo saber na
supervisédo deve ser presentificado pelo supervisor
a fim de possibilitar 0 ensino da psicanalise, ndo
como mestre, nem como dono do saber, mas como
aguele que inaugura um espaco, um intervalo,
subvertendo um saber ja visto. A supervisdo pode
permitir o giro do discurso do mestre e do discurso
universitario pelo fato de escutar o ndo saber,
lancando tanto o supervisionando como o0
supervisor a pesquisa, convocada pelo caso clinico
e pela falta de saber.

A falha no saber funciona como agente no
discurso da histérica, conduzindo a produzir um
novo saber, um saber sobre o caso clinico. O
agente do discurso da histérica é o $, o sujeito
dividido, aquele que mantém o discurso envolvido
pela duvida e pelo questionamento; e o outro do
discurso é o suposto detentor do saber, porém
esse saber sera sempre incompleto e jamais
podera atingir sua verdade, podendo advir apenas
um pedaco desse saber. Nesse espaco clinico ha
um saber da teoria (pedaco do saber), mas ha
também um confronto com o real da clinica (saber
incompleto). A supervisdo em psicanalise na
universidade se caracteriza por ser esse espaco
privilegiado, ja que descompleta um saber, levando
a producado de um saber por meio da apuracdo da
existéncia do inconsciente a partir do caso clinico.
Esse espaco corrobora uma disjuncdo entre o
saber constituido e um saber que se constroi.

“Histericizar” o discurso universitario pressupde
tanto a admissdo de furos no discurso quanto a
presenca do analista na supervisdo. Lacan (1973-
2001) afirma: “E por vazar (no sentido: tonel) que
um discurso toma seu sentido, ou seja: por ser
impossivel calcular seus efeitos” (p. 553). Lacan,
recorrendo a légica para estabelecer uma escrita
para cada um de seus discursos, acrescenta nesse
mesmo texto que em todos os discursos ha seus
pontos de fuga, suas escapadas, ou ainda, o real
se manifesta. Dar lugar a algo que escapa
possibilita a transmisséo da psicanalise.

A transmissédo da psicanalise na universidade

Podemos, talvez, entrever na universidade um
caminho inverso que vai ndo do desejo a
obrigagcdo, como assinala Coutinho Jorge (2006),
mas da obrigacéo ao desejo. O caminho da prética
da supervisdo na universidade ndo se faz da
andlise a supervisdo, visto que frequentemente
nossos alunos ndo passaram por uma analise
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antes da iniciagdo na pratica clinica pela via do
estagio curricular. Talvez a possibilidade de manter
aberto o efeito formador da supervisdo esteja na
inversdo mesma deste caminho — que da
obrigacdo submissa a superviséo o aluno passe a
um desejo de saber, que ele seja primeiro posto em
causa para depois se fazer causa. Tal caminho
seria aquele que conduz a uma andlise. Tal
conclusdo ndo deixa de ter relagdo com o que
Freud anuncia nos seguintes termos: aprende-se
psicanalise em si mesmo. Um percurso
psicanalitico pode se engajar aqui, nesse desejo de
saber, desejo sustentado por um supervisor-
psicanalista, onde ocupa o0 lugar de causa do
desejo. “Apenas o discurso que se define pela volta
que o analista imprime, manifesta o sujeito como
outro, ou seja, Ihe devolve a chave de sua divisao”
(Lacan, 1970, p. 411).

Parece-nos que, na universidade, o sentido
pedagdgico da supervisdo vem ocupar grande
parte da cena fazendo surgir sua dimenséo de
controle, de vigilancia e de mestria. Esta dimenséo
de controle torna-se evidente. A funcdo do
supervisor, de modo antagbnico a funcdo do
analista, torna-se fundada na mestria, na
fiscalizagdo e na hierarquia, sustentando-se no
discurso universitario.

Trata-se  efetivamente de um modelo
pedagdgico baseado na ilusdo de que ha uma
técnica a ser aprendida. A tarefa do supervisor &,
entdo, apontar o que se deve e 0 que nao se deve
fazer e avaliar a competéncia clinico do aluno. A
relacdo hierarquica que se instala contribui para a
construcao do lugar do supervisor como idealizado,
na contramao do lugar do analista.

Safouan (2006) nos esclarece, acerca do
sentido da supervisdo como aprendizagem, que se
trata, sim, de aprender, mas de um aprender que
ndo esta em relacdo com a técnica, uma vez que
ndo ha técnica analitica. E preciso pensar em
“aprender a aprender com sua propria experiéncia”
(p. 280). O psicanalista reinventa a psicandlise em
sua pratica. “Sob esse angulo, sua experiéncia é a
experiéncia dos efeitos de seus atos. Ora, € nessa
experiéncia que ele tem tudo para aprender’ (p.
279).

Se a andlise consiste nesta experiéncia que se
faz a partir dos efeitos de seus atos, as questbes e
as demandas referentes a conducéo de um caso
na supervisdo devem ser colocadas em relacéo a
uma praxis, e ndo a um sentido. N&o se trata de
conceber a supervisdo como uma resposta a
demanda, mas, talvez, de responder ao “o que
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significa isto” ou ao “o que devo fazer” sob a
orientacéo de uma praxis, € ndo de um sentido.

N&o se trata de um saber a priori; talvez
possamos pensar aqui na nogdo de perlaboragéo,
proposta por Freud (1914/1969) em seu texto
“Recordar, repetir e elaborar”. Freud designa com
este termo o trabalho analitico necessario diante
dos obstaculos ao tratamento. Na experiéncia
analitica ndo se trata de um saber ofertado,
oferecido ao analista, de umsaber existente a priori
no tesouro de conhecimentos do analista, mas de
um saber adquirido, conquistado por causa e
apesar dos obstaculos, no trabalho de elaboracéo.
O que se extrai desta nocéo é que é preciso fazer a
experiéncia do inconsciente.

E este o sentido da perlaborac&o: a nomeacéo
da resisténcia ndo a elimina. E preciso deixar
tempo ao paciente para que ele conhega bem esta
resisténcia que ele ignorava, para elabora-la,
vencé-la e continuar o trabalho, apesar dela. Assim,
a elaboracdo da resisténcia ndo é uma tarefa de
suprimi-la, mas antes um confronto continuo. No
texto de Freud (1914/1969), o que sobressai é 0
aspecto de fazer a experiéncia inerente a
elaboracdo. A nocdo de elaboracdo diz que ndo
basta comunicar ao paciente algo que o analista
descobriu para que ocorra uma mudanca. E
preciso que 0 paciente elabore a partir da
experiéncia. Fazer andlise &, antes de tudo, fazer a
experiéncia do inconsciente.

Obviamente, ndo se afirma aqui uma
equivaléncia entre a supervisao e a analise; o que
se evidencia é a articulacdo do saber que esta em
jogo na clinica, com a experiéncia que se faz do
inconsciente. Isto nos permite pensar que o
aprendizado da clinica na supervisdo ndo diz
respeito a um saber profissionalizante da ordem do
funcional, mas de um saber que se constitui na
experiéncia e a partir dela.

A supervisdo, pensada como uma
aprendizagem que se dé a partir da experiéncia, tal
como nos anuncia a nocdo de elaboragéo, ndo
encontraria assim seu carater analitico? Neste
caso, teriamos aqui uma inversao - a supervisao na
gual o saber em jogo articula-se com o que se
elabora a partir da experiéncia tornaria possivel um
caminho em direcdo ao carater analitico desta
pratica. Tratar-se-ia de uma invencéo, da criacédo
de estratégias singulares para cada
supervisionando.

Laurent (2004), em seu texto “El buen uso de la
supervision”, discutindo a fungao da supervisdo em
seu carater de controle e vigilancia, esclarece-nos o
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gue esta em jogo na superviséo e assim podemos
pensa-la na universidade. Ele afirma: “Deve-se
prestar contas a um terceiro” (p. 55) - tal seria a
maxima que regeria a pratica da supervisdo. Esta
instancia terceira sustentada pela supervisédo
permitiia que se verificasse um cddigo de bons
procedimentos observado por cada um na
conducédo do tratamento. Trata-se da introducéo de
um Outro simbdlico, do Outro da boa-fé, como
forma de solucionar o problema do aprisionamento
na relacéo imaginaria pela introducdo da instancia
simbdlica.

Promovendo um novo sentido para este
terceiro termo, Laurent (2004) sugere que se situe
a funcéo do terceiro, a partir do retorno a Freud de
Lacan, como a terceira pessoa no funcionamento
do chiste. Cumpre separar o Outro da boa-fé do
Outro como lugar I6gico. O Outro da boa-fé néao é o
Outro do Seminario 5, o Outro do chiste. Aqui, 0
Outro surge como lugar no qual o chiste é recebido
em sua irredutivel novidade. Modifica-se a
perspectiva do problema: qual Outro sera posto em
marcha na supervisdo? O Outro da vigilancia que
verifica se tudo caminha conforme as normas ou o
“Outro que autoriza o novo na mesma familia?”
(2004, p. 59).

A partir da teoria dos discursos, podemos
responder a Laurent (2004), afirmando que o ponto
de referéncia da supervisdo ndao € um Outro (A)
que coisifica, aliena e petrifica o sujeito, como
ilustra o discurso do mestre, nem o Outro ilustrado
no discurso universitario, que incita o sujeito a
acumular saber como meio de gozo, apagando a
aversdo subjetiva do sujeito como desejante. Qual
seria 0 Outro da supervisdo? Qual seria a
viabilidade da supervisdo em psicanalise na
universidade?

Sabe-se que no discurso universitario o saber
ocupa o lugar de agente dominante e que no
discurso do analista o saber em questdo é
inconsciente. A psicanalise na universidade
encontra-se, por sua propria constituicdo, numa
relacdo de encontro e desencontro com os demais
saberes. Essas relacBes entre psicanalise e
universidade sdo abordadas por Freud em varios
textos: “Conferéncias Introdutdrias sobre
Psicanalise” (1916/1969); “A questdo da analise
leiga” (1926/1969); “Analise terminavel e
Interminavel” (1937/1969), entre outros. O que é
importante destacar € que a conexdo entre a
psicanalise e a psicologia e/ou outras ciéncias faz
emergir um saber que ndo € como 0S Ooutros.
Afirma Milner (1995): “A estrutura do objeto da
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psicanalise se encontra interna a ela mesma, tanto
em seus fundamentos quanto em seus principios”
(p. 36). Nenhum ponto de referéncia exterior pode
olhar a psicanalise no interior dela mesma;
entretanto, € a partr do momento no qual a
psicanalise é colocada diante de outros discursos -
do discurso da psicologia, por exemplo -, que ela se
precisa. Acreditamos que a conexdo entre as duas
formas discursivas, o discurso analitico e o discurso
universitario, pode ser frutifera para ambas (Elia,
2000).

Podemos pensar que é pela via do saber
inconsciente que € possivel a supervisdéo em
psicanalise na universidade. O saber inconsciente
traz um significante universitario, o0 encontro com o
saber, porém o inconsciente desconstroi esse
saber, evidenciando um desencontro com a
universidade. Um sera um saber que sabemos e o
outro sera um saber que ndo se sabe, esse Ultimo
vinculado ao nosso funcionamento pulsional, a lei e
ao desejo. E importante insistir que a supervisdo
em psicanadlise ndo abre mao do saber que se
sabe, pois é necessaria a suposicdo no saber. A
suposicdo no saber sustenta e alimenta a
psicanalise. A pratica da supervisdo demanda um
saber, um saber sobre a teoria, sobre o caso
clinico, sobre a direcdo do tratamento, sobre a
transferéncia, etc.; mas o simples fato de haver um
supervisor e um supervisionando transferidos com
a psicanalise ndo garante uma pratica pautada pelo
discurso do analista. E necessario operar a partir
desse encontro gerando um desencontro, ou ainda,
€ necessario manejar a partir do saber universitario,
possibilitando a emergéncia do saber inconsciente.
Assim, sem dispensar o saber, a supervisao opera
a partir dele, inaugurando um espaco do saber
inconsciente. O caso clinico da superviséo
presentifica o sujeito dividido porque encontra um
saber que Ihe escapa, um saber inconsciente ao
qual se submete. Nesse momento acontece a
transferéncia com o saber inconsciente, em que o
supervisionando e o supervisor testemunham um
saber produzido na particularidade da relacdo de
um sujeito com o seu desejo.

Retomando a questdo a partir do texto de
Laurent (2004): Qual é a operacdo que se espera
na supervisio? E preciso pensar a coisa em sua
diferenca e ndo se contentar em pensar que ela se
esgota no “prestar contas a um terceiro”. Qual é a
intencdo que suporta este “prestar contas”? Nao é
a mesma qualificacdo que faz com que um sujeito
seja levado a pensar em ocupar o lugar daquele
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gue garante a norma ou em ocupar o lugar de
receber 0 novo em uma familia de préticas.

Laurent (2004) reafirma nossas respostas
dizendo que pensar a instancia terceira em todos
0s niveis € um erro do ponto de vista do problema
da transmissdo da psicandlise. Laurent evoca o
quarto termo, trazido por Lacan, que implica a
guestdo da morte. O psicanalista ndo esta no lugar
do Outro da boa-fé, mas no lugar do morto,
daquele que descompleta o Outro dos significantes,
no lugar do objeto a. O quarto termo fara objecéo a
onipresenca do terceiro simbdlico. Ele ainda afirma:
“E uma impostura crer ocupar o lugar do Outro de
maneira legitima” (2004, p. 60).

Seu texto termina com a afirmacdo de que a
supervisdo permite, por um lado, retificar a posi¢éo
do sujeito ultrapassado por seu ato e, por outro,
retificar a orientacdo do tratamento. Assim
considerada, ela aproxima-se da analise; entretanto
a supervisdo comporta em si um paradoxo
presente nesta dupla funcdo de controle e ato, na
medida em que ndo pode se desvencilhar da ideia
de um controle do ato analitico e, a0 mesmo
tempo, ndo pode se esquecer de que o ato nao
admite regulacao.

Esta duplicidade da supervisdo apareceu
gquando, em uma supervisdo na universidade, um
aluno que nao relatava seu caso havia ja algumas
semanas foi convocado a falar. Nesta intervencéo
do supervisor temos, de um lado, a dimenséo do
controle, funcdo outorgada a ele pela universidade,
e do outro, a dimensdo do ato que convoca O
sintoma a falar. E no mesmo ato da vigilancia (o
gue estaria transcorrendo nos momentos de
atendimento?) que o supervisor interroga o sintoma
(deste que nado fala, que permanece preso ao
siléncio). Depois disto, 0 supervisor pode se
subtrair, manter certa opacidade para que surja o
sujeito. A angustia do aluno na supervisdo na
universidade evoca, além de uma suposta
defasagem tedrica, a presenca de um real que
ultrapassa o sujeito. Esta angustia convoca o
supervisor, com insisténcia, a fazer doacdo do
saber que falta. A resposta por esta via produz a
iluséo de que o saber funciona, de que hAum S,, o
gue vem frequentemente duplicar a angustia. Dai a
importancia de se criar uma opacidade na funcéo
do controle que permita abrir-se para a dimenséo
do sujeito.

Além disso, observa-se que, a partir do caso
relatado do aluno em supervisdo - esta (a
superviséo) concebida como o terceiro elemento da
estrutura da formacao do analista -, remete o aluno
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a um dos dois outros elementos do tripé que a
constituem: a necessidade de uma analise pessoal,
na medida em que uma angustia € desencadeada,
e/ou ao estudo tedrico, na medida em que o
supervisor doa o saber que lhe falta. Assim, a
supervisdo pode ter a fungdo de remeter o
supervisionando com suas dificuldades a sua
propria andlise, ou ainda, de apresentar ao
supervisionando uma funcdo tedrico-clinica
apontando-lhe algumas dimensdes tedrico-clinicas
gque ele desconheca. Retomemos a sentencga de
gue a universidade ndo forma analistas nem tem a
pretensdo de fazé-lo. Isso ndo impede a
universidade de provocar nos alunos o desejo de
se formar em psicandlise. O néo sabido sustenta a
causa do desejo, aquela que pode levar o
supersionando a uma demanda incessante pelo
saber.

A supervisdo em psicanalise na universidade
teria como efeito libertar o aluno de um s6 mestre e
pulverizar um saber totalitario, fomentando a
descoberta da impossibilidade de tudo saber, pelo
confronto com o real do caso clinico. A supervisao
na universidade tem como papel possibilitar uma
clivagem entre o discurso universitario e o discurso
do mestre, e fazer operar um discurso do analista a
partir do agente deste discurso (a), em que a
posicao do ndo saber se faz presente. A supervisao
parte do universal da teoria para alcancar o
particular da clinica, 0 que se deve ao manejo no
discurso universitario. Caso contrario, no discurso
universitario o saber ja estaria constituido e, se
levado para a clinica sem opera-lo, serviria de
obstaculo a emergéncia daquele sujeito em
particular.

A supervisdo se da a partir da destituicdo do
Outro em nome da causa do sujeito da experiéncia
analitica. O Outro ndo nos serve como ponto de
referéncia, pois o0 caso clinico afasta o
supervisionando e 0 supervisor da posicdo de
saber, evocando a fungcéo da causa a partir do real
da pulsdo. Esse deslocamento afasta a
transmissdo de uma psicanalise sob a forma de
sugestéo e de jogo de linguagem, e de todo saber
académico. O caso clinico testemunha a
impossibilidade de reduzi-lo a uma interpretacao
simbdlica e vai em direcdo a uma construcao feita a
partir do real. Na experiéncia na analitica o sujeito
se confronta com o que Ihe escapa. A implicacdo
do inconsciente abre espaco para os efeitos
imprevisiveis e  surpreendentes que séo
desencadeados pela construcéo do caso clinico.
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Ainda é importante ressaltar que, embora um
trabalho analitico e uma supervisdo se apoiem na
transferéncia, a transferéncia também ndo é o
ponto de referéncia. O ponto de referéncia no
trabalho analitico é vazio, pois 0 objeto real é vazio:
esse objeto é o objeto a. A construgdo em analise
verifica a posicdo do sujeito diante de sua fixacao
pulsional. Em uma analise ultrapassamos o limite
da linguagem e alcangamos o0 que se encontra fora
do simbdlico: o real. Cabe nesse espaco da
supervisdo evidenciar esse real girando o0s
discursos do discurso do mestre ao discurso da
universidade e do discurso da universidade ao
discurso da histérica, para assim alcancar o
discurso do analista.

CONSIDERAGOES FINAIS

O discurso do analista ndo ensina, nao
governa, ndo educa, ndo soluciona nada. O
psicanalista, na instituicdo - na universidade, por
exemplo -, ndo deve ficar indignado com a
resisténcia a psicandlise, mas escutar o sintoma da
mesma forma como escuta o0 sintoma do
supervisionando diante do caso clinico. O
psicanalista deve permitr que algo do
funcionamento analitico opere, pois assim havera
um efeito de transmissdo. A importancia na
transmissao é que ela ocorre pelo atravessamento
de uma experiéncia na clinica, e ndo pelo acumulo
de saber; mas o que o discurso do analista pode
transmitir?

Relembramos que, no discurso do analista, 0
saber se situa no lugar da verdade, abaixo da
barra, jA que ele ndo pode ser dito de forma
totalitaria, j& que se trata da verdade da castracéo.
O saber no discurso analitico tem a funcéo de
verdade, que ndo € o mesmo que verdade do
saber. A verdade como funcao traz a dimensao da
impossibilidade: impossibilidade de se produzir um
saber sobre a relagcao do sujeito com o sexo (real).
Lacan (1969-1970) situa as impossibilidades nos
discursos onde Freud (1937/1969) ja4 as
denunciava pelo educar, governar, curar,
acrescentando posteriormente 0 ndo desejar. A
supervisio em psicanalise na universidade
inaugura o saber ndo sabido, esse saber do
discurso do analista marcado pela impossibilidade,
ja que inclui a dimenséo da castracdo na dimenséo
do saber. Sendo assim, essa pratica ndo é um
efeito da teoria nem a colocagdo em pratica de uma
teoria, mas uma invencéo nessa articula¢éo entre a
teoria e a pratica que emerge e insiste por meio da
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experiéncia clinica. A transmissdo do impossivel,
de um indizivel na linguagem, é outro nome da
incidéncia do real no saber.

Podemos concluir que a superviséo em
psicanalise na universidade pode subverter a
relacdo do sujeito (supervisionando) ao saber. Se
inicialmente tinhamos um aluno (supervisionando)
confiante no saber do Outro (universidade), com a
experiéncia da supervisdo de que o Outro é apenas
uma suposicao de saber, agora o sujeito deve fazer
a opcgao entre desejar saber e saber inventar sem o
Outro, a partir de pedacos do real. Esse € um Outro
saber, um saber apontado pelo desejo inédito.
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