Sala de aula, pesquisa e aprendizagem
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Espera-se que as inovacdes introduzi das em sala de aula sejam objeto de pesquisa que
permitam a generalizacdo e o uso posterior com seguranga. Vale dizer que a sala de aula deve ser
um laboratério para pesquisas educacionais e 0 que ndo estiver sendo alvo de pesquisa deve estar
em uso em decorréncia de pesquisas anteriores que Ihe deram sustentacéo.

Embora este seja 0 quadro desejavel, nem sempre é o que se encontra nas realidades de sala
de aula, especialmente em paises em que a pesquisa neste ambiente ndo é tradicdo e onde o
professor-pesquisador é ainda uma quimera.

Um dos aspectos que tem merecido a atencdo dos pesquisadores é o intercambio entre alunos
no processo ensino-aprendizagem e a passagem do controle das atividades educacionais para o
préprio aluno. As pesquisas na area apresentam estratégias para que isto ocorra de forma produtiva
e o presente livro decorre de esforcos de pesquisa neste setor.

Paratore atua na area de Educacdo na Boston University e McCormack é consultora sobre
ensino de leitura e professora de escola publica em Plymouth, tendo organizado a obra com a co-
laboracdo de diversos professores pesquisadores.

O prefacio é assinado por Cazden, da Haward University, que destaca a crescente atencdo
dada ao assunto e alerta para o perigo de se sair do extremo de classe centrada no professor para o
extremo de classe centrada no aluno que pode ser tdo nefasto quanto o primeiro.

A Introducéo € assinada pelas duas organizadoras que retomam Dewey, que, na virada do
século (1900), afirmava que a escola ndo estava (e ainda ndo estd) apta a aproveitar todos 0s
instintos naturais dos estudantes (instintos: social, construtivo, investigativo e expressivo). A
proposta é viabilizar melhorar o aproveitamento desta energia desperdicada. Passam, entdo, a
apresentar a organizacdo do livro. Este esta organizado em quatro palies, incluindo ainda indices de
autores e de conteldo além de autores de literatura infantil citados nos vérios capitulos, o que
facilita a tarefa do leitor mais curioso ou interessado em um topico especifico.

A Primeira Parte é composta por um Unico capitulo em que se procura fornecer um contexto
tedrico para a conversa dos alunos em classe recorrendo a enfoques diversos e a experiéncia prética.
O capitulo é da autoria de Lapp, Flood, Ranck-Buhr, Van Dyke e Spacek e destaca os clubes do
livro como estratégia basica e enriquecedora podendo ter abrangéncias diversas.

A Segunda Parte enfoca, diretamente, o aluno em sala de aula discutindo com seus colegas
como forma de enriquecimento das oportunidades de aprendizagem. E constituida por cinco
capitulos. No primeiro deles, McCormack descreve o comportamento de quatro alunos de segundo
grau em interacdo e como constroem sua vivéncia tendo por referencial o construtivismo social.
Apresenta o professor como pesquisador que explora a vivéncia do aluno e colhe evidéncias deste
desenvolvimento dentro da experiéncia de grupo.

O Terceiro capitulo enfoca o aproveitamento da diversidade cultural freqliente em muitas
classes (Kaser e Short). O ponto de partida é levar um aluno a conhecer o outro, via-entrevista, até a
apresentacdo final das familias. A énfase estd na recuperacdo da cultura da crianga, 0 que tem
implicacGes ndo apenas para a sala de aula, mas para a escola como um todo.

Boyd e Galda enfocam a interacdo verbal do prisma de li¢cbes aprendidas e ensinadas, o que
pode melhorar a realizacdo académica, a retencdo, o ensino especial e reduzir a evasdo escolar.
Discute a composicao de grupos de criancas de idades diferentes e da orientagdo para seminario de
discussdo. Além disso, apresenta comportamentos esperados de um bom tutor.

Kasten combate o velho e persistente mito de que a sala de aula precisa ser silenciosa para



que ocorra a aprendizagem da leitura e da escrita. Retoma os circulos literarios como meio de
ensino.

Whitmore mostra que, também nas salas de aula, em que se aprende uma Segunda lingua, é
imprescindivel a conversacdo entre os alunos. Cabe ao professor criar contexto para que ocorra a
conversa. PropBe seminarios com procedimentos especificos. Lembra a importéncia de colher e
analisar os dados.

A Terceira Parte apresenta um exame dos conflitos e complexidades nas falas dos alunos e é
composta por dois capitulos. O primeiro deles foi escrito por Almasi e Grambrele que procuram
mostrar como usar bem os conflitos que ocorrem nas discussdes feitas em classe; enfocam os papéis
do conflito e descrevem o estudo dos varios tipos de conflito: consigo mesmo, com 0s outros e com
o texto. Fornecem pistas de como podem ser resolvidos. No capitulo seguinte, Evans trata da
questdo de género no contexto destes conflitos e como trata-la em sala de aula.

A palie final enfoca o docente no ambito da discussdo. Também é composta por dois ca-
pitulos. No nono Raphael, Brock e Wallace retomam o contexto de Vygotsky para situar a
discussdo tendo por base as relagBes privado (transformagdo) - publico (convencionalismo) e
individual (tomar puablico) - social (apropriacdo). Novamente os clubes de livro aparecem como
instrumento para a conversacao.

O ultimo capitulo trata de trabalho de observacdo de professores que observam criancas
falarem de livros. Foi elaborado por Paratore, Garnick e Lewis. Formas de registro sdo propostas e a
literatura infantil é usada como texto, mas o foco da atencéo é o docente em acao.

Os capitulos apresentam bibliografia recente e pertinente e, ao término de todos, o leitor en-
contra as conclusdes relativas ao mesmo e algumas questfes para serem objeto de consideracao.

Falta um capitulo de sintese e que funcione como fecho do apresentado anteriormente,
incluindo uma analise critica do produzido e do relatado. Ha quase total auséncia de apresentacéao
de limitag@es e criticas ao exposto, como tdnica em todos os capitulos.

Para os que trabalham com leitura, quer como docentes, quer como pesquisadores, ha muitas
sugestdes Uteis. As estratégias precisariam ser pesquisadas na realidade de cada regiao.
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