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RESUMO

Neste texto nos propomos a refletir acerca de alguns aspectos relacionados aos processos patologiza¢gdo/medicalizagdo
da infancia, alinhados a uma perspectiva psicopedagogizante, cultural, social e médica criando algumas conexdes
desta tematica com os conceitos de bipolitica, rostidade e das praticas de poder que operam na perspectiva de um
efetivo controle sobre a vida e a existéncia humana. Ressaltamos como a medicalizacdo tem sido a principal forma
de tratamento das supostas patologias e como esta pratica tende a individualizar os sujeitos em um sentido negativo
atribuindo exclusivamente a estes problemas que tém origem em diversos contextos politicos, histéricos e sociais.

Palavras-chave: crianga; aprendizagem; patologizagdo.
Childhood and pathologization: outlining the no-learning issue

ABSTRACT

In this text, we purpose to reflect about some aspects related to the pathologization/over medicalization processes
of the childhood, underpinned on a psycho-pedagogical, cultural, social and medical perspective. In order to achieve
this objective, we create some connections among this theme and the concepts of biopolitics, faciality and power
practices that work intending an effective control over the life and the human existence. According to these points, we
highlight how over medicalization has been a main way of treatment of supposed pathologies and how this practice
intend to individualize the subjects in a negative meaning, attributing, exclusively to them, problems that emerge in
diverse political, historical and social contexts.

Keywords: child; learning; pathologization.

Infancia y patologizacion: contornos sobre la cuestion de la no aprendizaje

RESUMEN

En este texto nos proponemos a reflexionar acerca de algunos aspectos relacionados a los procesos patologizacion/
medicalizacidn de la infancia, alienados a una perspectiva psicopedagogizante, cultural, social y médica creando algunos
conexones de esta temdtica, con los conceptos de bipolitica, rostidad y de las practicas de poder que actian en la
perspectiva de un efectivo control sobre la vida y la existencia humana. Se pone de relieve como la medicalizacion
ha sido la principal forma de tratamiento de las supuestas patologias y como esta practica tiende a individualizar los
sujetos en un sentido negativo atribuyendo exclusivamente a estos problemas que tienen origen en diversos contextos
politicos, histdricos y sociales.

Palabras clave: nifios; aprendizaje; patologizacion.
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PRELUDIO

N3o livra ninguém

Todo mundo tem remela
Quando acorda as seis da matina
Teve escarlatina

Ou tem febre amarela

S6 a bailarina que ndo tem

Medo de subir, gente
Medo de cair, gente
Medo de vertigem
Quem ndo tem
(Buarque & Lobo, 1982)

O propésito deste texto é problematizar acerca de
alguns aspectos que envolvem os processos de patolo-
gizacdo e medicalizagdo da infancia. Tomaremos como
partida alguns aspectos que, nas Ultimas décadas, tém
sido apontados como justificativa aos processos de pato-
logizagdo e medicalizagdo e suas interfaces na produgdo
das relagdes com as nogGes de praticas de poderes e
os modos de controle fortemente empregadas sobre
vida e sobre a existéncia humana, estes muitas vezes
objetivam conter movimentos de produgao da diferencga
em nossa sociedade.

Observamos em nossos estudos que ao menos
trés tendéncias vém sendo apresentadas como mais
relevantes e destacamos aqui primeiramente uma
perspectiva psicopedagogizante do processo; em um
segundo momento, porém ndo distante dessa nogao,
uma ideia que alia as questdes culturais e sociais aliadas
aofracasso e por fim e mais recentemente, as questdes
médicas. Apresentaremos abaixo um breve panorama
dessas concepgoes.

A perspectiva que chamamos aqui de psicopedago-
gizante nos aponta que estudos relativos a concepgdes
de desenvolvimento e aprendizagem se fazem presentes
como justificativa ao fracasso escolar, pois se aliam a
perspectivas etapistas que servem como base para a
construcdo de campos identitarios demarcando o que
passamos a chamar de normal e patoldgico. Nesse sen-
tido, quem escapa aos padroes determinados por essas
concepcoes, acaba sendo determinado como portador
de algum tipo de deficiéncia, transtorno ou dificuldade
para aprender. Em relacdo a isso Lahire (2008, p. 73)
nos apresenta que

...os professores tendem, quando falam de
casos particulares, a reter apenas um traco,
um elemento da vida da crianga (ser canhoto,
ter sido operado uma vez, ter problema de
saude...) ou da familia (familia monoparental, pais
desempregados que vivem com a ajuda minima
do Estado...), para converté-lo em causa do seu
problema escolar.

Podemos verificar que tais argumentos tendem a

individualizar praticas de aprendizagem das criangas
remetendo, quase sempre, a uma visdo bioldgica re-
lativa as questGes sociais. Essas visdes se apresentam
em discussOes tedricas recentes, como por exemplo
em Patto (1990), que argumenta que tais praticas se
encontram dentro e fora das escolas

...a auséncia, nas classes dominadas, de normas,
padrdes, habitos e praticas presentes nas classes
dominantes, foram tomadas como indicativas de
atraso cultural destes grupos, o que os aproximaria
do estado primitivo dos grupos étnicos de origem.
Passou-se, assim, a afirmacdo da existéncia
ndo tanto de ragas inferiores ou individuos
constitucionalmente inferiores, mas de culturas
inferiores ou diferentes... (Patto, 1990, p. 45, grifo
do autor).

A partir deste olhar, uma outra perspectiva amplia
essa nogdo e abre um campo proficuo nos processos
acerca do fracasso escolar. Essas abordagens acenam
para as diferencas culturais, sociais e religiosas entre
as classes como justificativa para legitimar o fracasso
aliado as classes mais baixas e, com isso, a escola
passa a ser uma instituicdo social que incorpora certa
valorizagdo a determinados tipos de conhecimentos e
comportamentos encontrados das classes dominantes.
Para além disso, os modos de se manifestar o conheci-
mento e socializa¢do adquiridos se encontram limitados
pelos modos pelos quais a escola determina como estes
podem ser expostos e demonstrados, definindo campos
de saber e poder legitimados por institui¢Ges.

De forma complementar, os estudos de Patto (1990)
e Lahire (2008) com familias de baixa renda, cujos filhos
a escola considerava que apresentavam dificuldades de
aprendizagem, nos mostram o contrario do discurso
que se costuma ouvir, de que estas familias se omitem
e ndo valorizam a educagdo escolar de seus filhos, re-
velando assim a importancia dada por estas a formacgao
escolar. Sobre esses alunos Patto (1990, p. 340) ainda
destaca que

A inadequacdo da escola decorre muito mais de
sua ma qualidade, da suposicdo de que os alunos
pobres ndao tém habilidades que na realidade
muitas vezes possuem, da expectativa de que a
clientela ndo aprenda ou que o faga em condigdes
em varios sentidos adversas a aprendizagem, tudo
isso a partir de uma desvalorizagdo social dos
usuarios mais empobrecidas da escola publica
elementar. E no minimo incoerente concluir,
a partir de seu rendimento numa escola cujo
funcionamento pode estar dificultando, de
varias maneiras, sua aprendizagem escolar, que
a chamada ‘crianga carente’ traz inevitavelmente
para a escola dificuldades de aprendizagem.

Por fim, mais recentemente outras explicagdes
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aliam o tal fracasso escolar das criangas aos processos
de patologizagdo de comportamentos e da ndo apren-
dizagem. Sob este aspecto, Christofoletti (2012) em
sua pesquisa nos alerta que houve uma apropriagao
da ndo aprendizagem pelo saber médico e isso acabou
conferindo a ela um status de doenga. O pesquisador
ainda nos revela que nos vemos diante de um processo
de medicalizagdo da vida que vem tornar médico tudo
aquilo que ndo é especificamente desta ordem. Com
isso notamos o desenvolvimento de uma tendéncia em
transformar a tudo e a todos que escapam do modelo
considerado ideal em patologia. Para Voltolini (2016, p.
81) nas praticas educativas,

...a terminologia médica e seus produtos
(remédios, categorizagGes diagndsticas,
encaminhamentos, etc.) tém estado presentes
de forma abundante em suas praticas. O saber
médico, cada vez mais frequente e mais poderoso
nas sociedades contemporaneas, chegando
mesmo a ser definido como um saber que
alimenta e regula os mecanismos de controle da
sociedade...

Quando buscamos explicages médicas para as
guestdes relacionadas ao “mau desempenho” escolar,
tendemos a perder de vista os processos produtores
e constituidores de subjetividade desconsiderando
contextos como a escola, na qual esses processos se
materializam. Para Souza (2016, pp.63-64)

...medicalizar é atribuir ao individuo questdes
que estdo para além dele e que precisariam ser
resolvidas, modificadas, revisadas em outros
ambitos, por serem atinentes ao campo das
politicas publicas, da cultura, da sociedade. Essas
questdes sdo transformadas em patologias,
disturbios ou transtornos de cunho pessoal ou
familiar...

De modo complementar, Luengo (2010) nos revela
que a literatura voltada para o fracasso escolar destaca
0 “mau comportamento” e a “dificuldade em apren-
der” como algo que merece atengdo a partir de um
diagnéstico e tratamento medicamentoso e isso acaba
resultando no diagndstico de varios transtornos nas
criangas, tais como: disortografia, dislexia, discalculia,
disgrafia e o TDAH (Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade), que encabeca a lista dos transtornos
a que mais sdo prescritos medicamentos, visto como
a doenga do “ndo aprender” e dos comportamentos
“hiperativos”, “desobedientes” e “desatentos”.

Moysés e Collares (2013) em seus estudos sobre
patologizacdo/medicaliza¢do relatam que o Manual
Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM)
foi criado pela Associagdo Americana de Psiquiatria
(APA) e em 1952 em sua primeira versao trazia 106

categorias de desordens mentais, na segunda versao
(DSM-II) em 1968 havia 182 desordens. Ja em 1968 com
o DSM-III pode-se perceber uma inclinagdo da psiquia-
tria americana para o modelo biomédico, biologizante,
organicista com 265 transtornos elencados. Em 1994,
o DSM-IV chegou a marca de 297 transtornos;, nele foi
incluido o “espectro” que abarca pessoas que apresen-
tam algumas caracteristicas de um transtorno, mas nao
preenchem o quadro completo.

No ano de 2013 em sua quinta versdo (DSM-V),
chegou-se a marca de 306 transtornos (Ribeiro, 2015);
estes dados nos revelam o quanto nossa vida de um
modo geral tem sido regulada pelo saber médico, a cada
nova edigdo mais e mais “doengas” sdo inventadas ou
incluidas em uma tentativa de ndo deixar escapar nada
nenhum trago, caracteristica ou conduta do ser humano.

Alguns estudos (Luengo, 2010; Cabral, 2016; Moisés
& Collares, 2015) revelam que a pratica médica tem sido
vista como uns dos principais meios de “solucionar” os
problemas enfrentados pelas criangas; transformam-
-se assim as condutas, os modos de agir e ser delas em
patologia e em seguida como consequéncia disto estas
passam a ser medicadas.

Segundo Moysés e Collares (2015, p. 80)

Nas sociedades ocidentais é crescente o
deslocamento de problemas inerentes a vida
para o campo médico, com a transformagdo de
questdes coletivas, de ordem social e politica, em
questdes individuais, bioldgicas. Tratar questdes
sociais como se fossem bioldgicas iguala o mundo
da vida ao mundo da natureza. Isentam-se de
responsabilidades todas as instancias de poder,
em cujas entranhas sdo gerados e perpetuados
tais problemas.

Biologizar a vida neste contexto significa olhar
para o ser humano somente pelo viés da vida em sua
constituicdo organica ou genética, ignorando assim, de
certa forma, a vida na constituicdo da subjetividade
dos individuos e em sua dimensdo sdcio-histérica. Em
relacdo a isso Oliveira (2013, p. 87) destaca que

. a perspectiva cientifica de compreender o
mundo fisico estendeu-se ao mundo social e as
relagdes humanas, produzindo ndo s6 modos
supostamente cientificos de compreensao
destes, como criando, a partir disso, padroes de
normalidade fisica, psiquica, comportamental
e social, dogmaticamente considerados,
legitimando, com isso, a percepcdo de tudo
aquilo que nao se encaixa nos padrdes como erro
ou desvio.

Além disso, Luengo (2010) chama a atengdo para di-
visGes binarias que tendemos a ter sobre as coisas como:
ordem-desordem, saide-doenga, louco-ndo louco, ragas
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superiores-inferiores e normal-anormal. Esse modo
de olhar para as coisas e de conceber a vida nos limita
muito, pois é como se sé pudéssemos ser uma coisa ou
outra, como se nao fosse possivel transitar entre elas e
ser hora uma coisa, hora outra, ou ainda ser uma outra
gue nem sequer foi nomeada, ou seja, este modo de
operar ndo da conta de toda a elasticidade que o viver
a vida nos demanda. Essas

Sdo situagdes em que as rugosidades do corpo
(nossas ‘deficiéncias’, nossa variabilidade
genética), as diferengas culturais (um sotaque,
um estilo regional), as diferencgas de classe, de
idade ou ainda aquelas relativas as variagdes
guanto aos modos de ser (nossas idiossincrasias,
nossos pequenos territdrios subjetivos) impdem
aos encontros humanos um trabalho permanente
de abertura a alteridade e a produgdo do comum.
(Vicentin, 2016, p. 35).

E isso exige de nds uma abertura e uma sensibilidade
maior para aquilo que nos é diferente ou outro, para ndo
olhar para essa diferenga como algo inferiorizado, mas
sim como uma possibilidade de partilha e de produgdo
comum. Dessa forma, se fazimportante pensarmos nos
modos de olhar que temos utilizado para ver as crian-
¢as que resistem as normas que as moldam e regulam,
cujos movimentos e corpos resistem a expropriacdo da
experiéncia, ao submetimento de suas paixdes e desejos
aos modos ja dados e instituidos de ser. Percebemos
essas paixoes e desejos das criangas ndo como algo que
se da a partir de uma falta, mas sim como algo fluido,
como um fluxo que produz deslocamentos e cria modos
outros de ser, viver e se fazer quebrando assim com a
ordem instituida e pré-estabelecida anteriormente;
trata-se de um

...convite a pensar que, somos seres de desejo.
Desejar ndo como propriedade, como posse ou
algo que se possa se erguer e dizer ‘eu desejo
isso’ ou se apossa. Muito menos desejar a partir
da falta, da castragdo, da auséncia de algo. Desejar
sem capturar, sem aprisionar, sem se apossar.
Desejar sem meta, nem fim, nem continuagdo
infinita. Desejar como delirar, delira-se sobre o
mundo, as coisas, os seres. O desejo pode ser
revolucionario, de expedigdo de exploragdo, de
experimentagdo, passante, movente. O desejo faz
fluir, cortar, correr, deslizar. O desejo é sentido,
pode fazer algo, produzir efeito, conexdes,
disjungdes, circuitos e curto circuito (Chisté,
2015, p. 43).

PODER, BIOPOLITICA E EDUCAGAO

Procurando bem
Todo mundo tem pereba
Marca de bexiga ou vacina

E tem piriri, tem lombriga, tem ameba
Sé a bailarina que ndo tem

E ndo tem coceira
Verruga nem frieira
Nem falta de maneira
Ela ndo tem

Futucando bem

Todo mundo tem piolho

Ou tem cheiro de creolina

Todo mundo tem um irmdo meio zarolho
Sé a bailarina que ndo tem

(Buarque & Lobo, 2018)

A epigrafe acima nos oferece pensar uma outra
perspectiva acerca dos processos ligados as relagdes
acerca do dito fracasso escolar, pois nos apresenta uma
nogdao em que as marcas, as diferengas sao constitutivas
dos processos de produgdo de subjetividade na relagao
com a alteridade. SituagGes como essas nos remetem
ao contexto da biopolitica e segundo Pelbart (2003),
este termo criado por Michel Foucault aparece pela
primeira vezem 1974 em uma conferéncia pronunciada
pelo filésofo no Rio de Janeiro, intitulada “O nascimento
da medicina social”. O pesquisador ainda nos esclarece
que a biopolitica estaria dentro de uma estratégia mais
ampla que Foucault denomina de biopoder, que sucede
historicamente do poder de soberania.

O controle da sociedade sobre os individuos ndo
se opera simplesmente pela consciéncia ou pela
ideologia, mas comega no corpo, com o corpo.
Foi no bioldgico, no somatico, no corporal que,
antes de tudo, investiu a sociedade capitalista. O
corpo é uma realidade biopolitica. A medicina é
uma estratégia biopolitica (Foucault, 1979, p. 80).

Assim, de um modo geral, podemos inferir que a
biopolitica corresponde a um poder que é exercido
sobre o corpo, sobre a vida humana. Primeiramente o
problema do corpo, segundo Foucault (1979), é colo-
cado pelo Estado como uma forma maior de sua orga-
nizagdo enquanto nag¢do; neste momento comega-se a
criar certa regulacdo dos saberes e da formacgdo médica;
surgem também as primeiras estatisticas relacionadas
ao nascimento e a mortalidade da populagdo.

Posteriormente, com o avango da industrializacdo e
o desenvolvimento das estruturas urbanas, se passa a
ter maior preocupagdo com as questdes relacionadas
a higiene. Ainda segundo o autor, o poder politico da
medicina passa a isolar e individualizar os sujeitos no
intuito de vigid-los de modo a constatar o estado de
saude de cada um e assim fixar na sociedade um es-
paco dividido, esquadrinhado e inspecionado por um
olhar e registro permanente de todos os fen6menos.
Inicia-se um controle maior da populagdo em rela-
¢cdo as epidemias e doencas capazes de se tornarem
epidémicas e a localizagdo e eventual destrui¢do dos
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focos de insalubridade. Aparece no século XIX “... uma
medicina que é essencialmente um controle da saude
e do corpo das classes mais pobres para torna-las mais
aptas ao trabalho e menos perigosas as classes mais
ricas” (Foucault, 1979, p. 97).

Percebemos que primeiramente o poder sobre o
corpo se deu a partir de um ambito maior que seria
o Estado enquanto organiza¢do e posteriormente ele
foi se refinando e se especificando passando da po-
pulagdo para a individualizagdo do sujeito; contudo, é
necessario ressaltar que mesmo com a especificagdo
do poder sobre o corpo individual este ndo deixou de
atuar também de um modo geral na populagdo. Neste
contexto destacamos aqui duas estratégias de poder
sobre o corpo: a disciplina e a biopolitica.

Segundo Kohan (2005) a disciplina é uma criagdo
conceitual de Foucault que nos permite pensar os me-
canismos e o funcionamento de algumas instituicdes
modernas e as relagdes entre o saber e o poder nas
sociedades que comportam tais instituigdes nas quais
circulam as criangas. O pesquisador ainda destaca que
as principais técnicas do dispositivo disciplinar sdo: o
exame, a vigilancia hierarquica e a san¢do normalizado-
ra. Esta, por sua vez, compara, hierarquiza, diferencia,
homogeneiza e exclui aqueles que apresentam com-
portamentos considerados inadequados, tais como:
atrasos, falta de atengdo, desobediéncia, descortesia,
gestos impertinentes e descuido.

O autor ainda ressalta que essa san¢do se organiza
em torno de prémios e castigos, ou seja, quem se com-
porta “bem” é premiado e quem se comporta “mal” é
punido e castigado com vistas a corrigir suas agdes. Ja
0 exame combina a vigildncia hierdrquica e a san¢do
normalizadora, trata-se de uma técnica que atua prin-
cipalmente para classificar e qualificar, sendo assim um
registro disponivel “.. as finalidades de toda instituicdo
gue examina e que justifica as suas operagées no sentido
de ortotratar o individuo” (Carvalho, 2013, p. 10).

Desse modo podemos inferir que a disciplina atua no
corpo de forma individual, no qual a vigilancia hierarqui-
ca e a sang¢ao normalizadora sdo constantes, ela opera
para controlar e docilizar os corpos com vistas a elevar
sua produtividade; aqui o sujeito é concebido mais
como um homem-corpo ou como um corpo-maquina.

Em relacdo a biopolitica, Brasil (2008, p. 51) realga
que “Trata-se de um desdobramento da disciplina,
no momento em que o poder investe ndo apenas o
individuo, mas a propria vida, vida da espécie, tratada
agora como populacdo”. Esta surge posteriormente a
disciplina e tem o intuito de gerir a vida abarcando assim
os fendmenos globais relacionados a populagdo, tais
como: educacgdo, saude, seguranca e cultura, buscando
regular a vida em seus diversos aspectos; aqui o sujeito
é visto como um homem-espécie ou corpo-espécie.

Para Pelbart (2003)

Quando o biolégico incide sobre o politico, o
poder ja ndo se exerce sobre sujeitos de direito,
cujo limite é a morte, mas sobre seres vivos, de
cuja vida ele deve encarregar-se. Se a irrupgdo da
vida na histéria, por meio das epidemias e fome,
pode ser chamada de biohistéria, agora trata-se
de biopolitica — a vida e seus mecanismos entram
nos cdlculos explicitos do poder e saber, enquanto
estes se tornam agentes de transformagdo da vida.
A espécie torna-se a grande variavel nas proprias
estratégias politicas. (Pelbart, 2003, p. 58, grifo
do autor).

O poder sobre a vida enquanto espécie vai se apro-
fundando e se especificando cada vez mais, agora nao
basta mais apenas disciplinar o corpo para uma maior
producdo deste, mas deve-se atuar sobre ele ditando
quais sdo os melhores e mais adequados meios para
se viver a vida, “O corpo se tornou aquilo que estd em
jogo numa luta entre os filhos e os pais, entre a crianga
e as instancias de controle.” (Foucault, 1979, p. 147).
Sobre essa tecnologia de poder Brasil (2008) nos diz
que se trata de uma

...rede de estratégias — difusas e imanentes
— através das quais o poder investe a vida
humana, em suas dimensdes bioldgica, subjetiva
e social. Hoje, para além do Estado, a biopolitica
é convergente ao processo de expansdo do
capitalismo avancgado, confundindo-se com as
técnicas de gestdo, marketing e consumo. (Brasil,
2008, p. 2)

Questdes como essas nos levam a refletir acerca
da constituicdo dos modos de existéncia nos quais a
produgdo normativa dos corpos e da vida tem se cons-
tituido como a principal estratégia da biopolitica. Antes
o capitalismo se pautava em vender bens, produtos para
serem consumidos, agora este tem passado a investir
ndo mais em mercadorias, o que ele vende atualmente
e faz circular ndo sdo mais apenas produtos, mas sim
modos de vida e do viver,

O fato é que consumimos, mais do que bens,
formas de vida — e mesmo quando nos referimos
apenas aos estratos mais carentes da populagao,
ainda assim essa tendéncia é crescente. Através
dos fluxos de imagem, de informagdo, de
conhecimento e de servigos que acessamos
constantemente, absorvemos maneiras de
viver, sentidos de vida, consumimos toneladas
de subjetividade. Chama-se como se quiser isto
qgue nos rodeia, capitalismo cultural, economia
imaterial, sociedade de espetaculo, era da
biopolitica, o fato é que vemos instalar-se nas
ultimas décadas um novo modo de relagdo entre
o capital e a subjetividade. (Pelbart, 2003, p. 20,
grifo do autor).
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A escola reflete todos esses cruzamentos e inter-
constituicdes de poderes que atuam e circunscrevem
nossa vida modelando assim nossas subjetividades,
uma vez que “O que conta, do inicio ao fim, é o tipo de
individuo que se requer, e o que se pretende com ele
atingir” (Carvalho, 2013, p. 9); assim a institui¢do escolar
foi se desenvolvendo como um meio eficiente de criagdo
de habitos, organizagdo, moralizacdo e disciplinamento
e isso serviu diretamente aos interesses do capital que
procurava trabalhadores submissos, asseados e aplica-
dos ao trabalho. Nesse sentido a escola ndo é democra-
tica, pois opera com padrdes claros de normas, regras e
condutas e quem de certo modo resiste a isso ou atua
de outra maneira, passa a ser considerado desviante da
norma ou diferente, nesse caso aqui a diferenca

...refere-se aquela que coloca o humano na
condi¢do de desviante em fungdo de causas
e origens ligadas a aspectos ideologicamente
determinados e socialmente incorporados. Nessa
medida, o individuo ‘diferente’ aqui referido
é aquele que ndo compartilha as expectativas
determinadas socialmente e que acaba por
incorporar o rétulo de deficiente (langado
pelas dindmicas sociais), que tém origem nas
concepgdes de desvio e anormalidade. (Souza &
Leite, 2008, p. 28).

MAQUINARIA, ROSTIDADE E PRODUGAO DE
SUBJETIVIDADE

Ao longo da histdria podemos constatar que a
diferenga entre adulto e crianga foi se transformando
em uma relacdo de inferioridade e superioridade;
concomitante a isso podemos perceber recentemente
que a diferenca tem passado a ser vista como desvio/
deficiéncia estabelecida também dentro de uma relagao
entre superiores e inferiores. Uma vez que

Esse campo habitado por tantos alunos que ndo
aprendem, esse grupo heterogéneo que da relevo
a construgdo de um sistema de educagdo fruto da
intensa desigualdade social em nosso pais, foi se
constituindo e se conectando com um discurso
produtor da ideia de que os fracassados teriam
problemas constituidos por seus corpos, e que
seus corpos seriam constituidos por algo fora do
campo social. (Machado, 2013, p. 194).

Se anteriormente a crianga era vista como um devir,
ou seja, como alguém que ndo é mas vira a ser, a crianga
considerada deficiente ndo é e nunca podera vir a ser,
pois ela estaria fora dos padrdes do que se considera
um cidad3o desejavel que ird para a escola aprender
as normas de convivio da sociedade e posteriormente
ocupar um espaco de trabalho gerando capital. Assim,

[...] a escola também é um conversor de poder

biopolitico porque, enquanto instituicdo, ela
convoca, agrega e faz circular uma série incalculavel
de saberes conforme o substrato maquinico do
Estado. E isto ndo tem a ver apenas com a formagao
curricular. Tais saberes rostificam, binarizando os
individuos em seus devidos agrupamentos. O que
estd em jogo é toda demanda da maquinaria social
significante, convocada com o intuito de localizar
e de tratar os grupos ou populagdes inteiras de
individuos. Aqui se encontram as maquinarias
da familia, da medicina, das fun¢bes “psis” —
psiquiatria, psicologia, psicopedagogia —; mas
também a maquinaria das leis e dos estatutos,
da vestibularizacdo da existéncia — provas que
qualificam o conhecimento, o comportamento,
o pensamento, o indice de massa corpdrea
(obesidade infantil, merenda apropria, falta de
merenda etc.). (Carvalho, 2013, p. 20).

Em relagdo aos conceitos de maquina e rostidade,
Carvalho (2013) nos apresenta que estes foram cunha-
dos pelos pensadores Gilles Deleuze e Félix Guattari,
para os quais toda a sociedade é tracada por maqui-
narias de producdo de subjetividade, diferente de uma
maguina mecanica a maquina de producdo de subjetivi-
dade engendra e agencia uma série de outras maquinas.
Por exemplo, a escola é uma maquina social que pde
em ag¢do um conjunto de outras maquinas, tais como:
maquina de formagdo, maquina de produc¢do moral,
magquina disciplinar, maquina de costumes e compor-
tamentos, dentre outras; toda maquina é atravessada
por um campo social regulador, produtor e conector de
uma relacdo de significantes que exigem determinado
tipo de competéncia.

A respeito da maquina de rostidade Deleuze e
Guattari (1996) explicitam que esta consiste em mais
uma tecnologia de poder que atua na significancia e na
subjetivagdo e do cruzamento dessa semidtica surge um
dispositivo, um rosto. Podemos inferir que a significancia
atribui uma identidade, um significado, um sentido e
isso ird gerar um processo de subjetivacdo, ou seja, um
modo de lidar com a coisa, a rostidade atua assim como
um meio de mapear os sujeitos.

Para os autores somos introduzidos a um rosto mais
do que possuimos um, uma vez que “... determinados
agenciamentos de poder tém necessidade de produg¢do
de rosto..” (Deleuze & Guattari, 1996, p. 42, grifo do
autor) e para estes agenciamentos ninguém pode ficar
sem rosto, todos precisam passar pela mdaquina para
serem devidamente identificados e tratados de acor-
do com o rosto que receberem. E preciso esclarecer
que quando falamos em rostidade, esta ndo se atribui
somente ao rosto em si, o corpo inteiro pode ser ros-
tificado, “mesmo um objeto de uso sera rostificado:
sobre uma casa, um utensilio ou um objeto, sobre uma
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roupa, etc., dir-se-a que eles me olham, nao porque se
assemelhem a um rosto, mas porque estdo presos ao
processo...” (Deleuze & Guattari, 1996, p. 41, grifo do
autor) de significancia e subjetivagdo se conectando
assim a maquina de rostificagao.

Vemos atuar aqui uma ideia identitaria que vai
produzindo os sujeitos e os colocando em um lugar fixo
definindo assim zonas de frequéncia e delimitando um
campo de significantes

Rosto de professora e de aluno, de pai e de
filho, de operario e de patrdo, de policial e de
cidaddo, de acusado e de juiz (‘o juiz tinha um ar
severo, seus olhos ndo possuiam horizonte...): os
rostos concretos individuados se produzem e se
transformam em torno dessas unidades, dessas
combinagdes de unidades... (Deleuze & Guattari,
1996, p. 44).

A maquina vai produzindo ndo somente rostos, mas
campos identitdrios, paisagens, nas quais agem no sujei-
to um conjunto de forgas que demarcam determinados
territérios.

Quando nos indagamos: o que é uma bela
casa? Um bom instrumento? Uma paisagem
paradisiaca? Convocamos certa rostidade.
Cada resposta possivel gera um equivalente de
exclusdo. O bom instrumento ndo pode ser, ao
mesmo tempo, ruim. A maquinaria de rostidade
agencia toda forma de produgdo binaria que, por
segmentar o rosto-significado, extrai dele um
sentido em oposi¢do a outro. (Carvalho, 2013,
p. 617)

Para a maquina ndo é possivel atuar com diversos
fluxos ou ramificag¢Oes, pois isso de certa forma poderia
afetar e “quebrar” algumas de suas engrenagens; ela
opera assim somente por binarizagao.

Qualquer que seja o contetido que se lhe atribua, a
maquina procedera a constituigdo de uma unidade
de rosto, de um rosto elementar em correlagdo
biunivoca com um outro: é um homem ou uma
mulher, um rico ou um pobre, um adulto ou uma
crianga, um chefe ou um subalterno, ‘'um x ou y’.
(Deleuze & Guattari, 1996, p. 44, grifo do autor)

Podemos perceber a atuagdo da maquina de
rostidade através dos processos de patologizagdo/
medicalizacdo, uma vez que a crian¢a ou o sujeito ao
serem diagnosticados como desviantes ou deficientes,
passam a constituir uma subjetividade, uma rostidade,
e com isso o sujeito deixa de ser ele mesmo e passa a
ter o rosto da doenca e essa se torna a Unica coisa que
constitui sua subjetividade. Ou seja, as caracteristicas
daquele sujeito vao servir apenas para confirmar ou
justificar uma “doencga”, e com isso acabamos de certa

forma ndo olhando e percebendo toda a complexidade
que existe naquele ser humano.

Em torno da questdo da deficiéncia também é im-
portante refletirmos que esta ndo é somente atributo
de alguns sujeitos em especifico, uma vez que se nossa
inteligéncia ndo os entende e nossa racionalidade ndo
os alcanga é em virtude de uma deficiéncia que nado é
desse outro, mas sim nossa (Pagni, Silva, & Carvalho,
2016), se considerarmos essa ideia veremos que a de-
ficiéncia ndo se encontra somente no outro, mas sim
em cada um de nds que ndo nos dispomos a enxergar
a pluralidade das coisas.

Neste contexto, este tipo de educagao nao tem pre-
parado as pessoas para saberem lidar com as diferencas,
com a vida e seus problemas. Ela incute nas criangas
uma ideia de “divisdao” onde a diferenga é vista como
inferioridade e ndo como outra maneira de ser dentre
varias outras possiveis. Mediante o exposto, cabe aqui
esclarecermos que ndo negamos que aprendizagem
tem sua importancia, porém esta ndo é a Unica fungdo
da escola. Barros (p. 95, 2008) nos traz um alerta sobre
as importdncias.

Um fotdgrafo-artista me disse outra vez: Veja que
pingo de sol no couro de um lagarto é para nos
mais importante de que o sol inteiro no corpo do
mar. Falou mais: que a importancia de uma coisa
nao se mede com fita métrica nem com balangas
nem com barémetros etc. Que a importancia de
uma coisa ha que ser medida pelo encantamento
gue a coisa produz em nos. Assim um passarinho
nas maos de uma crianga é mais importante
para ela do que a Cordilheira dos Andes... Ha
um desagero em mim de aceitar essas medidas.
Porém ndo sei se isso é um defeito do olho ou
da razdo. Se é defeito da alma ou do corpo. Se
fizerem algum exame mental em mim por tais
julgamentos, vdo encontrar que eu gosto mais de
conversar sobre restos de comida com as moscas
do que com homens doutos.

Diante dessa ldgica conteudista que visa somente
a preparagao para o mercado e para a competicao, a
escola tem perdido uma de suas fungdes primordiais
que vai além da aprendizagem de conteudos, a escola
também é lugar da produgao e do cultivo do ser humano
em todas as suas esferas, é lugar de trocas e experién-
cias, uma vez que é no encontro com o outro que o ser
humano vai se fazendo humano.

Nesse sentido, mais importante do que estar
presente nas relagdes educacionais, é ser presenca e
compreender a importancia do outro e das diferencgas
entre nds. Nessa perspectiva, o que mais importa na
questdo da escola, ndo estd ligado a quantidade de
aprendizagem que se é produzida, mas sim aos en-
contros e as experiéncias que ocorrem, conforme nos
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alerta Larrosa (2002, p. 21) “a experiéncia é o que nos
passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Ndo o que se
passa, ndo o que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se
passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase
nada nos acontece.” E preciso estarmos mais abertos e
sensiveis para o que nos é diferente e outro, para que
assim possamos viver toda a intensidade da experiéncia,
uma vez que

O novo, no tempo —como na educagdo e em quase
todas as outras coisas — é questdo de experiéncia.
De atencgdo. De escuta. De inicios imprevistos,
interruptores, criadores. De pensar inicios e de
iniciar-se no pensar. A cada vez. Sempre, com a
intensidade da primeira vez. Com a intensidade
da... infancia. (Kohan, 2007, p. 134).

Diante de todos estes aspectos que envolvem os
processos de medicalizagdo e patologizacdo aliados a
uma perspectiva psicopedagogizante, social, cultural
e agora médica nos fica a seguinte indagac¢do: O que
pode a crianga marcada pelas questGes do processo de
desenvolvimento escolar nos fazer pensar sobre o pro-
cesso de escolarizagdo na sociedade contemporanea?
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