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RESUMO

O tema das politicas educacionais passou a ser problematizado pela Psicologia Escolar, de forma mais enfatica, ha cerca
de 30 anos, concomitante ao movimento pelo seu compromisso social. Esta pesquisa objetivou fazer uma analise do
estado do conhecimento da producdo das pés-graduagdes em Psicologia do Distrito Federal, entre 2006 e 2014, sobre
politicas educacionais. As teses e dissertagdes desses programas foram levantadas nos repositdrios digitais dessas
universidades. Foram selecionadas aquelas que se referiam a politicas educacionais, totalizando 5l estudos. Estes
foram classificados em categorias: educagao inclusiva; projetos politico-pedagdgicos e gestdo; formacgao, insergao e
atuacdo do psicdlogo escolar e equipe psicopedagdgica; formacdo de professores; organizacdo do sistema de ensino;
educacdo do campo; e politicas intersetoriais. Evidenciou-se uma diversificacdo e consolidacdo do tema das politicas
educacionais ao longo desse periodo, bem como, o papel da pds-graduacdo de problematizar a questdo, a fim de
promover a democratiza¢do da educagao.
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Psychology and educational policies: state of knowledge in Distrito Federal
post-graduation

ABSTRACT

The theme of educational policies became problematized by School Psychology, more emphatically, about 30 years
ago, concomitant to the movement for its social commitment. This research aimed to make an analysis of the state of
knowledge of the production of postgraduate courses in Psychology in the Distrito Federal, between 2006 and 2014,
about educational policies. The theses and dissertations of these programs were raised in the digital repositories
of these universities. Those that referred to educational policies were selected, totaling 5l studies. These were
classified into categories: inclusive education; political-pedagogical projects and management; training, insertion and
performance of the school psychologist and the pedagogical team; teacher training; the education system organization;
rural education; and intersectional policies. There was a diversification and consolidation of the theme of educational
policies throughout this period, as well as the role of postgraduate students in problematizing the issue, in order to
promote the democratization of education.

Keywords: Public policies; school psychology; education.

Psicologia y politicas educacionales: estado del conocimiento en los postgrados
del Distrito Federal (2006-2014)

RESUMEN

El tema de las politicas educacionales pasé a ser problematizado por la Psicologia Escolar, de forma mas enfatica,
desde hace cerca de 30 afios, concomitante al movimiento por su compromiso social. Esta investigacion tuvo por
objetivo hacer un analisis del estado del conocimiento de la produccidn de los postgrados en Psicologia del Distrito
Federal, entre 2006 y 2014, sobre politicas educacionales. Las tesis y tesinas de esos programas fueron alzadas en
los repositorios digitales de esas universidades. Se seleccionaron aquellas que se aludian a politicas educacionales,
totalizando 5| estudios. Estos fueron clasificados en categorias: educacidn inclusiva; proyectos politico-pedagogicos y
gestidn; formacion, insercidn y actuacidn del psicdlogo escolar y equipo psicopedagogico; formacidn de profesores;
organizacion del sistema de ensefianza; educacion del campo; y politicas intersectoriales. Se evidencid una diversificacion
y consolidacion del tema de las politicas educacionales a lo largo de ese periodo, asimismo, el papel del postgrado de
problematizar la cuestion, a fin de promover la democratizacién de la educacion.
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INTRODUGCAO

O campo das politicas publicas é um fen6meno
complexo, sendo a designacdo de uma area de conhe-
cimento de carater multidisciplinar bem como a de seu
objeto de estudo. Ndo ha uma defini¢do Unica para o
conceito de politicas publicas, e podem ser entendidas
como um conjunto de decisdes e a¢des intencionais do
governo, revestidas de autoridade, que visam a resolu-
¢ao de problemas e conflitos da sociedade, resultando
em mudangas no mundo real e influenciando a vida dos
cidaddos. Ndo se limitam a leis e regras e apds formu-
ladas, podem se configurar como planos, programas,
projetos, bases de dados ou sistemas de informacao e
pesquisas, bem como pressupdem a alocagdo de bens e
recursos publicos. Por se tratar de uma atividade politi-
ca, assumem em todo o seu processo o embate de ideias
e interesses, marcado por conflitos e possibilidades de
cooperagdo entre os atores do governo e sociedade
civil. Exigindo processos de negocia¢gdes e compromis-
sos visando a coisa publica (Ruas, 1998; Souza, 2006).

No campo da educagao, as politicas publicas sdo
aquelas que visam a garantia do direito a educagdo e a
mediagdo entre Estado e sociedade no que diz respeito
ao atendimento das demandas situadas nesse campo
(Zibetti, Pacifico, & Tamboril, 2016). A Educagdo é um
direito humano universal, preconizada na Declaragao
Universal dos Direitos Humanos e, no Brasil, inscrita
na Constituicdo Federal de 1988 e detalhada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei 9394/96.

A Psicologia, especialmente a Escolar/Educacional, é
uma das areas que trabalha para a garantia desse direito
fundamental. A relagdo da Psicologia com a Educacdo
€ antiga e proxima, desde a sua constituicdo enquanto
ciéncia e profissdo. No entanto, essa relagdo passou por
significativas transformagdes em sua histéria. Desde
seus primérdios, a Psicologia esteve inserida no campo
educacional, especialmente em instituicdes tradicionais
de educagdo. Numa tendéncia tecnicista e psicométrica,
assumia um papel secundario, subsidiando outras prati-
cas e ficando restrita a emissao de laudos e diagndsticos.
Sua atuacdo visava a classificacdo e a segregacdo das
criangas entre aptos e ndo aptos nos espagos educa-
tivos, mascarando assim a complexidade envolvida na
compreensdo do fracasso escolar, pois dava respostas
individualizantes a questdes de ordens educacionais
e sociais. Dessa forma, sua contribuicdo nem sempre
pode ser considerada como voltada para a melhoria e
democratizacdo da educacdo. Pelo contrario, nota-se
uma colaboracdo para uma politica de exclusdo. Suas
praticas na educacdo tinham um viés clinico-terapéutico,
individualista, patologizante, normatizador, que manti-
nha as desigualdades sociais (Dazzani, 2010; Gongalves,
2010; Guzzo, Mezzalira, Moreira, Tizzei, & Silva Neto,
2010; Patto, 1984).

A década de 1980 pode ser considerada um marco

divisor para os campos da Psicologia e da Educagdo.
Acompanhando o movimento nacional pela rede-
mocratizagao do Estado brasileiro, a Psicologia como
um todo, e especialmente a Escolar/ Educacional, se
engaja em um movimento de questionamento de seus
pressupostos, finalidades, papel e compromisso social
(Dazzani, 2010; Patto, 1984; Souza, 2011). Esse movi-
mento defende que assumir seu compromisso social é
pautar sua pratica no respeito aos Direitos Humanos e
na promoc3do da cidadania. E nesse momento histérico
que éinserida e problematizada, também, a tematica da
atuacdo da Psicologia nas Politicas Publicas Educacionais
(Leonardo, Rossato, & Constatino, 2016; Souza, 2011).

Hoje, entendemos que a Psicologia Escolar/Educa-
cional, no ambito das Politicas Publicas Educacionais,
deve propor intervengbes que visem a democratiza-
¢do da educagdo: do seu acesso, da permanéncia e
acolhimento do aluno até a conclusdo das etapas da
educacgdo basica, e da qualidade pedagdgica e da gestao
(Gongalves, 2010). Sua contribuigdo deve ocorrer em
qualquer das etapas do processo de uma politica publi-
ca: formulagdo, processos de decisdo, implementagdo e
nos processos de acompanhamento e avaliagdo desta.
Isso diz de um compromisso social assumido, enquanto
profissionais atuando no cotidiano, em sua condigdo
de sujeitos, produzindo os conhecimentos e atuando
nos diversos contextos educacionais (Martinez, 2009).

Com a intensificagdo das produgées da Psicologia na
area das politicas educacionais, necessita-se mapear o
conhecimento ja elaborado, para compreender o seu
desenvolvimento e as transformagdes nesse campo.
Esse é o objetivo de estudos de andlise de estado da arte
e estado do conhecimento (Romanowski & Ens, 2006).
Essas analises permitem maior compreensao da relagdo
entre o que é produzido na academia sobre politicas
educacionais e a atuagdo de psicélogos nos espagos
educacionais, bem como da formagao em Psicologia
e das politicas que tém perpassado esses contextos.

Este trabalho tem como objetivo fazer uma analise
do estado do conhecimento da produgdo das pds-
-graduagdes em Psicologia no Distrito Federal, entre
2006 e 2014, sobre Politicas Educacionais. Optamos por
esse recorte temporal para garantir o igual acesso as
publica¢des das universidades do DF, pois é somente a
partir dessa data que se torna obrigatdria a publicacdo
digital dos trabalhos da pds-graduacao.

Nesse sentido, é importante contextualizar que os
Programas de Pés-Graduagdo em Psicologia no Distrito
Federal se distribuem em trés universidades: Universi-
dade de Brasilia (UnB), Universidade Catdlica de Brasilia
(UCB) e Centro Universitario de Brasilia (UniCEUB). Na
UnB, universidade publica federal, a pds-graduacdo
vinculada ao Instituto de Psicologia iniciou em 1964,
foi desativada em 1969 e retomada em 1975. Em 1988
foi criado o curso de doutorado. No periodo de 2005
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a 2007 a Pés-Graduacgdo foi reformulada em quatro
programas stricto sensu. A UCB, IES privada, iniciou
a Pés-Graduagdo em Psicologia em 1999 com o curso
de mestrado e em 2012 inaugura seu doutorado. E o
UniCEUB, também IES privada, comega em 2012 seu
mestrado em Psicologia.

METODO

Este trabalho configura-se como pesquisa bibliogra-
fica, do tipo estado do conhecimento, de cunho docu-
mental. Utilizamos como base de dados os repositérios
digitais de teses e disserta¢es de cada uma das univer-
sidades acima descritas. Esses repositorios apresentam
listados os trabalhos defendidos em cada Programa de
Pds-Graduagdo, com suas principais informacdes (titulo,
autor, orientador, data de defesa). Para o levantamento
inicial, realizado entre o segundo semestre de 2015 e
o primeiro semestre de 2016, foram considerados os
titulos e resumos dos trabalhos de Psicologia que dis-
sessem respeito a drea da educacdo e pudessem fazer
referéncia a politicas educacionais. Para o levantamento
final, foram selecionados aqueles estudos que fizessem
referéncia a politicas educacionais, seja como seu objeto
de estudo ou situando este objeto dentro da discussado
das politicas educacionais. Para isso, foi usado como
critério de inclusdo o uso do termo “politicas educacio-
nais” (ou varia¢des) na condi¢do de haver ainsercdo da
pesquisa nesse campo ou que ela suscitasse discussdes
e/ou propostas para as politicas educacionais.

Os trabalhos selecionados foram analisados qualita-
tivamente a partir de suas informagGes principais. Foram
criadas categorias para classificar cada trabalho quanto
ao tipo de politica educacional (seus objetivos e publico
da politica) que foi pesquisada e/ou problematizada.
As categorias sdo: (1) Politicas para educag¢do inclusiva
- trabalhos que investigam e/ou discutem a politica de
inclusdo escolar, no geral ou de algum segmento espe-
cifico, o ensino especial, bem como atendimentos edu-
cacionais em geral para estas pessoas e suas familias;
(2) Projetos politico-pedagdgicos e gestdo - investigam
e/ou discutem politicas de orienta¢do aos projetos
politico-pedagogicos e a gestdo das escolas, incluindo
temas tais quais: cultura da paz, gestdo democratica,
gestdo da diferenca cultural, relagdo familia-escola,
acGes escolares; (3) Politicas para a formacdo, insergéo
e atuagdo do psicélogo escolar e equipe psicopedago-

Tabela 1. Distribuigéo dos trabalhos segundo PPG e seu nivel.

gica - investigam e/ou discutem politicas de formagao,
insercdo e atuacdo de psicélogos escolares nos diversos
niveis de educacdo, bem como das equipes em que esse
profissional se insere no ambito da educagdo publica do
DF; (4) Politicas de formagdo de professores - investigam
e/ou discutem a formagéo inicial e/ou continuada de
professores; (5) Organizagdo do sistema de ensino - in-
vestigam e/ou discutem a organizagdo e estruturacdo
do sistema de ensino, incluindo-se sistemas de avaliagao
educacional, tempo previsto a educagdo obrigatoria,
infra-estrutura da escola, entre outros; (6) Educagéo do
campo - investigam e/ou discutem a politica da educa-
¢do do campo; e (7) Politicas intersetoriais - investigam
e/ou discutem as politicas que estabelecem interfaces
entre a educacgao, a saude, a seguranca e trabalho, tais
como trabalhos que tratem da saude dos profissionais
da educagdo, prevencao do uso de drogas, violéncia nas
escolas e midias.

E importante destacar que alguns dos trabalhos
selecionados diziam respeito a mais de um tipo de poli-
tica educacional, e para categoriza-los analisamos qual
politica era o foco principal na pesquisa e na discussdo
de propostas, considerando as demais politicas que
apareciam como planos de fundo para esse foco.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi selecionado um total de 51 trabalhos que
discutiam a tematica das politicas educacionais no
recorte temporal proposto. Na Tabela 1, pode ser vista
a distribuicdo dos trabalhos segundo o Programa de
Pés-Graduagdo a que estavam vinculados e seu nivel
(mestrado ou doutorado).

A distribuicdo dos trabalhos segundo sua categoria
de anélise, ano de defesa e universidade do programa
de pds-graduacgao vinculado pode ser vista na Figura 1:

Destacamos que em todos os anos do recorte tem-
poral proposto ha publicagdes da Psicologia em relagdo
a politicas educacionais. Em todos eles, a UnB aparece
com no minimo um trabalho. A UCB apenas nos anos de
2006, 2008 e 2010 ndo apresentou nenhum trabalho na
area; o UniCEUB jd em sua primeira turma de mestrado
exibe trés.

Parece haver uma oscilacdo do interesse pela dis-
cussdo sobre politicas educacionais ao longo do recorte
temporal nos programas de pds-graduagdes do DF,

UnB
PG-IP PG-PDS PG-PsiCC PG-PSTO uca UniCEUB
Mestrado 5 13 3 1 18 3
Doutorado 2 5 ; 1 ) )
Total 30 18 3
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Figura 1. Grdfico da distribuicdo dos trabalhos selecionados de acordo com sua categoria de andlise, segundo a IES vinculada e

ano de sua defesa.

porém, em 2014 ha um aumento significativo (14 no
total) e, em seguida, 2009 e 2013 aparecem com sete
trabalhos cada um. Os anos de 2008 e 2012 foram os
gue tiveram menos trabalhos defendidos discutindo o
tema: trés em cada um. A UnB, apesar de ser a que mais
produziu sobre essa tematica (30 trabalhos), apresentou
um declinio entre 2011 e 2013, a sua grande produc¢do
pode também estar relacionada ao fato de ser a IES com
a poés-graduacgdo consolidada ha mais tempo, além de
ter quatro programas. A UCB, que vinha apresentando
entre nenhum até dois trabalhos entre 2006 e 2012,
mostra um aumento significativo de produgdes em
2013 e 2014, sendo a IES que mais publicou sobre o
tema das politicas educacionais nesses ultimos anos do
recorte feito: cinco e seis trabalhos, respectivamente.
Os anos de 2009 e 2014 foram os que apresentaram
maior diversificagdo de politicas publicas estudadas,
aparecendo cinco e seis das categorias de analise, res-
pectivamente. Podemos hipotetizar, a partir disso, que
o olhar da Psicologia para as politicas educacionais tem
se fortalecido ao longo do tempo no DF e que cada vez
mais compreende as questdes educacionais com seu
atravessamento macro pelas politicas publicas.

Em relagdo a categorizagdo dos trabalhos seleciona-
dos nesta pesquisa, a distribuicdo deles por categoria
pode ser observada na Tabela 2.

A seguir, analisaremos cada uma das categorias e
suas respectivas producdes:

Tabela 2. Distribuigéo dos trabalhos por categoria.

(1) Politicas para educagdo inclusiva. Esta foi a cate-
goria com o maior numero de trabalhos selecionados, 17
no total, mais que o dobro dos selecionados na categoria
seguinte. Das politicas educacionais encontradas, a po-
litica da inclusdo escolar é a que possui o maior aparato
legal internacional, com a Declaragao de Salamanca
(1994) - da qual o Brasil é signatario -, que marca o
compromisso pela inclusdo social e educacional e que
se desdobra em uma série de programas e diretrizes
nacionais (Tada, 2016).

Trés trabalhos olharam para a inclusdo de forma
geral e os demais especificaram alguma questdo: surdez
(4); autismo (3); deficiéncia mental/intelectual (3); su-
perdotacdo (2); cegueira (1); e um ainda trabalhou com
diferentes deficiéncias. Do total, 12 trabalhos focaram
o processo da inclusdo escolar em si, enquanto dos ou-
tros cinco trabalhos: um pesquisou o desenvolvimento
de talentos na adolescéncia (AH/SD) a partir do olhar
destes adolescentes, suas familias e seus professores;
um trabalhou a fungdo do acompanhante terapéutico
para criancas com autismo, em diversos contextos; um
investigou o processo de diagndstico de autismo na
SEDF, a partir dos relatérios psicodiagnésticos; um, o
atendimento as familias com pessoas com necessidades
especiais, pensando a rede de atendimento de educagdo
e de saude; e um ultimo trabalhou a inclusdo social de
surdos, com liderangas do movimento de surdos.

Das producdes que focaram a inclusdo escolar (12),

Categoria (1) Edu (2) PPPse (3) Form psicologo (4) Form (5) Org sist. (6) Edu (7) Pol
Inclusiva gestao escolar professor ensino campo intersetoriais
N2 prod. 17 5 8 7 5 2 7
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todas foram em escolas regulares com turmas inclusivas
e um abarcou também o ensino especial. Apareceram
pesquisas em todos os niveis educacionais: Educagdo
Infantil (um trabalho), Ensino Fundamental - anos iniciais
(cinco trabalhos) e anos finais (dois trabalhos), Ensino
Médio (dois trabalhos) e Ensino Superior (um trabalho) e
um ainda pesquisou varios contextos - Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental 1 e 2 e Educagdo Especial.

Metade desses trabalhos (seis) realizou a pesquisa
com professores de turmas inclusivas e um outro teve
como sujeitos, além desse profissional, um professor
de sala derecursos e um orientador educacional, tendo
como objeto de estudo suas atuacdes, praticas, cren-
cas e significacdes em relagdo a inclusdo escolar e aos
alunos em questdo. Uma pesquisa teve como sujeitos
a gestdo da escola (diretora, supervisor pedagdgico,
coordenadores das areas de linguagens e cddigos, de
humanas e de exatas) bem como o professor de portu-
gués como segunda lingua, a professora da sala de re-
cursos e a intérprete de Libras, tendo como objeto seus
posicionamentos em relagdo a inclusdo de estudantes
surdos. Em quatro trabalhos, os préprios alunos, foco
da pesquisa, foram também sujeitos: um apenas com
os alunos surdos, analisando suas narrativas de seus
processos de escolarizacdo; um com a diade estudante
cego e professores, focando adequacéo e acessibilidade
curricular; um com a triade estudante com AH/SD, seus
pais e professores, analisando o processo de inclusdo
do estudante; e um ainda olhou para todos os sujeitos
de uma turma inclusiva - 24 alunos, dos quais dois
surdos, professor e intérprete de Libras - investigando
o clima criativo da sala. Chama a atencdo que a maioria
dos trabalhos que trataram da inclusdo tiveram como
sujeitos os professores envolvidos, e poucos olharam
para os alunos.

O grande interesse das pés-graduag¢des do DF pelo
tema das politicas de inclusdo parece indicar a mudanga
de perspectiva da Psicologia Escolar em relagdo ao seu
papel: ndo mais o de normalizar, patologizar e segregar,
mas o da promogao da potencializagdo dos sujeitos e da
diversidade humana (Gesser, 2013). Além disso, pode-
mos refletir sobre a demanda que é posta aos psicologos
nas escolas frente a essa politica educacional, no seu
lugar de especialista em desenvolvimento humano e seu
papel de contribuir no pensar as adequagdes escolares
para o acolhimento de todos educandos no processo de
escolarizacdo e no suporte aos educadores.

Essas pesquisas parecem estar em consonancia
com o que Gongalves (2010) propde para a psicologia
em relagdo as politicas publicas, devendo atuar para
compreender e intervir junto a dimensao subjetiva dos
fendmenos sociais. Assim, elas parecem vir contribuir a
partir da compreensdo de como os sujeitos (educandos
ou profissionais) sdo afetados e atravessados pela po-
litica de inclusdo, oportunizando sua fala nos trabalhos

e a partir disso refletindo sobre a politica.

Em termos de garantia do acesso de alunos com
deficiéncia na escola publica, essa politica demonstra
grandes avangos em sua efetivagdo. No entanto, pensar
a inclusao educacional ndo é apenas incluir no espago
escolar, garantir o acesso, mas garantir de fato uma
educagao plena, de qualidade, humanizadora. Nesse
sentido, ha ainda muito o que caminhar. O que se tem
observado muitas vezes é uma exclusdo nainclusdo, sem
levar em considerac¢do a inclusdo no espacgo simbdlico
cultural e da economia. Ha descompassos entre as di-
retrizes e o vivenciado no cotidiano, falta de formagao
continuada dos profissionais e de didlogo com esses
para a formulagdo e implementagdo dessa politica
(Dazzani, 2010; Tada, 2016).

No levantamento feito neste trabalho, observamos
que as pesquisas se voltaram para a inclusdo de estu-
dantes com deficiéncias sensoriais (surdez e cegueira)
e com diagndsticos especificos (autismo, deficiéncia
mental/intelectual e superdotac¢io). Mesmo que essas
pesquisas nos apontem para a mudanga de perspectiva
para a psicologia escolar, no sentido de potencializar os
sujeitos, o fato de os trabalhos terem esse contorno de
diagndsticos especificos nos indica que a discussdo da
inclusdo ainda precisa ser ampliada nas escolas e nas
pesquisas com vistas a abarcar a diversidade de formas
de ser, de aprender, bem como de questdes sociais, no
sentido da democratizagao, de fato, da educagdo.

Nesse sentido, pensar uma politica educacional que
de fato inclua todos os sujeitos com toda a diversidade
de formas de ser no mundo nos remete a uma propo-
sicdo de ampliar a discussdo para a democratizagdo
da educacdo e defesa dos direitos humanos. Assim,
torna-se necessario pensar também o acolhimento da
diversidade cultural, étnica, religiosa, social e de subje-
tividades (Dazzani, 2010).

(2) Projetos politico-pedagoégicos e gestdo. Nessa
categoria ha cinco trabalhos: dois sobre Cultura da Paz,
sendo um deles associado a questdo do protagonismo
infantil; um sobre gestdo democratica; um sobre gestao
da diversidade; e um sobre relagdo familia-escola. Ha
ainda uma producdo sobre gestao democratica na cate-
goria sobre a atuagdo do psicélogo escolar. Os estudos
dessa categoria dizem respeito aos principios que guiam
as acgdes na escola e ao tipo e qualidade de relagdes
que se pretende desenvolver entre os integrantes da
comunidade escolar. Além disso, esses valores, crencgas
e diretrizes devem guiar as formas como sdo conduzidos
os processos decisorios, mediagao de conflitos, possi-
bilidades de participagdo e inser¢do da comunidade na
escola, refletindo na organizagao da escola.

Em termos de politicas educacionais, tem-se que

toda instituicdo escolar deve elaborar seu Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) e reformula-lo continua e
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participativamente, bem como a gestdo democratica,
qgue é principio da educagdo publica na LDB (Lei n.
9.394/96, 1996) e tem legislagdo especifica no DF (Lei n.
4.751/2012). Entretanto, percebemos ainda descompas-
sos entre o que é previsto e a realidade vivida nas esco-
las. A construgdo do PPP enquanto processo de reflexdo
de concepcgdes, criagdo de metas e agdes interventivas
e como documento norteador se propde como forma
de romper com a alienagdo do cotidiano na escola. No
entanto, se ele é elaborado apenas como formalidade
burocrdtica e a comunidade escolar ndo retorna a ele
constantemente para rever e planejar suas a¢oes, o PPP
ndo consegue refletir a cultura escolar nem servir de
guia reflexivo das praticas educativas. Assim, uma das
fungbes da psicologia escolar é no sentido de promover
conscientizacdo sobre as concepgdes e praticas educa-
tivas, bem como de mobilizar e mediar a comunidade
escolar para usar o PPP na gestdo democratica (Pedroza
& Chagas, 2012; Wanderer & Pedroza, 2010).

Os trabalhos dessa categoria parecem exemplificar
essa fungdo da psicologia nas escolas, ja que quatro
deles visaram compreender as concepgdes sobre
Cultura da Paz, protagonismo infantil, diversidade,
relagao familia-escola, escutando diversos atores da
comunidade escolar, bem como propor e mediar agdes
nesse sentido. Um outro trabalho teve como objetivo
estudar os efeitos da gestdo democratica na dinamica
prazer-sofrimento no trabalho de professores. Assim,
destacamos novamente a importancia dos momentos
coletivos de reflexdao e planejamento de ag¢des e do
papel do psicélogo escolar na sua escuta sensivel e
mediagdo (Pedroza & Maia, 2016).

(3) Politicas para a formagao, inser¢do e atuagao
do psicélogo escolar e equipe psicopedagdgica. En-
tendemos que esses trabalhos, que voltam o olhar
do psicologo escolar para a sua prépria praxis, estao
em consonancia com o movimento de autocritica e
autorreflexdao da psicologia escolar iniciado na década
de 80, como apontado na introdugdao. O psicélogo
passa a olhar para sua prépria subjetividade, enquanto
integrante da comunidade escolar, ndo mais como um
consultor externo, mas como afetado e influenciador
das politicas educacionais. Assumir um compromisso
social com a educagdo pressupde que haja um constan-
te movimento de critica e aprimoramento do fazer da
psicologia (Barbosa & Marinho-Araujo, 2010; Dazzani,
2010; Gongalves, 2010; Guzzo et al., 2010; Martinez,
2009; Patto, 1984; Souza, 2011).

No levantamento, encontramos oito trabalhos com
essa tematica. Metade dessas produgdes focou a atua-
¢do na Secretaria de Estado de Educagdo do DF (SEDF):
trés versavam sobre a atuagao do psicélogo escolar e
um sobre a do pedagogo na equipe multidisciplinar
gue esses profissionais compdem na SEDF; um trabalho
apresentou a atuagdo do psicélogo em relagdo a politica

de gestdo democratica, em instituicdo associativa e na
SEDF; e outros trés eram sobre a politica de insercdo de
psicélogos em espacgos tidos como emergentes - dois na
educagdo superior e um em ONG.

No DF, desde a década de 60 havia a presenca do
profissional de psicologia na rede publica de ensino,
sempre pensado como um trabalho multidisciplinar de
psicologos com pedagogos. Hoje questionamos com que
finalidade se dava essa atuagdo. No cendrio brasileiro
atual, o DF conta com uma organiza¢dao mais estruturada
para a psicologia escolar, com as Equipes Especializadas
de Apoio a Aprendizagem (EEAA) (Barbosa & Marinho-
-Araujo, 2010). A configuragdo atual do servigo foi for-
mada em 2004 com uma reestruturagao e oficializagdo
em 2008. As EEAA sdo pensadas como itinerantes e
numa perspectiva institucional, preventiva e interven-
tiva, almejando a universalizagao do servico em toda a
Educacgdo Basica do DF (GDF, 2010). Em 2015, a SEDF
contava com 212 psicélogos escolares, para suas 658
escolas (Nunes, 2016). Em 2019, o numero de escolas
ja erade 683 (GDF, 2019) mas o nimero de psicélogos
na rede diminuiu para aproximadamente 150 (existe
uma dificuldade para o levantamento do nimero exato
de profissionais devido a falta de dados atualizados da
prépria SEDF). Mesmo com a itinerancia, nem todas as
escolas da rede contavam com apoio da Psicologia Esco-
lar. A partir de janeiro de 2020, as psicélogas escolares
passaram a atuar de forma fixa nas unidades escolares,
salvo algumas excegGes (GDF, 2020).

Entendemos que a Psicologia nas escolas é uma
politica educacional, que a atuagdo desse profissional
pode promover uma educac¢do de mais qualidade e mais
democratica. Todavia, esse entendimento pressupoe
uma intima articulagdo entre politicas de formag&o (ini-
cial e continuada), insergdo e atuagdo em si do psicélogo
escolar, pensando-o como sujeito concreto (Martinez,
2009). Se sua pratica tiver como finalidade a patologi-
zagdo dos individuos de nada adiantara promover uma
educagdo de qualidade. E necessario refletir qual a base
tedrico-epistemoldgica-pratica e ética, numa articulagdo
entre formagdo pessoal e profissional, refletindo que
papel e funcGes assumira (Souza, 2009).

As pesquisas aqui levantadas parecem apontar nes-
sa dire¢do; ao olhar para a prépria atuagdo, buscaram
como objetos de estudo o perfil dos profissionais, as
concepcoes destes em relagdo a queixa escolar, desen-
volvimento e aprendizagem, e pensam em propostas
de atuagdo numa linha institucional, frente a gestdo
democratica, focado no coletivo da comunidade escolar.

(4) Politicas de formagdo de professores. Dos sete
trabalhos que discutem politicas para a formagao de
professores, a maioria (cinco trabalhos) volta o olhar
para a formag¢do docente na perspectiva do desenvolvi-
mento humano do sujeito professor, sendo estudados os
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processos de subjetivacdo, a construcdo da identidade
profissional e histdria de vida de professores. Esses cinco
trabalhos tratam desses processos a partir de diversas
experiéncias vividas pelos professores como formacgao
continuada: da experiéncia com alunos autistas; do
desenvolvimento dos docentes no contexto especifico
do Programa Alternativo de Licenciatura (PALIC), apds
a politica da LDB de que todos os professores deveriam
ter ensino superior; da proposta de realizar oficinas de
filosofia com as suas turmas; da dinamica de relagGes
no contexto escolar; e da experiéncia de ser professora
alfabetizadora e sua prépria histéria como estudante.

Um trabalho ainda pesquisou a questao da discri-
minacdo étnico-racial e de classe social a partir dos
discursos e praticas de professores, e pensou em como
esses temas poderiam ser incluidos nas formagdes dos
docentes. O uUltimo trabalho versou sobre a construgao
da autonomia na formagao continuada de educadores
pelo Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais da
Educacdo (EAPE), ligado a SEDF, trazendo a perspectiva
da coordenagdo pedagodgica. Sobre esse ultimo traba-
lho, destaca-se que, no DF, conquistou-se a jornada de
trabalho ampliada, ndo precisando o professor estar em
sala de aula em toda sua carga horaria, disponibilizando
tempo de trabalho para planejamentos e formagoes
continuadas, tais como as oferecidas pelo EAPE.

E interessante notar que quase todos esses trabalhos
se voltam para a formacgao continuada, ndo havendo
pesquisas sobre a formacgao inicial, apenas uma dis-
sertagdo que faz sugestdes para as formagdes iniciais
a partir do pesquisado com professores ja atuantes.
Além disso, notamos que as pesquisas da Psicologia no
DF sobre formagdo de professores nao se voltam para
uma formagdo técnica, mas sim em termos de formagao
pessoal do sujeito professor, buscando compreender
sua identidade, relagbes, concepg¢des de mundo e seu
desenvolvimento adulto na experiéncia profissional.
De fato, defendemos que a formagdo continuada de
educadores deve perpassar essa esfera pessoal, con-
frontando concepgdes, e proporcionando aprendizagens
significativas que promovam desenvolvimento humano
e uma pratica docente mais qualificada (Pedroza, 2014).

(5) Organizagdo do sistema de ensino. Esta categoria
reune cinco trabalhos que dizem respeito a organizacdo
pedagdgica do sistema de ensino formal, sdo politicas
publicas relacionadas com mudancas no sistema educa-
cional, a maioria em nivel nacional, incluindo mudancas
na Constituicdo. Essas pesquisas estudam os impactos
surgidos dessas politicas. Foram cinco producdes, fo-
cando: a mudanga do Ensino Fundamental de oito para
nove anos, encontrando dificuldades estruturais e de
adaptacdo dos docentes para essa mudanga; a relagao
entre motivacdo para aprender, clima de sala de aula
para a criatividade e desempenho escolar, em escolas
publicas e privadas do DF; as implica¢gdes da proposta

pedagdgica e organizacional do Bloco Inicial de Alfa-
betizacdo (BIA) da proposta de ciclos nas concepgGes
sobre as queixas escolares, que evidenciaram impactos
significativos nessa mudanca; os laboratdrios de infor-
matica, a partir das percepcdes de gestores, professores
e alunos sobre as praticas pedagdgicas presentes neles,
encontrando descompassos entre essas percepgdes; e 0
conceito de dificuldades de aprendizagem, concepgdes e
consequéncias a ele relacionadas, e por fim, concluindo
que essa questdo estd ligada ao modo como a escola
tem sido organizada, no modelo de educagdo bancaria.

As pesquisas aqui retratadas dizem respeito a poli-
ticas de nivel macro, que pensam a estruturagao do sis-
tema de ensino. A discussao sobre como essas politicas
mais amplas atravessam o contexto escolar é importante
para se analisar as condigdes concretas para sua viabi-
lizagdo, bem como para sua continuidade, analisando
também descompassos entre os gestores que pensam
as politicas e quem vai executa-las no cotidiano escolar.
E necessario que haja uma relagdo dialética entre as pro-
postas educacionais e o cotidiano, cada qual se influen-
ciando mutuamente. Isso pode ser visto no trabalho que
focou o BIA, em que encontraram que a reestruturagdo
dos tempos e formas de avaliagdes influenciaram em
mudangas nas concepgdes da queixa escolar. Ao mesmo
tempo, descompassos entre gestores e a comunidade
escolar trazem dificuldades na efetivagao da politica,
como no caso da inclusao de criangas de seis anos no
Ensino Fundamental e do objetivo dos laboratdrios de
informatica. Compreender tais descompassos e propor
espacos de reflexao e discussao das politicas, bem como
de propor melhorias nestas, é uma das possibilidades
de atuagao do psicélogo nas escolas e demais espagos
de construgdo de politicas educacionais (Tada, 2016).

(6) Educagdo do campo. Foram duas produgdes que
tiveram como foco a educagdo do campo: uma estudou
o efeito da escola e indicadores psicossociais em areas
de assentamento da Reforma Agraria, avaliando se hd
relagdo entre as crengas de diretores e o desempenho
escolar, destacando a necessidade de maior integragdo
da escola com a realidade em que se encontra e de
capacitagdes especificas, que enfoquem também as
crengas preconceituosas e discriminatérias desses pro-
fissionais; a outra produgdo realizou uma experiéncia de
formacao reflexiva com estudantes de Licenciatura em
Educagdo do Campo, pensando a educagdao do campo
inclusiva, reunindo em um trabalho questdes sobre as
politicas de educagdo do campo, inclusdo e formagdo
de professores.

Mesmo apenas com duas produc¢des, optamos por
deixa-las numa categoria prépria, devido as especi-
ficidades que dizem respeito a educac¢do do campo.
Entretanto, percebemos que em muitos casos ha apenas
a transposicdo do modelo de escola urbana para as
escolas de zonas rurais, ndo pensando as necessidades
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dessa populagdo ou o que significa ser do campo (Lo-
pes, Pulino, Barbato, & Pedroza, 2016). Os trabalhos
selecionados exemplificam possibilidades de atua¢des
do psicélogo escolar nesses espagos, sendo ator que
busca desvelar crengas discriminatdrias e seus impactos
na educagdo e promotor de espacos de reflexdo como
formagdo continuada dos educadores do campo, e isso
como forma de efetivar a proposta da Educagdo do
Campo. Entretanto, esse profissional também precisa
pensar sua fun¢do segundo as especificidades locais,
voltando o conhecimento psicolégico para tais questdes.

(7) Politicas intersetoriais. Nessa categoria, que en-
volve estudos sobre politicas que pressupéem interagdo
entre a educacgdo e outros setores, foram selecionados
sete trabalhos. Trés trataram sobre a salde do professor,
focando a qualidade de vida no trabalho, as dindmicas
de prazer e sofrimento do trabalho docente, apontan-
do focos de intervengdo para melhorar o quadro de
adoecimento de professores, envolvendo organizagao
e condicBes do trabalho, necessidade de formagado con-
tinuada, entre outros. Duas produgdes trataram sobre a
rede social da qual a escola participa, a primeira focou a
prevencado do uso de drogas, enfatizando a necessidade
de a escola conhecer e se aproximar da rede social; e a
outra olhou para as concep¢des de desenvolvimento e
aprendizagem de Conselheiros Tutelares e sua atuagao
na garantia do direito de escolarizagdo de criancas e
adolescentes. Outros dois outros trabalhos versaram
sobre a questdo da violéncia escolar, numa intersecao
com politicas de segurang¢a: um analisando como a
midia trata esse tema e seus impactos na percepgdo
da escola pela populagdo; e o outro pesquisou sobre o
bullying a partir das concepc¢oes de professores e alunos,
encontrando, por exemplo, que alunos relacionavam o
bullying tanto a aspectos do ambiente escolar quanto
a preconceitos e discriminagdo, destacando-se os de
género e étnico-raciais. Assim como, professores rela-
cionavam ao background familiar e social dos alunos,
dando assim subsidios para a construcdo de politicas
publicas voltadas para a violéncia escolar.

Esses trabalhos trazem a importancia de um olhar
multidisciplinar para os fendmenos que aparecem na
escola, bem como de um trabalho efetivo da rede social
para uma atengdo integral aos sujeitos do territdrio.
Além disso, mostram como as questdes sociais, como
violéncia, raca, género, abuso de drogas, atravessam
0 espaco escolar e demandam que a escola trabalhe
tais questbes para que cumpra sua fung¢do social. Isso
tudo, para que a escola seja um espago promotor de
desenvolvimento e de saude integral a partir da cons-
trucdo de praticas pedagdgicas, espacos e relagées mais
humanizadoras (Barcelos & Afonso, 2015; Chagas et al.,
2017; Freire & Aires, 2012).

CONSIDERACOES FINAIS
Em termos de analise do estado do conhecimento

no DF, podemos perceber fortes influéncias do movi-
mento da Psicologia Escolar iniciado ha cerca de 30
anos em prol de uma atuacgdo critica e socialmente
engajada (Dazzani, 2010; Gesser, 2013; Guzzo et al.,
2010; Leonardo et al., 2016; Martinez, 2009; Souza,
2011). Nenhum dos trabalhos aqui apresentados esta
na légica de uma Psicologia na escola que serve para
classificar e atuar médico-clinicamente. Pelo contrario,
sdo pesquisas que buscam compreender o cotidiano
escolar, com suas multiplas relagGes, bem como as
subjetividades dos sujeitos nesse espago, e como elas
impactam suas atuac¢Oes e sdo impactadas por elas. E
isso vai ao encontro do que entendemos como grande
potencial dainsergao e atuagao da Psicologia no campo
das politicas educacionais, que seja, a compreensao das
subjetividades afetadas por elas e promocdo de inter-
vencoes que favorecam a transformacao social a partir
das subjetividades transformadas. A possibilidade da
escuta psicoldgica, seja do psicdlogo atuando na escola
ou como pesquisador, permite que os individuos se per-
cebam como cidad3os (Gesser, 2013; Gongalves, 2010).
Entendemos que essas pesquisas podem ter contribuido
para uma maior conscientizagdo dos sujeitos, de seus
papéis na efetivacdo das politicas estudadas.

Nossos resultados podem ser comparados as siste-
matizagOes de publicagdes nacionais sobre contribui-
¢Oes da Psicologia Escolar encontradas na pesquisa de
Guzzo et al. (2010). Esses autores buscaram sistematizar
a produgdo de artigos na revista Psicologia Escolar e
Educacional, no periodo de 1996 a 2009. A analise revela
gue pesquisas baseadas em experiéncia profissional ndo
sdo destaque, prevalecendo trabalhos tedricos sobre
papel e atuagdo do psicédlogo escolar. Os temas con-
centravam-se na relagao Psicologia e Educagdo, sobre
formacao e atuagao do psicélogo e sobre a disciplina nas
formagdes em licenciatura, e foram encontradas poucas
produgdes sobre questdes emergentes na realidade
educacional, como a violéncia e questdes de exclusdo.

Apesar de a pesquisa de Guzzo et al. (2010) ndo
ter se focado na problematizacdo das politicas educa-
cionais, pode-se tragar alguns paralelos. Por exemplo,
foram pouquissimos os trabalhos que propuseram acdes
de intervencdo no contexto escolar ou que estudaram
experiéncias profissionais especificas relacionadas a
alguma politica educacional, e a tematica da formagao
e atuagdo do psicdélogo escolar foi a segunda categoria
com mais trabalhos, apesar de aparecer apenas em
uma das IES pesquisadas. Por outro lado, questdes da
realidade educacional se fizeram presentes no nosso
levantamento, com destaque para questdes de inclusao
e aquelas que envolvem intersetorialidade, bem como
da organizagdo e gestdo do sistema de ensino.

Percebemos a prevaléncia de trabalhos descritivos,
gue tém sua importancia no processo de acompanha-
mento, avaliacdo e adaptacdo da implementacgdo de

Psicologia Escolar e Educacional. 2020, v. 24 8



politicas, pois, nem sempre os individuos que atuam na
implementagdo tém plena consciéncia da politica e de
seus principios e objetivos (Ruas, 1998). Como lacunas,
encontramos a auséncia de pesquisas que propdem pro-
jetos de intervengGes da Psicologia, visando a efetivagdo
de politicas educacionais, e a timidez da Psicologia em
ocupar espacgos de deliberagdo politica (Guzzo et al.,
2010). Para nos, esse quadro revela um compromisso
social ainda em construgdo. Assim, concordamos que
a Psicologia, no campo das politicas educacionais, tem
como desafio a construgao de metodologias e interven-
¢Oes capazes de promover a participagao e controle so-
cial das politicas educacionais, visando a transformacao
social e baseada nos direitos humanos (Gesser, 2013).
Destacamos o grande enfoque das pds-graduagdes
nas politicas de inclusdo e formacdo de professores
e psicologos, apesar das lacunas do recorte temporal
sobre questées como medicalizagdo, dificuldades de
escolarizagdo, democratizagao da educagdo e formagao
de outros profissionais. Também inferimos que a maio-
ria dos trabalhos se voltou para escolas tradicionais e
guase nao apareceu a questdo da inovagdo no campo
educacional.

E interessante destacar também que outras aborda-
gens da Psicologia, além da Escolar/Educacional, tém se
voltado para temas da educagdo, contribuindo na dis-
cussao sobre politicas educacionais, como a Psicologia
Clinica e a Ergonomia da Atividade.

Enfim, esta pesquisa evidenciou o crescente interes-
se, diversificagdo e complexificagdo das pds-graduagdes
em Psicologia do DF ao tratar de politicas educacio-
nais. Demonstrou também o papel da pds-graduacgao
em problematizar e gerar reflexdes nas comunidades
escolares em que entram como campo de pesquisa e
nas universidades em prol da efetivagdo e discussdo de
politicas educacionais.
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