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Resumo

O bindmio formagéao/atuacéo profissional do psicélogo educacional/escolar € o que se discute neste texto. O debate é feito com base numa
pesquisa que investigou o processo de formagao desenvolvido nos cursos de Psicologia das instituicdes de ensino superior de Belo Horizonte/
MG. O método utilizou-se de um conjunto de procedimentos: entrevistas com coordenadores de curso e professores da area em questao; analise
de matrizes curriculares, ementas e planos de ensino; buscas nos sites das instituicdes estudadas; pesquisa bibliografica. Os dados foram
analisados com base na andlise de conteudo. Os resultados, apesar de revelarem um processo de formacdo em mudanca, também apontaram
permanéncias e desafios que vém sendo alvo de intenso debate na area da psicologia educacional/escolar.

Palavras-chave: Formacao do psicélogo, atuagéo do psicologo, psicologia escolar.

Educational Psychology in Belo Horizonte’s undergraduate programs

Abstract

In this work we discuss the binary training/professional performance of educational psychologist. The debate is based on a research on the
process developed in the undergratuate Psychology programs of Belo Horizonte/MG. The method used was a series of procedures: interviews
with course coordinators and teachers of the area, analysis of curricular matrices, lesson plans and summaries, search the websites of the
institutions studied and literature. We analyzed data based on content analysis. The results, although revealing a formation process of change,
also pointed out the continuities and challenges which have been targets of intense debate in the field of educational psychology.

Keywords: Psychologist education, psychologist performance, school psychology.

La psicologia de la educacion en cursos de Pre Grado en Psicologia
de Belo Horizonte/MG

Resumen

El binomio formacién/actuacion profesional del psicologo educacional/escolar es el tema discutido en este texto. El debate tiene por base una
investigacion del proceso de formacién desarrollado en los cursos de Psicologia de instituciones de ensefianza superior de Belo Horizonte/MG.
El método se sirvié de un conjunto de procedimientos: entrevistas con coordinadores de curso y profesores del area en cuestion; analisis de
matrices curriculares, programas y planes de ensefianza; buscas en los sitios de las instituciones estudiadas; investigacion bibliografica. Los
datos se analizaron sobre la base del andlisis de contenido. Los resultados, al paso que revelan un proceso de formacion en transformacion,
también sefalaron permanencias y desafios que han sido objetos de intenso debate en el area de la psicologia educacional/escolar.

Palabras clave: Formacion del psicologo, actuacion del psicologo, psicologia escolar.
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Introducao

Uma das profissbes que mais crescem, estudam e
pensam seus rumos no Brasil (Yamamoto & Costa, 2010),
a profissao de psicologo é também aquela que lida com um
quadro de sérias dificuldades e desafios no que se refere
a formacéo. Evidenciam-se deficiéncias generalizadas no
processo formativo, tanto no ambito teérico quanto no da
pratica (Campos, 2007; Marinho-Araujo, 2009; Rodrigues,
Itaborahy, Pereira, & Gongalves, 2008, dentre outros).

A despeito de mudancas ja visiveis, persiste na
formacdo em Psicologia a tendéncia a um modelo clinico,
fundamentado em uma vis&o curativa e individualizada dos
processos psicolégicos. Embora a formagédo e a atuacao
sejam dimensdes inseparaveis e devam sempre ser pensa-
das em termos de articulagéo, o que se constata é que esse
viés da formacdo tem implicagdes diversas. A significativa
distancia entre o que se aprende nos cursos de graduacéo
e as demandas apresentadas pelo mercado de trabalho na
atualidade destaca-se como uma dessas decorréncias.

No &mbito da Psicologia da Educacéo, os desafios se
acentuam quando se constata a perda de espago do psico-
logo nesse campo, com uma expressiva queda no percen-
tual dos que atuam na area, em instituigbes educacionais
ou em escolas (Bastos & Gondim, 2010). O estudante de
Psicologia desconhece as possibilidades de atuacéo nesse
ambito (Souza Filho, Oliveira, & Lima, 2006), e, ao inserir-
-se como psicélogo nesse campo, passa a atuar de forma
descontextualizada, em conformidade com uma critica que
vem sendo realizada h& décadas. Essa critica, inaugurada
com os classicos textos de Patto (1984, 1991), denuncia,
em linhas gerais, a existéncia de praticas desenvolvidas
pelos profissionais da Psicologia nos espagos educativos/
escolares de forma simplista, reducionista, excludente e cul-
turalmente descontextualizada.

Sem desconsiderar a legitimidade de muitas situa-
¢des expostas por essa vertente critica, o estudo de Vieira
(2012) contribuiu no sentido de indicar que esse ponto de
vista é passivel de ser contestado. Nesse estudo a autora
apresenta um exemplo no qual, apesar de num tempo e
condicdes sociais adversas, psicologos atuaram de forma
a incluir em suas praticas uma preocupagao cada vez maior
com a interpretacdo sociocultural dos processos psicolégi-
cos e com a inclusao escolar e social dos sujeitos atendidos.
A autora também comprova que apenas uma sélida forma-
¢ao teodrico-técnica, adquirida com base numa associagao
entre ensino, pesquisa e extensao, € capaz de oferecer ao
psicologo condigbes de refletir e desenvolver praticas criti-
cas (Meira & Antunes, 2003) alinhadas com as atuais de-
mandas sociais brasileiras e que favoregam mudancgas nos
processos educativos.

A despeito de toda a sua complexidade, a educagéo,
com os diversos contextos onde ela se da, além da escola,
€ um espaco privilegiado de reflexdo e critica, uma area vital
para fomentar processos de mudanca individuais, grupais
e sociais. Assim, é preciso que o psicologo se qualifique

para enfrentar as diferentes demandas que lhe sao dirigidas
nesses contextos. Sua formacdo deve se pautar por uma
articulagao entre teoria, pesquisa e pratica, e propiciar refle-
xdes sobre as implica¢des politicas, culturais e ideoldgicas
do fazer psicolégico. Além disso, deve também favorecer o
encaminhamento de processos de mudanga onde estes se
fizerem necessarios, buscando solugdes para um tempo em
que vivemos “um desafio perene: integrar pesquisa cientifi-
ca, Psicologia e o que caracteriza o Brasil” (Botomé, 2007,
p. 30).

Integrando as estruturas curriculares dos cursos de
graduacdo em Psicologia, as disciplinas que apresentam
vinculagao com o ambito da Educagéo deveriam se propor a
se constituir em espagos amplos de interlocugéo entre esses
dois campos disciplinares. Nesse processo, elas deveriam
promover a indispensavel articulagéo entre o conhecimento
tedrico obtido em sala de aula e as intrincadas situagdes que
os contextos educativos irdo apresentar ao futuro psicélogo.
Nao obstante, como observa Larocca (2000), percebe-se
nesses curriculos uma perspectiva que ignora a inter-relacao
dialética existente entre saber e fazer, entre teoria e pratica,
do que decorre a necessidade de resgatar a praxis “como
trabalho vivo, movimento dialético entre agdo e reflexdo”
(Larocca, 2000, p. 64).

Nessa perspectiva, ao focalizar as dimensdes ensino
e psicologia da educacgéo, algumas perguntas séo centrais:
como o saber constituido por esse campo vem sendo ensi-
nado nos cursos de Psicologia? Esse ensino tem contribuido
para a pratica do psicologo? Foi a partir dessas questdes
que se pensou em investigar o processo de formagéo que
vem sendo desenvolvido nos cursos de Psicologia nas ins-
tituicdes de ensino superior de Belo Horizonte, com foco na
area da Psicologia da Educagéo e nas disciplinas afins a
essa area. Para tanto, foram investigados todos os cursos
de graduagdo em Psicologia ofertados na capital mineira.
A pesquisa partiu da hipotese de que a inexisténcia de uma
estrutura curricular equilibrada, que trate de forma igualitaria
os campos do saber envolvidos na constituicdo da ciéncia
psicoldgica, assim como a forma de propor e operacionalizar
as disciplinas relacionadas a Psicologia e a Educacao, os
estagios - enfim, toda a estruturagdo do curso nessa area
- esteja contribuindo significativamente para legitimar as
praticas que ainda hoje vém sendo criticadas.

Método

Foi realizada ampla reviséo bibliografica que englo-
bou diversos aspectos relativos a formagéo e a atuagdo do
psicélogo no ambito da Educacéo.

A pesquisa de campo focalizou todas as instituicdes
de ensino superior belo-horizontinas que oferecem gradua-
¢éo em Psicologia, num total de 08 (oito), sendo uma publica
e 07 (sete) privadas, conforme mostra a tabela 1.

Foram entrevistados todos os coordenadores dos
cursos e mais 14 (quatorze) professores que lecionavam
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Tabela 1. IES e cursos de psicologia da cidade de Belo Horizonte, participantes da pesquisa.

IES Identificagao/ Carga Carga horaria das disciplinas
Ano de inicio do curso horaria afins a area da educacao
Faculdade de Ciéncias
1 FCMMG Médicas de Minas Gerais 4880h 220h
(2009)
Faculdade de Estudos
2 FEAD-MG Administrativos de Minas 4000h 360h
Gerais (2005)
Faculdade Pitagoras de
3 FPAS . 4050h 80h
Belo Horizonte (2005)
i i FUME
4 | FuMEC Universidade FUMEC 4000h 324h
(1972)
Centro Universitario Newton
5 NP . 4100h 108h
Paiva
PUC Minas Pontificia Universidade
6 Campus Coragao Catdlica de Minas Gerais 4100h | -
Eucaristico (1959)
PUC Minas Pon'tifl’cia Uni\./ersidade_
6 ~ . Catodlica de Minas Gerais 4100h 384h
Campus Sao Gabriel
(2000)
Universidade Federal de
7 UFMG 4050h 300h
Minas Gerais (1963)
8 UNA Centro Universitario UNA 4760h 308h
08 IES 09cursos | | e

disciplinas da area da psicologia da educagéo e afins'. Es-
ses sujeitos foram inicialmente contatados via e-mail e/ou
telefone e convidados por escrito a participar da pesquisa,
apos leitura e assinatura do TCLE (Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido).

Como principal instrumento de coleta de dados, optou-
-se nesse estudo pela realizagdo de entrevistas individuais
semiestruturadas. Em sua maioria, essas entrevistas foram
realizadas pessoalmente, gravadas e transcritas em sua li-
teralidade. Por motivos operacionais, algumas delas foram
encaminhadas a equipe de pesquisa via correio eletrénico.

1 Neste estudo, ao nos referirmos a area da Psicologia da
Educacdo, ndo estamos nos referindo somente as disciplinas
tradicionalmente denominadas “Psicologia da Educagdo” e
“Psicologia Escolar”’, mas também a outras disciplinas correlatas
— aqui denominadas disciplinas afins. Estas, no decorrer das
entrevistas com os coordenadores, foram por eles indicadas como
disciplinas em que eram trabalhados conteudos relacionados a
interface Psicologia e Educagéo. Nesse grupo encontram-se, por
exemplo, disciplinas como “Processos Psicolégicos Basicos” e
“Desenvolvimento Humano”, dentre outras, consideradas como
disciplinas de formagéo geral. Elas concentram-se nos periodos
iniciais dos cursos, ao passo que as disciplinas especificas estédo
inseridas a partir do sexto periodo.

Com o objetivo de se construir primeiramente uma
visdo global dos cursos, os coordenadores foram entrevista-
dos em primeiro lugar. Para eles, foi utilizado um roteiro que
privilegiou os seguintes aspectos: 1. Curriculos (estrutura
curricular atual do curso / énfases / matrizes tedricas enfati-
zadas / mudancas curriculares / implicagdes das mudancas
curriculares no processo de formagéo do psicélogo / articu-
lagdo ensino-pesquisa-extensao na formagéo do psicologo);
2. Psicologia da Educagdo (implicagbes quantitativas e
qualitativas das mudangas curriculares no ensino de psico-
logia da educacgao / disciplinas da area / articulagédo ensino-
-pesquisa-extensdo na area); 3. Mudancgas necessarias para
uma formagéo de qualidade na area em estudo.

Para os professores das disciplinas da area e afins,
o roteiro da entrevista buscou avaliar preferencialmente as
seguintes tematicas: 1. Disciplina (encaminhamento / car-
ga horaria / conteddos ministrados); 2. Receptividade dos
alunos; 3. Psicologia da Educagao (formagao do aluno para
atuar na area).

Complementarmente, foram recolhidas e analisadas
matrizes curriculares vigentes dos cursos, ementas e planos
de ensino. Foram realizadas ainda pesquisas nos sites das
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instituicdes com o intuito de se obter o0 maior nimero possi-
vel de dados sobre a tematica investigada.

Os dados coletados na fase documental e empirica
da pesquisa foram analisados com base na analise de con-
teudo (Bardin, 1979; Franco, 2005).

Resultados e discussao

Em Minas Gerais, mais especificamente em Belo
Horizonte, os cursos de formagéo de psicélogos foram ini-
ciados no ano de 1959. Atualmente, oito instituicées ofertam
o curso de Psicologia, e o curso mais recente foi implantado
em 2009. No total, sdo ofertadas anualmente 1.484 vagas,
distribuidas entre essas instituicbes em turnos diurnos e
noturnos. Cada curso gira em torno de uma carga horaria
minima de 4.220 horas (MEC, 2011), conforme anteriormen-
te mostrado na tabela 1.

A maioria desses cursos vem passando por mudan-
¢as em sua estrutura curricular, em decorréncia da Resolu-
¢éo n°. 8, de 07 de maio de 2004 (MEC, 2004), que instituiu
as diretrizes curriculares nacionais para a graduagdo em
Psicologia, em substituicdo ao curriculo minimo de 1962.
As novas diretrizes estabeleceram um nucleo comum de
formacéo em Psicologia — definido por um conjunto de com-
peténcias, habilidades e conhecimentos — e propuseram a
criagao de énfases curriculares, com o intuito de superar o
dualismo ente formac&o generalista e especialista (Brasilei-
ro & Souza, 2010). Dessa forma, durante a graduagéo, uma
parte da formacgéo é destinada ao desenvolvimento de com-
peténcias e habilidades desse nucleo comum e outra parte
ao desenvolvimento de repertérios referentes as énfases,
que sao escolhidas pelas proprias instituicbes. Essa escolha
é feita de acordo com as especificidades e necessidades
regionais de formagéo, concentrando os estudos e estagios
em algum dominio da Psicologia (MEC/CNE/CES, Parecer
0062/2004).

As énfases curriculares adotadas pelos cursos de
Psicologia estudados concentram-se em trés areas tradicio-
nais de atuacao do psicologo: a organizacional, a clinica e a
de saude. Esses dados coincidem com aqueles obtidos na
pesquisa sobre a profissdo do psicologo no Brasil realizada
pelo Grupo de Trabalho Psicologia, Organizagdes e Traba-
Iho da Associagao Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagéao
em Psicologia entre 2006 e 2008 e publicada recentemente
(Bastos & Gondim, 2010). De acordo com esse estudo, a
principal area de inser¢éo dos psicélogos brasileiros conti-
nua a ser a clinica, vindo em segundo lugar a érea da saude,
e em terceiro, a organizacional/trabalho.

Chama a atencado o fato de que, dentre as institui-
¢Oes pesquisadas, somente uma oferece énfase a area
da Educagdo. Essa oferta se alinha com o quadro nacio-
nal apresentado pelo recente estudo de Bastos e Gondim
(2010), que constatou uma redugéo significativa do numero
de profissionais atuando na area. No que se refere as én-
fases, a estruturagdo dos cursos estudados estaria, entéo,
seguindo uma légica mercadoldgica e preparando melhor os

psicologos para atuarem em campos de trabalho onde eles
estariam sendo mais demandados; no entanto se faz ne-
cessaria outra 6tica: a mesma pesquisa (Bastos & Gondim,
2010) observa que a fragilidade de condigbes do mercado
leva o psicélogo a transitar por duas, trés e as vezes até
mais areas de atuacdo. Esse fato implica em se pensar
numa certa fluidez entre os limites tedrico-praticos de algu-
mas areas, 0 que certamente recairia numa perspectiva de
formacdo abrangente que permitiria ao psicélogo realizar
com competéncia seu transito entre uma area e outra. Antes
de tudo, porém, uma discussao importante para o processo
formativo, como propdéem Yamamoto e Costa (2010), seria
uma rediscusséao do tradicional conceito de area.

Ao atentar pelas exigéncias sociais da atualidade,
essa perspectiva parece ter sido considerada pelas institui-
¢des de Belo Horizonte ao proporem as suas énfases. De
acordo com os coordenadores de curso entrevistados, essa
escolha se deu em fungéo, principalmente: (1) da tradigdo
do curso; (2) das caracteristicas da instituicido em questao,
do corpo docente e dos programas de poés-graduagéo (3)
dos estagios e projetos de extensao preexistentes; e (4) das
demandas sociais.

(...) O curso de Psicologia daqui sempre teve uma tradigéo
na clinica, uma clinica mais particular. Entao, historicamente
é importante ter uma énfase em Psicologia Clinica, embora
hoje ela néo é voltada para consultério somente, ela tem uma
visdo ampliada também. E com a mudanga da Psicologia ao
longo do tempo, né, foi necessario, claro que foi, €, outras
areas importantes, entdo a gente fez essa segunda énfase,
que é chamada Psicologia, Organizagbes e Sociedade,
onde é mais uma Psicologia aplicada, ligada as diferentes
organizagbes e instituicbes. Entdo é para acompanhar
realmente as mudangas na sociedade.

Arelacéo entre énfase e estagio precisa ser destaca-
da. E sabido que os estagios exercem papel fundamental
na formacgdo de qualquer profissional, constituindo-se nos
primeiros contatos dos alunos com a pratica profissional.
Sao essas experiéncias que colocam o estudante diante de
situacbes capazes de promover reflexdes sobre a sua profis-
sdo e sua preparagao profissional, além de fortalecer a iden-
tidade do profissional na area de escolha (Sousa, 2004). O
estagio na vida académica é a oportunidade que o aluno tem
de se distanciar dos riscos de ter na sua atuacao atitudes
alienadas, baseadas apenas em conhecimentos tedricos e
abstratos (Novaes, 2008), percepcao que € visivel no relato
dos professores, como se vé no exemplo abaixo:

A formacao do psicélogo € muito baseada em informagéo,
informar na sala de aula sobre teorias, vocé tem quantidade
de informagdes muito grande que séo passadas... De modo
que a pessoa aprende pouco a como fazer, a como usar,
como aplicar, como analisar, como 1&. O como €& pouco
trabalhado, mas o como é muito importante na hora da
pratica profissional.
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Foi provavelmente pensando na necessidade de se
articular o saber com o fazer no processo de formagéo que
as novas diretrizes (MEC, 2004) determinam que os estagios
supervisionados sejam relacionados a énfase escolhida.
Dada a estruturagao dos cursos de Belo Horizonte no que
se refere as énfases, é de se supor, inicialmente, que a for-
macao dos psicologos para atuar na area educacional tende
a ficar ainda mais comprometida, uma vez que os estagios
nessa area, em cursos com outras énfases, ficaram restritos

apenas aos estagios basicos do nucleo comum:

O que acontece hoje - estagios basicos - nés temos na area
educacional também, mas os estagios quando entra no 10°
periodo sdo mais especificos das énfases, eles ndo tém
braco na educacional, entdo nesse ponto, o lado educacional
fica mais fragilizado.

Por outro lado, algumas denominacgdes de énfases
merecem ser destacadas, a exemplo de “Psicologia e in-
tervencdes nas instituicdes e organizacdes”, “Psicologia e
processos da saude”, “Psicologia e processos de gestédo”.
Numa analise bastante superficial, a julgar exclusivamente
por essa nomenclatura, pode-se supor que os conteldos
apresentados pelas disciplinas que as compdem também
estariam alinhadas com a necessidade apontada por Bastos
e Gondim (2010) de rediscutir o conceito de area como es-
paco delimitado de conhecimentos especificos.

Provavelmente, foi pensando nessa direcdo que to-
dos os coordenadores entrevistados afirmaram que a atual
estrutura curricular adotada trata de forma equilibrada os
diferentes saberes e areas de atuacdo do psicologo. Para
tanto o Ministério da Educagéo - MEC (2004) advoga que
“O subconjunto de competéncias definido como escopo de
cada énfase devera ser suficientemente abrangente para
nao configurar uma especializagdo em uma pratica, pro-
cedimento ou local de atuacéo do psicdlogo”. Embora n&o
seja esta a proposta do MEC, percebe-se que as énfases
curriculares tém restringido as opg¢des dos alunos, que aca-
bam por concentrar seus estudos em campos de atuagéao
especificos, que na maioria das vezes séo as tradicionais
areas da clinica, saude e organizagbes. Isso provavelmente
esta acontecendo devido as dificuldades que as instituicbes
tém encontrado para romper com o modelo de formagao que
vem sendo oferecido. Os préprios coordenadores de curso
advertiram que a escolha das énfases foi pautada na estru-
tura que o curso ja possuia — formagao do corpo docente e
nucleos de pesquisas e estagios ja existentes.

Uma das coordenadoras (C6) mencionou que essa
nova proposta curricular do MEC tem um ar mais contem-
poraneo em relagéo as propostas anteriores, uma vez que
amplia a ideia de formacgao para além da sala de aula. Como
exemplo disso ela cita as Atividades Complementares de
Graduagédo (ACG'’s), as quais ela supde que incentivam a
participagdo dos alunos em atividades extraclasse — como
projetos de pesquisa e extensao, eventos cientificos e gru-
pos de estudo — visto que contabilizam créditos ao curriculo.

Apesar de bem recebida, a operacionalizagao da
troca curricular tem sido um desafio para as instituicoes for-
madoras, como observa uma das entrevistadas:

(...) operacionalizar um curriculo novo nao é facil. E muito
complicado. Ao mesmo tempo nés temos correndo um outro
em paralelo, entdo eu tenho dois curriculos. Na hora que eu
monto horarios eu tenho que pensar em dois curriculos.

Esses desafios referentes a implantagédo das novas
diretrizes curriculares também foram abordados pelo co-
ordenador e pelos professores do curso de psicologia da
Universidade Federal de Ronddnia (UNIR) no trabalho de
Brasileiro e Souza (2010). Embora reconhegam as contribui-
¢des das diretrizes de 2004, os profissionais entrevistados
nessa investigacédo enfatizam as dificuldades em definir as
énfases e em articular os conteudos teéricos e praticos nos
periodos iniciais, principalmente pelo fato de a instituicao ter
um quadro reduzido de professores.

Uma das coordenadoras das IESs de Belo Horizonte
pontuou que, embora julgue necessario atualizar o curriculo,
a proposta de uma formacéo generalista € mais interessan-
te. Ela também mencionou que tem encontrado varias difi-
culdades em encaminhar essas mudangas, principalmente
por se tratar de uma instituicdo de ensino particular, em que
as alteragdes se refletem diretamente nas finangas da facul-
dade. Segundo ela, a questao das énfases tem restringido a
oferta de disciplinas, o que tem causado descontentamento
entre os alunos; porém, para ela, essa dificuldade tem sido
sanada quando os estudantes ingressam no campo de esta-
gio, que é bastante amplo e diversificado.

A andlise das matrizes curriculares dos cursos tam-
bém evidenciou esse desafio relativo a oferta de disciplinas
especificas das énfases, a qual se apresentou bastante
precaria. Os estagios especificos de cada énfase estdo bem
delimitados nas oito instituicdes pesquisadas e iniciam-se,
na maioria dos cursos, entre o oitavo e o nono periodo. Em
quatro das nove matrizes curriculares investigadas ndo se
encontrou distingdo entre essas disciplinas especificas, di-
ferentemente do verificado nos estagios. Das cinco institui-
¢oes que ofertam disciplinas especificas da énfase, apenas
uma oferta essas disciplinas no décimo periodo e uma ofe-
rece apenas uma disciplina no oitavo e nono periodo e duas
no décimo. Em apenas trés instituicdes é ofertada mais de
uma disciplina especifica para cada énfase em mais de um
periodo.

Apods as mudangas curriculares, o espago destinado
as disciplinas da interface Psicologia e Educagao permane-
ceu o0 mesmo em sete cursos investigados, sendo que em
um desses cursos a carga horaria das disciplinas foi redu-
zida. Nao obstante, cumpre ressaltar que entre essas insti-
tuicbes o numero de disciplinas relacionadas a area da Edu-
cacgao varia bastante, de modo que ha cursos que ofertam
apenas uma disciplina, enquanto outros ofertam seis. Dos
dois cursos restantes, um nao teve mudanca curricular, pelo
fato de ter sido criado em 2009 e j& em consonancia com as
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novas diretrizes curriculares do MEC, e o outro aumentou o
numero de disciplinas relacionadas a area.

Chama a atencgéo o fato de que um desses cursos en-
fatizava os processos educacionais, énfase que foi extinta na
ultima modificagdo de curriculo, devido a falta de procura dos
alunos. Nao obstante, a coordenadora do curso ressaltou
que essa alteragao foi importante para a area da Educagao,
uma vez que as disciplinas da énfase foram todas diluidas no
nucleo de formagdo comum. A extingdo dessa énfase muito
possivelmente esta vinculada ao desconhecimento dos estu-
dantes acerca das possibilidades de atuagdo no ambito da
educacao, fato ja comprovado por varias pesquisas (Asbahr,
Martins & Mazzolini, 2011; Correia, Lima, & Araujo, 2001;
Souza Filho e cols., 2006; Vieira, 2012, dentre outros).

Como ja mencionado, essas disciplinas listadas por
coordenadores de curso de professores englobam: (1) disci-
plinas especificas na interface da Psicologia com a Educa-
¢ao; e (2) disciplinas de formagao geral que abarcam temas
relacionados a Educagdo. Dentro do primeiro grupo foram
incluidas as disciplinas “Psicologia e Educacao” e “Psicolo-
gia Escolar”, e no segundo, o das disciplinas afins, encon-
tram-se disciplinas como “Processos Psicoldgicos Basicos”
e “Desenvolvimento Humano”, entre outras. As disciplinas
de formacao geral concentram-se nos periodos iniciais, ao
passo que as disciplinas especificas estao inseridas na gra-
de a partir do sexto periodo.

Essa forma de estruturagdo do curso pode dificultar
a articulagdo entre os saberes durante a graduacéo. Se por
um lado as disciplinas especificas da area da educagéao
estdo préximas do momento em que o aluno inicia seus es-
tagios, por outro elas ficam isoladas das demais disciplinas
afins a essa area. Outra implicagdo é que isso também pode
fazer com que o aluno se interesse pelas areas que, cronolo-
gicamente, sdo apresentadas por primeiro no curso.

No que diz respeito a carga horaria destinada as dis-
ciplinas da area em estudo, nove dos quatorze professores
entrevistados consideraram-na suficiente para ministrar os
conteudos da ementa. Esses professores afirmaram que
isto s6 é possivel porque se pode articular o contetido da
sua disciplina com o de outras e, quando isso nao ocorre,
€ necessario reduzir os conteudos ou fazer outros ajustes
para conseguir atingir a proposta.

Isso se comprova também na fala daqueles profes-
sores que consideraram a carga horaria insuficiente (P1;
P5; P7.2 e P8.2), quando apontam dificuldade em articular o
conteudo com outras disciplinas e a necessidade de extra-
polar a carga horaria para atender ao objetivo da matéria:

Eu acho que se o resto do curso, de alguma forma trouxesse
as articulagdes dessa disciplina pra uma reflexao constante,
talvez a carga horaria fosse suficiente. Mas se vocé for pensar
que as vezes se quebra, e as vezes vai ser retomado s6 num
momento muito posterior, eu acho que ai é insuficiente (...).

Esses dados demonstram a transdisciplinaridade
como um imperativo na educagao contemporanea. Mais do
que necessaria do ponto de vista operacional, a transdiscipli-

naridade, de acordo com Santos (2008), permite uma com-
preensao mais ampliada acerca da realidade, sem romper
com a ideia de disciplina, visto que a principal caracteristica
dessa tendéncia é a articulagéo entre as diferentes areas do
conhecimento. Santos (2008) ressalta ainda que o grande
desafio desse olhar transdiciplinar é percorrer os diferentes
saberes sem hierarquiza-los.

Essa proposta transdisciplinar se conecta com as
proposicdes apresentadas pelo paradigma critico-reflexivo
em educagao (Larocca, 2000), que, entre outros aspectos,
aponta a necessidade de formar sujeitos criticos e com
condicbes de refletir constantemente sobre suas praticas,
vincula-las aos seus conhecimentos tedricos e, a partir dai,
fazer propostas que se traduzam em transformacgdes nos
processos educativos e sociais. Formar sujeitos sociocultu-
rais capazes de articular o conhecimento tedrico obtido em
sala de aula com as intrincadas situagbes que os contex-
tos educativos irdo lhes apresentar seria resgatar a praxis
“como trabalho vivo, movimento dialético entre agao e refle-
x&0” (Larocca, 2000, p. 64).

Ao que tudo indica, as diretrizes curriculares de 2004
se pautam por uma formagéo baseada nessa nova forma de
conceber o mundo; contudo, como o campo da Psicologia &
uma area que, desde o seu nascimento, vive em permanente
crise, em decorréncia da sua ampla diversidade tedrica e me-
todolégica (Figueiredo, 2009), promover uma formacéo que
perpasse pelos diferentes campos do saber psicolégico é um
desafio enorme para as instituicdes que ofertam o curso.

Quanto a receptividade dos alunos as disciplinas da
area, a opinido dos professores apresentou-se bastante di-
vidida. Cinco dos entrevistados disseram que as disciplinas
sdo bem recebidas, sendo que desses cinco, trés ministram
disciplinas de desenvolvimento humano. Esse destaque
dado as disciplinas de desenvolvimento humano no ambito
da Educagdo também foi constatado em um estudo desen-
volvido por Senna e Almeida (2007) com psicélogos da rede
publica de ensino do Distrito Federal. Nessa pesquisa, a
maioria dos entrevistados considerou a formagéo teodrica
como a que mais contribuia para sua atuagado no contexto
escolar, sobretudo no que se refere aos conteudos relacio-
nados a Psicologia do Desenvolvimento e a Psicologia da In-
fancia. Apesar de essas disciplinas tratarem dos processos
de desenvolvimento e aprendizagem, as autoras chamam a
atencdo para o fato de que elas, isoladamente, ndo forne-
cem os elementos necessarios para a atuagéo do psicélogo
na escola.

Este mesmo estudo (Senna & Almeida, 2007) abor-
dou aspectos da formacado e atuacédo dos psicologos para
atuarem na area da educacéo, investigando, sobretudo, a
postura adotada por esses profissionais para suprir as lacu-
nas deixadas durante a graduacao. Por isso, um dado im-
portante encontrado nesse estudo foi que a maioria dos psi-
coélogos entrevistados buscava respaldo nas teorias clinicas
para atuarem no contexto escolar. Um trabalho realizado
com psicologos da rede particular de ensino de Uberlandia,
MG (Souza, Ribeiro, & Silva, 2011) também constatou que
varios desses profissionais combinavam diferentes teorias
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psicoldgicas para intervirem nas escolas, muitas vezes par-
tindo de pressupostos epistemoldgicos contraditérios.

Ambos os estudos evidenciaram o fato de os psicolo-
gos nao terem acesso a um conhecimento mais consistente
sobre o campo tedrico e pratico da Psicologia da Educacéo
durante a graduagdo. Souza e cols. (2011) observam que
a atuagao deficiente ocorre ndo apenas pelo fato de os cur-
sos de Psicologia ndo oferecerem uma formacao sélida na
area, mas também devido ao desinteresse dos estudantes
pelo campo da educagao. As autoras afirmam ainda que o
interesse pela area surge a medida que os profissionais se
inserem no mercado de trabalho e finalizam apontando “a
necessidade de um maior investimento das instituigbes for-
madoras e dos profissionais atuantes, para ampliar o cam-
po de atuacdo do psicologo escolar e possibilitar praticas
emancipatérias” (Souza e cols., 2011, p.53).

No presente estudo, seis dos catorze professores
entrevistados, ou seja, praticamente 50%, alegaram que é
necessario fazer um esforgo inicial para que os alunos se
deixem envolver pela matéria. Na tentativa de explicar esse
aparente desinteresse dos alunos pelas disciplinas relacio-
nadas a area da educacdo, alguns professores apontaram
as seguintes causas: (1) muitos alunos acham que a area
de atuagdo do psicologo da Educacao se restringe a escola
e a educagéo infantil; (2) ha a crenca de que as disciplinas
especificas da interface Psicologia e Educacéo repetem os
conteudos de Psicologia Genética, vistos em Desenvolvi-
mento Humano; e (3) os alunos possuem outras areas de
interesse, sobretudo a da clinica:

Percebo que, a principio, existe uma resisténcia as disciplinas
situadas na interface da Psicologia e Educagéo. A principal
queixa é relativa a uma repeticéo de contetdo no campo das
Psicologias Genéticas, ou seja, muitas vezes os alunos se
queixam de que ja estudaram muito Piaget ou Vigotski.

Os professores por nés entrevistados apresentaram
diferentes maneiras de encaminhar suas disciplinas: uns
preferem adotar uma perspectiva critica, promovendo dis-
cussdes ao longo do semestre acerca do papel do psicélogo
no espacgo educacional; outros optam por apresentar a diver-
sidade tedrica e as inUmeras possibilidades de atuagdao no
campo da Educagéao; também ha aqueles que buscam arti-
cular trabalhos tedricos e praticos. Todos esses modos de
viabilizar o ensino ndo sdo excludentes, apenas referem-se
a aspectos que os professores buscam priorizar e enfatizar
na disciplina.

Embora nas ultimas décadas os psicélogos educacio-
nais tenham sofrido muitas criticas referentes a sua atuacao
- predominantemente direcionada para areas clinica e psi-
comeétrica -, esta uUltima n&o ocupa mais o lugar de destaque
dentro da area da Educacéo nos cursos de Psicologia em
Belo Horizonte. Dos vinte e trés professores entrevistados,
nenhum mencionou a psicometria como conhecimento fun-
damental para o psicélogo atuar no contexto educacional/
escolar; apenas um deles chamou a atencgéo para o fato de
que a formacdo em Psicologia tem negligenciado a psico-

metria e observou que esta area ndo se resume a uma mera
aplicagdo de testes. Segundo ele, a psicometria € um cam-
po de saber muito mais amplo, e o desconhecimento disso
tanto pelos alunos quanto pelos profissionais de Psicologia
tem contribuido para que esta area seja alvo de inumeras
criticas. Essa visdo acerca da psicometria também é com-
partilhada por Vieira (2012), que observa a necessidade de
o psicologo conhecer esse campo. Ao se qualificar para uso
de testes de maneira contextualizada, a autora observa que
estes podem se configurar em aliados e coadjuvantes na
pratica cotidiana.

Os coordenadores entrevistados foram unanimes
em apontar a importancia de se associar pesquisa, ensino
e extensdo para uma formagao de qualidade, ndo somente
para o campo da Educagédo, mas para todas as areas de
atuacdo. Segundo eles, a pesquisa despertaria nos alunos o
interesse pela investigacao e ajudaria na construcao de uma
pratica psicologica mais critica e reflexiva; por sua vez, a
extensao proporcionaria aos alunos a possibilidade de atuar
diretamente na sociedade. Para os cursos que nao possuem
tradicdo em pesquisa, os coordenadores salientaram a im-
portancia dos trabalhos de concluséo de curso, vistos como
uma das poucas oportunidades que os alunos tém para
exercitar sua pratica investigativa durante a graduacéao.

A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e exten-
sdo como dimensao fundamental no processo formativo é
defendida por estudiosos da area (Cruces, 2010; Senna &
Almeida, 2007). Para esses autores, & preciso haver um
resgate urgente da pesquisa, “necessaria a uma boa pra-
tica” (Gomes, 1996, p. 37), e a construgdo de um processo
integrado entre esta, o ensino e a extensao.

Ademais, a graduacdo nao seria somente o alvo:
Marinho-Aratjo e Neves (2007) salientam a necessidade
de se ampliar a formagéo para além da graduag&o, numa
formacéo continuada, o que também ja vem sendo alvo de
atencao por parte do Conselho Federal de Psicologia - CFP.
Tendo em vista essa necessidade e a emergéncia de are-
as especificas de atuacéo do psicélogo, no ano de 2000 o
CFP estabeleceu normas e procedimentos necessarios para
conceder aos psicologos o registro de especialista em de-
terminados campos da Psicologia. Dentre as especialidades
aprovadas pela resolugdo n.° 014/00, trés relacionam-se a
area da Educacdo: Psicologia Escolar/Educacional, Psico-
pedagogia e Psicomotricidade. Embora essa resolucéo te-
nha sido substituida pela de n.° 013/2007, as especialidades
relacionadas a Educagéo e a forma de obtencao do titulo
de psicologo especialista permaneceram. Assim, a partir
dessas resolugdes, o MEC reconhece a importancia de os
profissionais da psicologia manterem-se em um processo
continuo de formagao.

Os dados levantados nesta pesquisa realizada em
Belo Horizonte ndo deixam duvidas quanto a necessidade
apontada pelas autoras acima (Marinho-Aradjo & Neves,
2007). O estudo revelou a existéncia de apenas dois cursos
de especializacdo na area da psicologia educacional, o que,
possivelmente, diz de uma deficiéncia neste processo, ainda
que relativa a oferta de cursos.
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Em outra perspectiva, dos 14 (catorze) professores
entrevistados, cinco acreditam que a formagao do psicélogo
para atuar no contexto educativo/escolar tem caminhado em
diregdo a superagao das criticas de uma atuagao descon-
textualizada; porém eles alertam que muito ainda precisa
ser feito. Durante a entrevista, uma professora afirmou que
sempre trabalha nas disciplinas referentes a Psicologia da
Educagdo com uma perspectiva critica, voltada para as
demandas sociais e politicas publicas educacionais. Nessa
mesma perspectiva, outro professor alegou que hoje a pro-
pria demanda modificou-se e a escola ja ndo quer um psi-
coélogo para fazer atendimento clinico, mas necessita de um
profissional para fazer um trabalho mais coletivo e integrado.

Tendo em vista as modificagbes na atuagéo dos psi-
célogos no contexto educacional brasileiro, Martinez (2007)
apresenta as diversas possibilidades de agdo que o profis-
sional de psicologia pode desenvolver dentro das escolas.
Entre elas, a autora destaca as fun¢cdes emergentes, que
incluem: participagdo na elaboragdo e operacionalizagao
das propostas pedagédgicas; caracterizagdo da populacéo
estudantil; implementacéo de politicas publicas - entre ou-
tras. Todas essas propostas vao ao encontro de uma atu-
acao psicolégica contextualizada e comprometida com as
demandas coletivas.

Dentre as melhorias fundamentais a formagao do psi-
célogo para atuar no contexto educacional brasileiro, quatro
dos catorze professores entrevistados em nossa pesquisa
salientaram a necessidade de se articular de modo mais efi-
caz o tripé ensino-pesquisa-extensdo durante a graduagéo.
Trés ressaltaram a importancia de estabelecer didlogos com
outras areas do conhecimento, visto que o meio educacional/
escolar exige que o psicologo atue conjuntamente com outros
profissionais da Educacao e outros trés professores falaram
da necessidade de ampliar as ofertas de estagio na area.

Ainda quanto a questdo das melhorias, trés dos en-
trevistados destacaram a importancia de o psicélogo edu-
cacional ter sua identidade profissional bem definida, pois,
segundo ele, esta € uma das condi¢bes essenciais para o
trabalho em equipes multiprofissionais.

Consideracgoes finais

A pesquisa veio confirmar alguns fatos comprovados
por outros estudos e até mesmo discutidos pela literatura
especifica do campo da Psicologia Educacional/Escolar.
Nessa perspectiva, destacam-se as mudancas estruturais ja
perceptiveis nas concepgdes dos cursos, impulsionadas por
debates intensos e, sobretudo, pela implementagao das Di-
retrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagao
em Psicologia de 2004.

Ficaram explicitas as dificuldades que as instituicoes
vém enfrentando para operacionalizar as orientagdes pro-
postas nas Diretrizes. A oferta das énfases pelos cursos é
uma dessas questdes, possibilitando varias reflexées. Ao
proporem uma formagao organizada com base num nucleo
comum que apresente os conteudos basicos necessarios

para atuagao profissional, aliada a uma formagao que con-
temple as especificidades do campo, as Diretrizes tragam
orientagdes que visam garantir ao aluno e futuro psicélogo o
desenvolvimento de competéncias e qualificagdes que o ha-
bilitem a articular seus conhecimentos de forma a utiliza-los
nos mais diversos contextos. H4 uma orientagdo também
para que as énfases ndo se configurem em especializagdes.

Retomando-se a hipétese investigativa ja apresen-
tada neste trabalho, pode-se afirmar que essa hipétese foi
confirmada. Com base no fato de que formagéo e atuagdo
sao dimensodes intrinsecamente articuladas e indissociaveis,
tem-se que a oferta das énfases pelos cursos estudados é
uma questdo que possibilita varias reflexdes. Ao nao con-
templarem o campo da Educagdo como uma énfase, nido
estariam esses cursos trabalhando no sentido de continui-
dade da tao criticada fragilidade na formagéo para a area?

No campo das permanéncias, ficou evidenciado que
0s cursos ainda apresentam lacunas no processo formativo:
ha necessidade de maior articulagdo entre conteudos teori-
cos e praticos, e os campos de estagio na area educacio-
nal necessitam de ampliagédo - o que foi reivindicado como
melhoria pelos entrevistados. A recorrente problematica
referente a falta de definicdo da identidade do psicélogo
que atua no contexto educacional - apontada como um fator
necessario para sua futura inser¢do no mercado de trabalho
- também se evidenciou nessa pesquisa como um fator a ser
observado no processo formativo.

No campo dos desafios, a pesquisa indicou mudan-
¢as necessarias para uma formagao de qualidade na area
em estudo. Dialogar com outras areas do conhecimento &
uma necessidade, visto que o ambito educacional é comple-
xo e multifacetado, exigindo do psicélogo atuagao em parce-
ria com outros profissionais da Educagao. Nessa perspec-
tiva, a transdisciplinaridade impde-se como imperativo aos
cursos de graduagao e podera favorecer ao futuro psicélogo
nao apenas transitar com desenvoltura entre diversas areas
de atuagdo, mas principalmente ajuda-lo a ter uma viséo
contextualizada dos fendmenos psicolégicos. Outro desa-
fio que se impde para os cursos e — claro - para 0 campo
da psicologia educacional/escolar é viabilizar a necessaria
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséao, funda-
mental para uma formagao de qualidade.

Demarca-se, neste contexto, um momento especial
na realidade brasileira, onde a proposta central é a de uma
educacao para todos. O psicologo hoje é solicitado a intervir
em contextos educativos/escolares plurais. Essa demanda
exige um profissional capaz de lidar com sujeitos também
culturalmente plurais e ao mesmo tempo singulares em sua
humanidade. Para responder a essas atuais exigéncias
com qualidade, é preciso haver um preparo que comece
na graduacdo e continue como um modelo de formacao
continuada, capaz de qualificar o psicdlogo para atuar na
complexidade dos contextos educativos/escolares.

Revelando um processo de formagdo em mudanga,
a pesquisa indicou também que muitas respostas sobre os
rumos desse processo ainda estao por vir. Fica no ar a per-
gunta se realmente essa formacgéo garantira ao psicélogo
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condigbes de atuar de forma consistente nessa realidade
que se apresenta.
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