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Resumo

Este texto focaliza a relacio entre narrar e imaginar no desenvolvimento das
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) a luz da teoria historico-
cultural. A pesquisa analisa narrativas de uma crianga com TEA construidas em
encontros remotos entre crianga e pesquisadora durante a pandemia. Os dados
foram analisados em consonancia com os principios da analise microgenética. Os
resultados indicam que narrar, atividade de linguagem, potencializa o
desenvolvimento da crianga: imagina¢io, emogio, vontade, formacao de conceito
se entrelacam na dinamica sistémica do psiquismo, o que é fundamental para futuras
investigacdes no campo da Psicologia e da Educagio.

Palavras-chave: teoria sécio-histérico-cultural, autismo, narra¢ao, imaginacao
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Abstract

This text focuses on the relationship between narrating and imagining in the development of children
with Autism Spectrum Disorder (ASD) in the light of the cultural-bistorical theory. The research
analyzes the narratives of a child with ASD, constructed in remote meetings between the child and
the researcher during the pandemic. The data was analyzed in line with the principles of microgenetic
analysis. The results indicate that narrating, a language activity, enbances the child's development-
tmagination, emotion, will, and concept formation - are intertwined in the systemic dynamics of the
psyche, which is fundamental for future research in psychology and education.

Keywords: social-historical-cultural theory, autism, narration, imagination

Introducao

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é reconhecido pela presen¢a de um conjunto
de sintomas neurodesenvolvimentais, com caracteristicas de déficits persistentes na
comunica¢do e na interacido social, podendo ser acompanhado de padrdes repetitivos de
comportamento e interesses restritos. Os manuais diagnosticos indicam que a crianga com
autismo pode apresentar dificuldade no estabelecimento de uma conversa simples e no inicio
de respostas as interagOes sociais. Descrevem ainda um déficit na linguagem usada mais
comumente para resolver demandas cotidianas de problemas praticos, solicitar ou rotular algo,
em vez de comentar, compartilhar sentimentos ou conversas (American Psychological
Association [APA], 2014). Além dos aspectos comunicacionais, trabalhos tém apontado para
dificuldades ou restri¢oes relacionadas ao funcionamento imaginativo e ao desenvolvimento de

situa¢Oes imaginarias (Iandolo et al., 2020; Iltchenco & Ribas, 2022).

Na contramao desses argumentos, estudos na Teoria Histérico-Cultural (THC) tém
investigado as condi¢oes e possibilidades de desenvolvimento de criangas diagnosticadas com
TEA (Cunha, 2023; Martins & Gobes, 2013; Oliveira & Victor, 2018; Pereira, 2022; entre outros).
Sio trabalhos que abordam o desenvolvimento infantil e deslocam o transtorno de um olhar
restrito a sintomatologia clinica — pelo qual essas criancas sao comumente reconhecidas — as
potencialidades desenvolvimentais. 'Tal mudanga de chave interpretativa e analitica parte de uma
preocupagao com a compreensao dos modos efetivos de participacao social da crianga e formas
alternativas da experiéncia semidtica nao evidenciadas em abordagens tedricas que
tradicionalmente estudaram o autismo, tais como: a Psicologia Comportamental e a Psicologia

Cognitivista (Martins, 2009).
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Nesta dire¢do, merecem atengao as investigagoes que focalizam a atividade criadora no
jogo imaginativo, as quais, ao analisarem o brincar em situagdes de interagdo conjunta —
particularmente, em contextos educacionais —, constatam que a crianga com autismo: 1. brinca
assumindo papéis; 2. flexibiliza simbolicamente o significado do brinquedo para garantir o
sentido da a¢ao imaginaria; 3. brinca com seus pares; 4. desenvolve enredos ladicos (Martins &
Goes, 2013; Oliveira & Victor, 2018; Silva, 2017). E certo, ressaltam, que o desenvolvimento da
situacdo imaginaria nao ocorre de modo semelhante ao que é observado na brincadeira da
crianga considerada tipica, pois a crianga com autismo revela seu funcionamento imaginativo

por caminhos distintos

Na esteira dessas discussoes, os estudos também destacam que a atuagao intencional do
professor é essencial para criar situages favoraveis a emergéncia dos aspectos criadores que
envolvem as situagoes de faz-de-conta. A mediagio pedagogica propicia a organizagiao de
situa¢Oes que orientam as criangas com autismo para o outro e para o uso contextualizado de
objetos e cenarios, o que contribui para o alargamento da experiéncia semidtica e, portanto,
imaginativa. Esse aspecto, sem davida, corrobora a premissa da THC de que o funcionamento
imaginativo e as atividades criadoras nao nascem com a crianga, mas sao constituidas nas

relagoes sociais de que ela participa (Vigotski, 2009).

Na tradicao de estudos sobre o autismo, o foco no funcionamento imaginativo ¢ algo
bem recente e inovador e, por isso, ainda precisa ser mais explorado. No presente artigo,
buscamos contribuir para este campo de pesquisa, investigando a imbricagao entre narrativa e
imaginacao em criancas com TEA. Indagamos: a relagdo entre narrar e imaginar pode ser
potencializadora do desenvolvimento do psiquismo dessas criangas? Se positivo, quais seriam
os elementos caracterizadores dessa condicao potente?r Em resposta a essas questdes, n0sso
objetivo ¢é compreender possiveis relagdes entre narrativa e imaginagdo articuladas ao

funcionamento do sistema psiquico de criangas com TEA.

Para tanto, trazemos dados de um estudo empirico, desenvolvido no contexto remoto,
durante a pandemia da Covid-19, que objetivou buscar indicios das possibilidades de elaboragao
de conhecimento das criangas com deficiéncia por meio de suas narrativas. Para este artigo,
selecionamos situagdes que envolvem uma crianga na idade escolar com diagnéstico de TEA.
Os dados foram construidos a partir de analise microgenética, focalizando os momentos de

produgao narrativa com a participagao da diade crianga-pesquisadora.
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A crianga que narra: a narrativa e potencializadora do

desenvolvimento?

As narrativas infantis tém sido objeto investigativo tanto no Brasil como no exterior,
sobretudo a partir da década de 2010. Para Passeggi et al. (2018), apesar das diferentes
perspectivas epistemoldgicas, é consenso entre os pesquisadores o argumento de que a narrativa
da crianga é um espago de elaboragao infantil que envolve modos de pensar, sentir, aprender e
vivenciar experiéncias. A despeito dessa ideia geral, as diferencas epistemologicas evidenciam a
consolidagdao de um campo de conhecimento ainda desafiador, com nuances interpretativas que

se vinculam a forma de apreensao do objeto.

Inspirado nos estudos bakhtinianos, por exemplo, Frangois (2009) concebe a narrativa
como um género discursivo que possui certa regularidade na relacio entre conteudo e forma
caracterizada por acontecimentos, temporalidade, elementos conectores etc. O autor destaca a
heterogeneidade do narrar infantil, apontando que as diferencas nos modos de narrar dependem
do grupo social, da cultura e da singularidade de cada crianca. Também aponta a
imprevisibilidade (espontaneidade ao narrar) e a criagao (inven¢ao de palavras, transformagao
de personagens, emissao de comentarios durante a narrativa) como caracteristicas dessa forma

de expressao infantil.

Lani-Bayle (2018), numa perspectiva clinica dialégica, indica que as criangas, por meio
da narrativa, compreendem os acontecimentos vividos. Ao narrarem, elas nao apenas revelam
os sentimentos suscitados pelos fatos que vivenciaram, mas sobretudo elaboram modos de lidar
com esses sentimentos. Assim, as criangas sao compreendidas como sujeitos com capacidade
para refletir acerca de suas vivéncias, produzindo significados nas/das diferentes praticas sociais

em que se inserem.

Fundamentadas na THC, Dickel e Sartori (2020), por sua vez, argumentam que, COMo
atividade de linguagem, a narrativa de criancas ¢ mobilizadora de fungdes psiquicas, tais como
a memoria e a imaginagao. Nessa mesma direcao, Freitas (2019) sustenta que narrar é uma
atividade signica que incide sobre o sujeito que narra e regula seu pensamento, transformando-
o. Narrar implica em um interlocutor, afinal, narramos para alguém. Além de implicar aquele
que narra, a narrativa também afeta e provoca mudangas no outro, configurando-se como

atividade mediada e mediadora. O interlocutor, ao sugerir um tema, a0 questionar e incentivar
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a crianga a narrar, por exemplo, abre caminhos para a elabora¢dao narrativa. A crianga, por sua
vez, na relagdo com o interlocutor, observa seus dizeres, orienta-se por seus questionamentos e

encontra possibilidades para narrar.

Na presente investigagao, em consonancia com a THC, compreendemos a narrativa
como uma atividade de linguagem, signica e, portanto, relacional. Mas nao sé isso! Por meio da
narrativa, o funcionamento imaginativo, que é a base de toda a atividade criadora, ¢ mobilizado,
implicando mudancgas qualitativas de todo o sistema psicolégico superior (Vigotski, 2009).
Aquilo que se narra e o modo como se narra revelam, portanto, os recursos que cada sujeito

tem para criar, elaborar, conhecer e interpretar o real, o outro e a si mesmo.

Na linha dessas proposic¢des, a narrativa pode ser um caminho promissor para entender
modos de imaginar, elaborar conceitos e criar que nao necessariamente obedecem aos padroes
ou as experiéncias desenvolvimentais hegemonicas, como ¢ o caso das criangas com deficiéncia.
Vale destacar que tais modos de elaboragao sobre o real nao sao mobilizados naturalmente, mas
dependem dos contextos favorecedores da emergéncia narrativa, cuja génese ancora-se nas
praticas culturais e, portanto, nas relacOes interpessoais. Esse aspecto merece ser salientado

quando a pesquisa se volta as crian¢as com desenvolvimento peculiar.

Sobre isso, Freitas (2002) e Camargo (2011) observam que a narrativa de criangas com
deficiéncia intelectual também envolve um complexo trabalho sobre e com a linguagem, mas
com uma maior dependéncia da participagao do outro e de uso dos instrumentos técnico-
semibticos para sustentar a coeréncia daquilo que se quer narrar. O outro se torna um parceiro
essencial para manter uma postura de escuta aos dizeres da crianca, atribuir sentidos a seus

enunciados, interpretando e significando manifestagoes verbais e nao verbais.

A pista deixada por esses trabalhos nos aponta para caminhos promissores para pensar
a narrativa e o funcionamento imaginativo da crianga com TEA. Nosso interesse se baseia no
fato de que, apesar dos esfor¢os, ainda ha uma escassez de estudos sobre as atividades criadoras
dentro da THC (Ribas, 2021). Como apontado anteriormente, observamos uma prevaléncia de
estudos sobre o TEA, fundamentados nas teorias comportamentalistas e/ou cognitivistas que
tém enfatizado aquilo que a crianga ndo consegue fazer — sua sintomatologia —, ao invés de focar
nas imensas areas de competéncias qualitativas que emergem da sua relagdio com o entorno

cultural.
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Aportes tedrico-metodoldgicos: caracterizacdo do trabalho de

campo

A emergencia das pesquisas que se valem das narrativas com criangas tem levado
pesquisadores a se preocuparem com a delimitacao de questdes éticas e metodoldgicas. A escuta
e a interpretagao das narrativas demandam conhecimento sobre como as criangas vivenciam as
situagOes e se expressam acerca delas (Sarmento & Oliveira, 2020). O pesquisador precisa
envolver-se com a crianga em dialogos, observa-la e participar com ela em diferentes situagoes,
criando um espago ludico que viabilize a emergéncia da narrativa. Espera-se, ainda, que o
pesquisador tenha uma escuta atenta e aceite aquilo que a crianga decide narrar. Em consonancia
com o referencial te6rico-metodolégico histérico-cultural, o foco da investigacao esta, portanto,
nas relacGes possiveis entre os participantes do estudo, neste caso, nas relagdes entre a crianga

com diagnostico de TEA e a pesquisadora.

Tendo em vista essas premissas, este artigo faz parte de uma pesquisa maior, aprovada
pelo Comité de Etica da Universidade, da qual participaram seis crian¢as com deficiéncia, que
buscou indicios das possibilidades de elaboracao de conhecimento dessas criangas por meio de

suas narrativas.

Inicialmente previsto para ocorrer de modo presencial, em uma escola puiblica de
educagdo basica, o trabalho empirico foi realizado remotamente, em fungao do afastamento
social demandado pela pandemia do coronavirus, que assolou o mundo nos anos de 2020 e
2021. As criangas participantes pertenciam a uma rede de ensino municipal, de uma pequena
cidade localizada 20 sul de Minas Gerais, e estavam matriculadas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Foram indicadas pela orientadora pedagdgica do setor de Educaciao Especial do
municipio mediante os seguintes critérios: terem acesso a internet e terem a linguagem oral

como meio principal de comunicagao.

Os encontros on-/ine foram realizados pelo Google Meet, inicialmente com os familiares
para explicar os objetivos da pesquisa e obter o consentimento. Apos isso, ocorreram entre 4 ¢
6 encontros de 50 minutos, em média, com cada crianga, sempre com a presenca de algum de
seus responsaveis. Durante todas as sessOes investigativas, utilizamos recursos de aproximagao
com as criangas mediados pela contagao de historias. Realizamos a gravagiao dos encontros e

postetior transcricio minuciosa, em ortografia regular, porém mantendo o padrio de fala dos
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participantes. Sempre que necessario, gestos e agoes das criangas e da pesquisadora foram

também assinalados.

Para fins deste artigo, trazemos as narrativas de Inacio, diagnosticado com TEA, 9 anos,
e matriculado no terceiro ano do Ensino Fundamental. Sua mae revelou que Inacio andou e
comegou a falar com 1 ano de idade e que percebia nele acOes, tais como: enfileirar os
brinquedos, separa-los por cores e certa seletividade alimentar. Com 3 anos, notou que a crianga
apresentava comportamento hiperativo e, em torno de 4 anos, manifestagcdes de crises, que
ocorriam sempre que contrariado: langava e quebrava objetos, gritava, jogava-se ao chdao. Apos
avali¢ao neuroldgica, Inacio foi diaghosticado com TEA; por um periodo, fez uso de medicagiao
para controlar a hiperatividade. Nessa época, Inacio ja frequentava a Educacio Infantil e a escola
também se queixava de sua hiperatividade. Apds receber o diagnostico, ele passou a ser
acompanhado por uma professora de apoio e frequentar o Atendimento Educacional

Especializado (AEE), no contraturno escolar.

Quanto a seu processo de aprendizagem, sua mae revelou que ele sempre gostou de ir a
escola, mas apresentava dificuldades para escrever, com muita resisténcia, e, precisava ser
auxiliado na realizagdo das atividades escolares. O AEE nos disponibilizou escassas informagoes

sobre seu processo de aprendizagem: a crianga acompanha a turma e esta alfabetizada.

Sua mae sempre esteve presente nos encontros oz-/ne entre Inacio e a pesquisadora, uma
das autoras deste artigo. Ele, constantemente, levantava-se da cadeira, as vezes, dava voltas em
torno dela; nesses momentos, sua mae fazia intervengoes pontuais a fim de orientar sua aten¢ao
para a videochamada. Ao iniciar os encontros, fazfamos perguntas sobre como tinha sido sua
semana e sobre as atividades escolares remotas. Também propunhamos algumas atividades, tais
como contacao de histéria e criaciao de situagdes imaginarias. Em geral, o menino participava
ativamente do que era proposto, demonstrando entusiasmo. Inacio era bastante falante e

gostava de jogos de videogame e livros de historias infantis.

Em consonancia com os principios da analise microgenética, elegemos analisar dois
episodios narrativos que nos dao indicios de aspectos relevantes das relagdes entre narrativa e
funcionamento imaginativo; episédios que nos possibilitaram interpretar o fenébmeno que nos
interessa. Goes (2000) esclarece que esse tipo de andlise estd “orientado para minucias indiciais
- daf resulta a necessidade de recortes num tempo que tende a ser restrito” (p. 15). Afinal, a

analise microgenética focaliza o movimento de processos ao relacionar eventos passados e

Pro-Posigdes | Campinas, SP | V. 36 | €2025c0301BR | 2025 7/29



~ http://dx.doi.org/10.1590/1980-6248-2024-0026BR
pro-posicoes

e-ISSN 1980-6248

presentes, buscando explorar o que, no presente, permite vislumbrar o futuro. Foi possivel
realizar uma analise microgenética desses episddios porque o foco dos dados construidos partiu
das interagoes face a face (pesquisadora-crian¢a) mediados por producées narrativas. A analise
esteve “centrada na intersubjetividade e no funcionamento enunciativo-discursivo dos sujeitos;

e que se guia por uma visao indicial e interpretativo-conjetural” (Gées, 2000, p. 21).

A partir dessas consideragdes tedrico-metodolégicas, objetivamos compreender
possiveis relagbes entre narrativa e funcionamento imaginativo da crianca investigada,
respondendo as indagagbes levantadas anteriormente. O primeiro episédio, intitulado “A
poténcia narrativa: formas de elaboragao do real”, focaliza, a partir da diade pesquisador-crianca,
o engajamento de Indcio na atividade por meio da inclusao de elementos originais na narrativa
que revelam caracterfsticas de seu funcionamento imaginativo. O segundo episédio analisado,
“A poténcia narrativa: indissociabilidade emogao-imaginacao”, centra esfor¢os na producio

narrativa como lécus propicio para entrever as relagdes entre imagina¢ao-emog¢ao, bem como

aspectos da formagao conceitual a partir do trabalho com aquilo que é narrado.

Resultados e discussao

o primeiro episodio, Inacio narra uma historia “inventada” em que elementos da
N imei isodio, Inaci historia “i tada” 1 tos d

realidade sio combinados e transformados pela imaginacao.

Episddio 1 - A poténcia narrativa: formas de elaboracéo do real

Inacio pede a pesquisadora para jogarem um videogarme que estava disponivel na internet.
Porém, o acesso a0 jogo ndo era gratuito e eles ndo conseguiam acessa-lo. Entao, a pesquisadora
propde a Inacio que inventem uma histoéria, algo que nunca tinham feito. Como estratégia para
. y . » e .
iniciar a histéria, a pesquisadora utiliza marcas narrativas “era uma vez” e “certo dia”, inserindo

um elemento de interesse de Inacio: o videoganse.

Pro-Posigdes | Campinas, SP | V. 36 | €2025c0301BR | 2025 8/29



~ http://dx.doi.org/10.1590/1980-6248-2024-0026BR
r0-posicoes

e-ISSN 1980-6248

Pesq. (entonagao de contagao de historia): Era uma vez um menino que adorava videogame e, certo

dia. ..

Inacio a interrompe: Certo dia, 0 menino nao goston, nao quer mais ir na escola! [Inacio esta sentado,

balanga o corpo na cadeira, senta-se e levanta-se enquanto fala]

Pesq. (11, pois identifica que ele faz uma referéncia a propria historia): O menino nao quer mais

ir para a escola? E ai? O que ¢ gue acontecen?

Inacio: Ele, o menino [pausal, o menino resolven dormir, é... Nao dormir, é ¢ ¢ [repete como se
buscasse a palavral... cantar, fazer uma coisa. Az, ai, ai... nio queria ir para a escola [continua se
movimentando na cadeiral... Pronto, agora a prixima [chama a pesquisadora a dar continuidade
a atividade].

Pesq.: E, ficon jogando videogame.

Inacio (levanta-se, aproxima o rosto da camera, faz cara de espanto): Ele gueria jogar videogame?
Pesq.: Nao sei, 13 inventando...

Inacio (senta-se novamente): Ele gueria jogar videogame e matar aula.

Pesq.: Matar anla? E, o que é que acontecen com ele?

Inacio: Ahb, vou mudar um pouguinbo. Ai, ele andon de skate pela rna brincando.

Pesq. (em tom confirmativo): Andou pela rua brincando.

Inacio: A7 ele volton para a casa e tinha um carro voador. Zoeira [sortindo). Sd no ano de 2022/

[Sugere que o carro voador so seria criado no futuro]

A pesquisadora nao entende o que ele diz e refaz a pergunta:

Pesq.: Ab! Ele voltou para a casa e tinha o qué?
Inacio: O qué?
Mae: Ele voltou para casa e tinha um carro voador?

Inacio: Carro voador nao. Carro voador nao [balanca a cabeca negativamente].
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Inacio, percebendo que suas interlocutoras nao entenderam sobre o carro voador, faz
um gancho com a pergunta da pesquisadora e retoma a ideia do menino que chega em casa,

inserindo novos elementos.

Inacio: A7, ele chegon em casa e sua mae...ela [referindo-se ao personagem da mae] chama:
“Ronaldo: “Rooooonaldo!!!” [intensifica a voz como se fosse a mie chamando o filho, mexendo-

se na cadeira, balanga o cotpol... 1ai para a escola!

Pesq. (em tom afirmativo, confirmando o que Inacio havia narrado): E/e se chama Ronaldo. E

a mde o mandou para a escola.
Inacio: E ai.. gato galdctico. .. oeira!

O menino insere novo conteudo, parece querer anarquizar a historia, mas a pesquisadora

percebe a tentativa de Indcio e volta a historia anterior.

Pesq.: E de repente, bateram na porta da casa dele. Tum, tum, tum. [A pesq. bate na mesa].

Inacio: As, aparecen uma pessoa. . .

Pesq.: Quem era?

Inacio: Aparecen a professora dele.

Pesq. (tindo): Aparecen a professora dele? A professora foi buscar ele para ir para a anla?

Inacio (balanga a cabega negativamente): Nao. Nao ¢ assim... A professora disse assim: “Se vocé
faltasse na anla mais uma vez, vocé seria expulso. Oooo!” [Coloca as maos sobre os labios como se
estivesse assustado]

Pesq. (com cara e entonagao de espanto): Nossa!

Inacio: Porgue ele falton cem vezes na anta. .. nan! [Arregala os olhos, novamente abre a boca e

coloca as maos sobre ela, fazendo cara de espanto, continua a balancar o corpo na cadeira]
Pesq. (com entonacio de espanto): Tudo isso?!

Inacio: Mas, ai, ele nao se importon. [Inacio coloca a mio sobre os labios novamente e balanca

a cabeca negativamente]
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Pesq.: Nao se importon de ser expulso?

Inacio: Ai... Ele era um burrito! [Aumenta o tom da voz| Olba, olba o que acontecen? [Inacio se
movimenta para frente e para tras na cadeira]. A7 ele tava brincando... E, at, guando ele ia chegando
emt casa, ai ele falou que a professora agarron a mao dele e falon: “Vocé estd expulso! Expulso!” [Inacio

em tom exclamativo, bem enfatico|
Pesq.: Ah! E o que acontecen? [A pesq. coloca as maos sobre a cabega, gesto de espanto]

Inacio: Mas o menino ndo se importava, vocé volton de casa [ainda se mexendo na cadeira]... Mas
nossa, pro, deu tudo errado! [Em tom exclamativo, balanga a cabe¢a negativamente|. Ele é um
burro! Sabe o que acontecen? = agora, sabe o que acontecen? [parece querer organizar o sentido da
narrativa| Se ele nao fosse para a escola estudar [fala em tom de voz aumentado, coloca a mao
nos bragos da cadeira, levanta-se e ergue a cadeira de plastico do chio|, mas ela ia conversar
com a professora [volta a cadeira para o chido, coloca a mao na cintura, como se estivesse
imitando a fala de alguém que parece a mae|. Mas, ai, como ele seria demitido, a professora..,. ele
Jalaria para a mae dele que ele estaria demitido e agora, o que a pri faz? Az, ele volta para a escola para

Sfazer tudo de novo...
Pesq. [em tom exclamativo|: Nossa!

Inacio quer jogar videogame, mas é convidado pela pesquisadora a comegar uma histéria.
A pesquisadora agrega o tema que mobilizava o interesse do aluno: videogame. Inacio, entao,
insere na narrativa o componente que nao estava sendo facil para ele: a escola no contexto
pandémico. Em encontros anteriores, Inicio dizia estar entediado e a mae reclamava da
dificuldade em leva-lo a realizar as atividades enviadas pela escola no contexto do ensino
remoto. Afinal, havia quase um ano que Inicio estava sem qualquer contato com a sala de aula,
com sua turma ou com sua professora. Em sua narrativa, ele conta de um menino que quer
fazer outras coisas: dormir, cantar, andar de skate, jogar videogame para matar aula. Fica a duvida:
trata-se de matar as atividades remotas? Ou matar a longinqua aula presencial? Adiante,

analisaremos essa questﬁo.

Interessa-nos ressaltar inicialmente que, de certa forma, o menino resiste ao inicio de
sua narrativa e avisa que vai “zudar um pouquinhe” o ramo da histéria. Ele apresenta elementos
imaginativos: o andar de skate pela rua brincando, o carro voador e o gato galatico. Mas logo
informa que esta zoando. Parece que Inacio sabe que esta inserindo aspectos na narrativa que

nao estdo muito ajustados ao que ele pensa ser a expectativa de seu interlocutor diante da
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situagdo narrada: matar aula. A analise minuciosa dessa situa¢do nos da indicios, por exemplo,
de que Inacio percebe a incompreensao da pesquisadora e da maie diante dos elementos
imaginativos que ele insere na narrativa. Entdo, ele retoma o foco na escola e avisa que o menino
Ronaldo (personagem criado por ele mesmo) chegou a sua casa e a mie (outra personagem)

mandou-o ir para a escola.

A pesquisadora, entao, agrega um novo elemento: alguém bate a porta. Imediatamente
Inacio replica que é a professora. A narrativa ¢ entrecortada, varios elementos se sobrepéem: o
menino sera expulso, sera demitido, o menino Ronaldo se sente culpado, ele é burrito. Ronaldo

volta para a escola e tera que fazer tudo de novo.

Percebemos, na dinamica da situagao narrada, indicios de como o personagem criado
por Inacio, Ronaldo, entretece-se dialeticamente aos aspectos vivenciados, pelo menino, em sua
vida concreta. Ser burrito, ser expulso ou repetit de ano sao possivelmente elementos
vivenciados direta (ou indiretamente) por Inacio em suas relagdes de ensino. O encadeamento
das ideias daquilo que é narrado ¢, de certa forma, confuso. Inacio sintetiza todas as informagdes
em pequenas frases que se amalgamam de forma imprecisa. Isso, muitas vezes, dificulta a
coeréncia da histéria, mas ndo a desqualifica. Pelo contrariol A narrativa de Inacio revela: 1)

uma forma de elaborag¢ao sobre o real; 2) as caracteristicas de seu funcionamento imaginativo.

Conforme indicamos no inicio da analise deste episédio, outro ponto que merece
destaque diz respeito ao fato de Inacio eleger narrar sobre uma escola presencial que era
impossivel de ser vivenciada naquele momento, em razio do contexto pandémico, que
inviabilizou sua vida escolar e a de tantas outras criancas, mas que podia ser imaginada. Muitas
vezes, imaginamos situagdes que nao nos sao acessiveis diretamente. Pela fantasia, elaboramos
contextos que nos sao distantes ou mesmo proibidos. Pela imaginagao, subvertemos condi¢oes
proprias de nossa realidade. Os cegos brincam que veem (Costa, 2018) e os surdos brincam que

ouvem (Silva, 2002), por exemplo.

Contudo, essa subversio nio ¢ uma negacao do real. Pelo contrario, ¢ uma forma de,
pelos recursos da imaginagao, elaborar aspectos da realidade circundante. Sabemos que o
descolamento dos limites impostos pelo campo petrceptivo permitiu ao género humano orientar
o comportamento para a liberdade, emancipando-nos das amarras situacionais e potencializando

o desenvolvimento (Vigotski, 2009). Isso nao seria possivel fora do funcionamento imaginativo.

Pro-Posigdes | Campinas, SP | V. 36 | €2025c0301BR | 2025 12/29



~ http://dx.doi.org/10.1590/1980-6248-2024-0026BR
pro-posicoes

e-ISSN 1980-6248

E ele o elemento central de tudo o que se refere a especificidade do desenvolvimento humano;

aquilo que nos diferencia, por exemplo, dos animais.

A emancipagao das amarras situacionais viabilizada pela imagina¢do traz para o plano
desta analise a possibilidade que temos, ao narrar, de reelaborar e criar sobre o vivido e, fazendo
isso, ressignificar o proprio real e a nés mesmos. F uma atividade complexa que diz respeito as
potencialidades do desenvolvimento humano e, por lhe ser especifica, ndo esta ausente nas

criangas com autismo.

A criagao e a liberdade sao fonte de desenvolvimento (Sawaia & Silva, 2015). Por estar
atrelado a producio criadora, o desenvolvimento traz para o centro do debate a poténcia
subjetiva de apropriacio e transformacio do real. E isso que Inacio faz: ele cria uma narrativa
que lhe permite se apropriar do real, elabora-lo e, a0 mesmo tempo, transforma-lo (a si mesmo
e a sua realidade). Claro que a agdo nao ¢ deliberadamente orientada para esse fim, mas ¢ a
dimensao cultural do ato de narrar que coloca Inacio nesse lugar: ele conta uma (sua) histéria

para alguém.

A conversao das experiéncias vividas em elementos imaginativos é um dos principios
que regem a relagao entre imaginacao e realidade na THC. Afinal, “toda obra da imaginagao
constroi-se sempre de elementos tomados da realidade e presentes na experiéncia anterior da
pessoa” (Vigotski, 2009, p. 20). Esse aporte na realidade revela aspectos do funcionamento
imaginativo de Inacio que trazem para a narrativa aquilo que ele deseja contar para o outro, mas

que também quer reelaborar para si: sua vida na escola desejada, mas interditada pela Covid-19.

A base de seu conteido imaginativo também tem um elemento emocional que
caracteriza o conteudo narrado e os modos de narrar. Os personagens sao criados, a historia é
desenvolvida em uma trama de acontecimentos fantasiosos (mas nao ilusérios) que mobilizam
os afetos de Inacio: o corpo se movimenta, os recursos expressivos ganham forga, o tom de voz
muda e revela como a narrativa envolve o menino. Afinal, Ronaldo vai ser expulso, demitido:
uma verdadeira tragédia na perspectiva de Inacio e de seu personagem! Como explicitado acima,
ficcdo e realidade se (con)fundem para trazer a tona o desejo de contar uma histéria da escola

que Inacio ndo consegue mais objetivamente ter.

A narrativa de Indacio traz elementos de imprevisibilidade e criatividade, como fora
apontado por Francois (2009). Afinal, ele: 1. muda o rumo da histéria; 2. insere novos

personagens; 3. cria cenarios ficcionais (rua, escola e casa).
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Contudo, Inacio apresenta singularidades ao narrar: sua histéria é entrecortada com
inser¢des que, a principio, parecem atipicas. Muitas vezes, essas singularidades sdo atreladas ao
diagnostico de autismo, um aspecto negativo do desenvolvimento das criangas com TEA, que

diz respeito aquilo que elas nao conseguem fazer; aquilo que lhes falta.

Sabemos que o diagnéstico de TEA tem sido objeto de preocupagio por parte dos
pesquisadores da THC, em razdo de uma énfase no prognostico tendente ao determinismo
biolégico. Autores tém argumentado criticamente acerca do modo como o diagnéstico clinico
impacta o contexto escolar e as relagdes de ensino. Afinal, o diagnéstico passa a ser visto como
um fim, ndo como processo, que aproxima a crianga de rétulos que marcam e restringem suas

possibilidades de desenvolvimento (Novaes & Freitas, 2024; Schlindwein et al., 2024).

Para Pereira (2022), a especificidade da crianga com autismo nao esta no diagndstico em
si, mas em seu efeito nas praticas sociais e pedagogicas. Muitas vezes, o professor (ou o adulto)
justifica o comportamento da crianga como inadequado pautando-se no diagnostico. E, na
maioria das vezes, essa justificativa é uma explicagio permeada de juizos e preconceitos sobre
o que significa ser uma pessoa com deficiéncia. Para o autor, esses efeitos secundarios — de
geénese social, como diria Vigotski (2021) — sdo mais graves e produzem impedimentos mais

negativos do que o diagnéstico em si, porque marcam na crianga suas impossibilidades.

Porém, no episodio, é possivel notar como a narrativa vai sendo constituida na
interlocugao entre Inacio e a pesquisadora, que esta atenta aos dizeres da crianga, acompanha
sua narrativa, apropria-se dos novos elementos que ele insere na historia, realiza comentarios e
perguntas com a inten¢ao de possibilitar a manutencao da narrativa. E na relacio com o outro
que a crianga se constitui, tomando para si o que foi (com)partilhado socialmente. F na relacio
com o outro que se abrem novas possibilidades de desenvolvimento. E o outro que tanto pode
paralisar como mobilizar ciclos desenvolvimentais. E a qualidade da mediagao pedagdgica é
fundamental para pensarmos a ideia vigotskiana de que o “meio se apresenta no papel de fonte

de desenvolvimento” (Vigotski, 2018, p. 87).

Nessa dire¢ao, a pesquisadora manteve um olhar diferenciado para as possibilidades de
narrar da crianga. Ao propor a constru¢ao conjunta de uma narrativa e trazer elementos que
marcam um texto como narrativo (era uma vez, certo dia, de repente, entre outros), ela cria um
ambiente colaborativo com Inacio, propicio para: 1. engajamento do menino na narrativa; 2.

elaboracao de elementos originais; 3. emergéncia do funcionamento imaginativo.
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Para Vigotski (2018), sio as formas coletivas de colaboracdo que abrem caminhos para
o desenvolvimento da crianga. Isto é: “do comportamento coletivo, da colaborac¢ao da crianca
com as pessoas que a cercam e de sua experiéncia social nascem as fungdes superiores da
atividade intelectual” (Vigotski, 2018, p. 210). No caso da crianga que apresenta uma condigao
atfpica de desenvolvimento, tal preceito se torna ainda mais contundente, pois é no coletivo que
se criam as possibilidades de desenvolvimento. Fora do espago coletivo, intencionalmente

planejado, ¢ limitada a organizacao do psiquismo.

A seguir, o segundo episédio — “A poténcia da narrativa: indissociabilidade emogao-
imaginacao” — traz uma narrativa de ficcao permeada por uma conduta dialdgica. Inacio dialoga
ginag ¢ g g

com o texto narrativo e com a pesquisadora, sua interlocutora.

Episddio 2 - A poténcia narrativa: indissociabilidade emocéo-imaginacao

Em encontro anterior, a pesquisadora havia lido a histéria “Menina Bonita do Laco de
Fita” (Machado, 2011) para Inacio. Neste dia, ele entra na videochamada com um livro de
historia para contar para ela: “O menino péssego” (Yuko, 2016). Inacio e sua mae estavam na
sala de sua casa, um ao lado do outro; a mae estava sentada e Inacio em pé, em frente a sua

cadeira.

Inacio: Eu tenho uma coisa secreta.

Pesq.: Vocé tem uma coisa secreta? Entio me conta.

[Inacio mostra um livro].

Pesq.: Ab, vocé trouxce um livro! Eu ndo eston acreditando! [Sorri em tom exclamativo
Inacio: O menino péssego. [Lé o titulo e vira o livro de ponta-cabe¢a]

Mae: Tid ao contrdrio.

Pesq.: Td de ponta-cabega. 1océ vai contar para mim? Eu ndo conbeco esta historia!

Maie: Vocé vai contar a historia?
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Inacio (senta-se na cadeira): E wma historia chinesa. Que é um conto. Eu vou contar para vocé.

Inacio vira o livro para si e comega a leitura. I.é alguns trechos e, em outros, ele conta

com o apoio das ilustragdes, demonstrando ser uma historia bem conhecida dele.

Inacio continua: Certo dia, um senhor, uma senhora... vai a floresta. Ela temr um machado. Ela est
cortando madeira, estd cortando madeira [Faz gesto com as maos de cortat|, a lenha para fazer fogo.
Ela onve os passaros cantando nas nuvens. Prixima pdgina. [Vira a pagina] Um senhor vai até o rio, ele
tem uma cesta e, e, estd, estd lavando roupa. Ele achava peixes que estao saltando do rio. [Levanta-se da
cadeira e faz um movimento com o corpo como se estivesse saltando, em referéncia ao

peixe| Pdgina anterior, vamos mudar [Inacio vira para a proxima paginal.
Pesq.: muda a pagina, 19 escutando...

Inacio: Menino péssego. Dd para perceber por que isso ¢ um péssego? [Mostra a figura do péssego

para a pesquisadora, erguendo o corpo para frente, mas sem se levantar da cadeira]
Pesq.: Hummmm. .. que delicia!

Inacio (retoma a historia): Ab, vocé estd pensando a mesma coisa que ele! Unm, um... e enorme péssego
vem do... flutnando do rio. Flutuando, assim, o... no rio [faz gestos de onda com a mao direita] A
serd que ele vai morrer com 100 anos? Tomara que nao! Porgue ele cresce bem rdpido. Como que ele
sobreviven |diz algo ininteligivel a gravacaol|... nenbuma veg, mas vamos continuar. .. O senbor fica
muito surpreso: “Que péssego enorme!” [Mostra o livto para a pesquisadora] Aquz, d¢! Esse
balaozinho aqui [Levanta-se da cadeira a fim de mostrar a ilustragdo e faz gesto indicativol...
E, é.. de histiria, 1po da Monica!

Pesq.: Ab, tipo da Monica!

Inacio (senta-se novamente e diz para a pesquisadora): [océ estd pensando a mesma coisa que ele?
Ele guer comer o péssego. Quer ver, ¢ [Retoma a leitura) O senbor carrega o péssego até a casa. O
senhor fica muito surpresa: “E que ¢ isso?” (L.é “senhor”, mas deve ser “senhora”) — pergunta ela.
“B um grande péssego!” — diz o senhor. Péssego, espera [Vira a pagina e continual... E, agora, vem a
parte mais... |Explica para a pesquisadora] “Iamos comé-lo!” — diz o senhor. Ele estava pensando em
comé-lo [Explica para a pesquisadora|. A senbora pega seu machado... Essa vai ser a parte mais
surpreendente [olha para a pesquisadora novamente, fazendo um gesto indicativo com o dedo,
em tom de suspense]... Corta o péssego ¢ um bebé pula de dentro dele. [olha novamente para a
pesquisadora e explical... Por isso que ele chama menino do péssego. Essa ¢ a origem dele. Um péssego

gigante. E, at, 0 homem corton e veio uma crianga [Enquanto fala, faz gestos com a mao de cortat].
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Pesq. (em tom de surpresa): De dentro do péssego? Nasceu do péssego?

Inacio: E, nascen do péssego [Levanta-se novamente, olha para a pesquisadoral. Serd gue vai

crescer um pé de péssego? A histdria cresce um monte de bebé... [Senta-se mais uma vez|.
Pesq.: Nao sei, vamos ver! Como continna a bistria depois que nascen o menino péssego?

Inacio (retoma a leitura): Eles ficam mmito surpresos... O menino, o menininho passa a morar, morar
com senhor, senhora, senhora e o senbor. Ele cresce e fica grande e forte e corajoso. [Inacio olha para a
pesquisadora e em seguida para a mae| Imagina se ele nio fosse corajoso, ele ia fager xixi na calea!
Eu e as historias mais bobas. Sen nome ¢ menino péssego, essa é a origem dele [enquanto fala, ergue o
livro sobre a cabecal. Agora vamos para a parte mais... é a parte mais [faz uma entonagao de
suspense com o livro ainda sobre a cabeca] ... E a origem dos vildes da histdria. Dois monstros, esse

daquz, 67! [Inacio mostra o livro para a pesquisadora]

Pesq.: Nossa!

Inacio aponta com o dedo indicador, retoma a leitura, coloca os pés sobre a cadeira e apoia
o livro nos joelhos: Monstro, esse é o amarelo e esse ¢ o vermelho. Monstros enormes e cruéis vindo da
ilha dos monstros... A ilha dos monstros é um lugar terrivel... Chegamos a aldeia, eles sao perigosos, a
populagio esti com medo... A populagao é um monte de pessoas. “V'ai embora seus monstros grandes e
cruéis”, dig a pessoa [retira os pés da cadeira e ergue o corpo para frente, enquanto l¢] “Eu
quero ir a aldeia para combater os monstros” — diz 0 menino do péssego. A senhora di o sen machadp...,
dd o machado na cabeca |faz gesto de dar uma machadadal... Pode sangrar, déi [o menino faz uma
careta de dot].

Pesq.: Nossa!

Inacio: Indcio e suas historias bobas, a origem do Indcio, super. A senhora di o seu machado a ele ¢ a
senhora lhe da alguns bolinbos de arroz [mostra novamente o livro para a pesquisadora, indicando
com o dedo a ilustragao]

Pesq.: Bolinho de arroz, hunm...

Inacio: Bolinha de arrog. Bolinho de arroz en nunca experimentei e vocé?

Pesq.: Nao? Eu ja, ¢ gostoso!

Inacio: Eu nunca comi.
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Pesq.: Qualquer dia, pede para sua mae fazer.

Inacio [diz algo ininteligivel e retoma a historial: Agora, vamos para os ajudantes. ..olha a cara

desse menino do péssego, 62! [Inacio levanta-se e novamente mostra o livro para a pesquisadora]
Pesq.: Deixca ver a cara dele. Mas ele nio tem cara de péssego. Ele temr cara de menino, mesmo.

Inacio: Entao, olha a roupa dele [mostra a ilustracio do menino com uma camiseta com um
péssego estampado, senta-se novamente, olha para a ilustragio, levanta-se, mostra o livro
para a pesquisadora| parece gue..., d, esse brago aqui [aponta para o braco do menino péssego]...

parece que vai cair.
Pesq.: Serd? Bom, o que acontecen com ele dai?

Inacio (senta-se novamente): .Agora ¢ a hora dos ajudantes... O menino do péssego encontra um cio.
“Posso ficar com um bolinho, por favor?” — pode, o cio. “E claro, por favor, me ajude a combater os
monstros” - diz 0 menino do péssego. O menino do péssego e o cao encontram uma macaca [ergue o corpo,
olha para pesquisadora e diz com voz mais alta]... #ma macaca! “Posso ficar com um bolinho, por
Savor? Pode”. “Por favor, nos ajude a combater os monstros” - dig 0 menino do péssego [diz virando a
pagina|. Agora, ji é a parte que tem um, que en ndo sei o que é. O menino péssego e 0 cdo e a macaca

encontram um faisao. O que ¢ um faisao? [Inacio olha para a pesquisadora).
Pesq.: E uma ave, um tipo de ave.
Inacio: Ele ¢ branco e verde, azul e vermelbo?

Pesq.: E, deixa eu ver esse do livro, ai, para ver que cor ele esta... esse dat... [Inacio mostra a ilustragao

para a pesquisadoral... estd bem colorido, né? Nao sei se todos sao bem coloridos assim.

Inacio (volta a leitura): O menino péssego, 0 cio ¢ a macaca encontram o faisao. “Posso ficar com um
bolinho?”. “Claro. Por favor, nos ajude a combater os monstros” — diz 0 menino péssego e os quatro amigos
entranm, entram... em um barco e conseguen avistar a itha dos monstros. [Comega a se movimentar na
cadeira, balancando o corpo de frente para tras, enquanto realiza a leitura]. “Estou conr medo”

— dig a macaca [ergue o livro e o vira para a pesquisadora| “Nao se preocupe”, diz o menino do

péssego.
Inacio (virando a pagina e olhando para a pesquisadora): Ele ¢ corajoso. Agora, a parte que eles

atacam o monstro... O menino do péssego, o cdo, a macaca e o faisao [pausa) os monstros, eles estao, eles

tem... [seguimento ininteligivel]
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Pesq.: O que acontece com eles?

Inacio: Eles estao combatendo o monstro, a macaca nao tem mais medo. Agora, ela tomon coragem. Ela
estd em cima da cabeca de um monstro. Nossa, como ela vai combater ele sozinha? [Mostra novamente

o livro para a pesquisadora]

Pesq.: Nossa, esse monstro é grande! Ele tem cara de bravo.

Inicio: Cara de bravo? Ele estd doddi, doddi nada. Eles sao monstros cruéis.
Pesq.: Sao cruéis?

Inacio: Ela estd em cima do cabelo de um monstro. “Ai”, diz 0 monstro... que é o branquinbo [mostra
a ilustragdo para a pesquisadoral. Az diz o monstro, o cao, cadé o cio? [Olha para as gravuras
procurando o cao|. Ab! O cao, o cao também tomaram coragem... O cao tomon coragenm... Depois,
morden a orelha do monstro vermelho. Agora, o menino péssego e seus amigos venceram a luta! [Exclama,
olha para a pesquisadora, sorti|. “E pedimos desculpas. Agora, somos bonzinhos. Nossa!”, dizem os
monstros. “Pensa que os monstros sio todos cruéis? Tudo bem, so ndo repitam a malvadeza’, dig 0 menino
péssego. O menino do péssego e seus amigos voltam juntos para casa. Pronto! Quer dizer, nao, tem mais!
Eles fagen numa grande festa, festa. [Movimenta-se na cadeira]. Os monstros tanbém vém para a festa.

Eles sao bonzinhos. Todo nundo fica muito feliz.

No inicio do episddio, Inacio diz a pesquisadora que tem uma coisa secreta: o livro “O
menino péssego”, o que traz indicios de que a crianga se organizou para o encontro, planejando
o que queria fazer. Ele explica que é uma historia chinesa e inicia a leitura. I.é alguns trechos,

porém em outros narra sem ler, pois é uma histéria que ele ja conhece.

Inacio assume o papel de contador de histérias e se vale de diferentes estratégias
narrativas: apoia-se nas ilustragoes, usa gestos e expressdes corporais, modifica a entonagao,
interage com a interlocutora (a pesquisadora). De acordo com Sarmento e Oliveira (2020), as
narrativas das criangas ocorrem de diferentes e concomitantes modos — “com a palavra, mas

também com gestos, desenhos ou outras formas” (p. 1127).

A participacao do corpo nas atividades criadoras ¢ uma das dimensoes da constitui¢ao
semibtica que permite o funcionamento imaginativo da crian¢a pequena. Mas o corpo é
comumente negligenciado nas pesquisas sobre as atividades criadoras na infancia, o que impede
a devida compreensio sobre o funcionamento imaginativo. Costa (2018) observa que ha uma

tendéncia intelectualista nos modos de investigar a criacdo infantil. Apoiada nas ideias
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bakhtinianas, a pesquisadora defende que o corpo ¢ signo: reflete e refrata a realidade
representada, portanto, imaginada. Inacio usa muito o corpo durante a narrativa: balanga, senta-
se, levanta-se, faz gestos. Isso poderia ser compreendido apenas como estereotipias da crianga

com TEA, mas, em consonancia com a autora, compreendemos que o corpo compaoe a ctiagao.

Ao longo do episodio, Inacio interage com a interlocutora. Por exemplo: “Dd para
perceber que isso ¢ um péssego?” ou “Ah, vocé esti pensando a mesma coisa que ele...”. Vale observar o
modo como Inacio insere o interlocutor na dinamica narrativa: conta a historia enquanto traz
seu interlocutor para a trama, fazendo perguntas, inferéncias, explicagdes etc. Ele sabe que narra
para alguém e precisa assegurar o sentido que produz em sua histéria. E o papel do narrador de
produzir um sentido que regula sua prépria a¢ao, mas também orienta a interpretagao de seu
interlocutor durante a histéria contada. Sem essa interdependéncia — que remonta a nossas
ancestrais experiéncias comunitarias —, fica reduzida a vivéncia narrativa. “Assim, o narrador,
através da alma, do olho e da mio, trabalha a matéria prima da experiéncia para modifica-la para

si e para os outros” (Ferreira Netto, 2017, p. 34).

O interesse de Indcio por se fazer entender é notério. Ele quer a aten¢ao da pesquisadora
para garantir o sentido de sua agdo ao narrar e, a0 mesmo tempo, convocar a participagao do
outro. Por isso, em varios momentos, ele orienta a aten¢ao da interlocutora: “que péssego enorme!”
(mostrando o livro para a pesquisadora); “agui, d, esse balaozinbo agui [gesto indicativo] ¢ de bistiria,

tipo da Monical”.

Importa também salientar que a contacao de histéria coloca Inacio em uma posi¢ao nao-
ordinaria, que afeta todo seu sistema psicolégico superior, na medida em que o desafia a atuar
para além daquilo que ele faz sozinho e ter que considerar o outro no desenvolvimento da agao.
O ato de narrar, por implicar necessariamente a participag¢ao social e a criacio, envolve a
emergéncia de ciclos desenvolvimentais ainda nao consolidados. Ou, em termos vigotskianos,
cria uma Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), pois a crianga é convidada a extrapolar
de seu comportamento habitual. Para Vigotski (2001), a ZDP diz respeito a diferenca entre o
nivel de desenvolvimento real da crianga, ou seja, aquilo que ela realiza autonomamente, € o
nivel de desenvolvimento potencial, que se refere aos problemas que a crianga resolve com a
colaboracao de outras pessoas, nas relagoes intersubjetivas, com adultos ou companheiros mais

experientes.
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Em linhas gerais, Inacio, ao narrar, permite-nos confrontar a visao hegemonica que
compreende a crianga com autismo como aquela que tem dificuldade em estabelecer uma
interagao social, conversar e partilhar sentimentos. O episédio apresentado aponta na dire¢ao
contraria: a narrativa criada pelo menino ¢é repleta de intercorréncias que mantém a pesquisadora
interessada. Mas nao sé isso! A forma de contar a historia se articula com o conteudo narrado,
produzindo sentimentos que nao seriam vivenciados cotidianamente. A intensidade da a¢ao dos
personagens, o desenvolvimento fantistico da trama (o menino que nasceu do péssego) e as
diferentes cenografias descritas (espaco-tempo ficcional) caracterizam a vivéncia narrativa que,
mesmo apoiada em um livro, descola-se dele por elementos novos. Observamos isso quando
Inacio relata sobre o péssego no rio: “As, serd que ele vai morrer? Como que ele sobreviveu? Tomara que

nao! Ele cresce bem rapido, mas vamos continnar...”.

Na narrativa de Inacio, vemos, portanto, a rela¢ao entre imaginagao e emogao. A crianga
conta que 0 menino-péssego “cresce ¢ fica grande e forte e corajoso”. E reflete: “Imagina se ele nao fosse
corajoso?! Ele ia fager xixi na calga”. Inacio elenca dois elementos que se inter-relacionam
contraditoriamente: a coragem do menino, que nao ¢é reconhecida naqueles que fazem xixi na

cama.

Ao narrar sobre os monstros da historia, ele diz: “A senhora dd o seu machado, di o machado
na cabeca [faz gesto de dar uma machadada]. Pode sangrar, dii [faz careta de dor]”. As emogdes se
entretecem no processo criador; a machadada na cabega do monstro que faz sangrar e a careta
de dor de Inacio sao absolutamente reais e, 20 mesmo tempo, fruto de sua imaginacao. Aqui
temos a tese vigotskiana da indissociabilidade entre imaginagao e emogao. Para Vigotski (2009),
“qualquer construgdo da fantasia influi inversamente sobre nossos sentimentos e, a despeito de
essa construgao por si s nao corresponder a realidade, todo sentimento que provoca ¢
verdadeiro, realmente vivenciado pela pessoa, e dela se apossa” (p. 28). Sobre isso, Smolka
(2009) comenta que o funcionamento imaginativo envolve uma imagem em a¢ao que se vincula
a emogao que a propria imagem provoca. Ocorre que o inverso também ¢ verdadeiro: as
emog¢des mobilizam a formagao de imagens. A careta de dor, articulada ao sangramento narrada
por Inécio, revela essa intrincada relagao entre imaginagao e emocao. Esses elementos nos levam
a pensar que a experiéncia do narrador permite a Inicio vivenciar sentimentos e afetos

potencializados pela narrativa.
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Na atividade de narrar, Inacio também elabora conceitos, alguns mais estabilizados: “.4
populagio é um monte de pessoas”. Outros, ainda em processo de elaboragdo: “agora ji ¢ a parte que
tem um, que eu nao sei o que é... O que é um faisao?”. Para Vigotski (2001), a elaboracdo conceitual é
um processo que se da pela mediacao do outro, por meio da palavra. O autor afirma que: “Em
qualquer idade, um conceito expresso por uma palavra representa uma generalizagio. Mas os
significados das palavras evoluem” (Vigotski, 2001, p. 246). Ao narrar, Inicio mobiliza
diferentes conceitos e indaga a pesquisadora acerca do que ainda nao sabe. Mas como isso

ocorre?

Toda produgdo narrativa, por ser um trabalho com a palavra, envolve varios niveis de
elaboracao conceitual. Ao mesmo tempo em que coloca o narrador na posi¢ao daquele que cria
enunciados narrativos e opera com sua generalizagdo, como na palavra “popula¢io”, também o
convida a refletir sobre o significado das palavras emergentes, no caso: a palavra “faisao”. Na
elaboracao conceitual, a palavra tem funcao primordial: ¢ pela palavra prépria (ou alheia) que os
conceitos sao elaborados pela crianga, como nos diz Vigotski (2001). Nesse processo, os
sentidos vao sendo construidos nas relagoes intersubjetivas. Fungoes psiquicas como memoria,

imaginacao, elaboragao conceitual, afeto etc. sio movimentadas na dinamica do narrar.

Todo esse processo psicologico desafia a crianga, porque a narrativa a conduz a pensar
sobre o significado das palavras e sobre a produc¢ao de seus sentidos. Inacio sabe aquilo que ele
nao sabe e aquilo que ele ja sabe; ao narrar, pode manejar esses diferentes niveis de elaboragao
da palavra. Isso é surpreendente quando nos referimos a uma criang¢a com autismo, pois revela
as possibilidades semibticas potencializadas pela narrativa. A posi¢ao de narrador, mesmo em
uma histéria ficcional ja conhecida de Inacio, dinamiza processos psiquicos constituidos a partir
das relagoes sociais. Isso nos permite afirmar que a producao narrativa se configura como uma
rota alternativa para a constituicio de fungdes psiquicas superiores em individuos com

peculiaridades desenvolvimentais.
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Consideracoes finais

A andlise dos episédios nos permite responder positivamente a nossa questao
investigativa: seriam as narrativas potencializados do desenvolvimento psiquico? Constatamos
que Indcio, ao narrar em colabora¢ao com a pesquisadora, mobiliza todo seu desenvolvimento
psiquico: imagina¢ao, emogao, vontade, formacao de conceito — fungdes psiquicas que se
entrelagam na dinamica sistémica do psiquismo. Isso s6 ocorre porque a narrativa é uma
atividade de trabalho com a linguagem; sua natureza é semidtica. Essa constatagio ¢
fundamental, porque, para Vigotski (2001), “a palavra consciente é o microcosmo da
consciéncia humana” (p. 486). E no signo verbal que encontramos a unidade organizadora da
atividade consciente em termos de um sistema psicologico; a palavra compde e articula o
funcionamento psiquico. Inacio, por exemplo, escolhe o que quer narrar, cria situagdes,
apropria-se das ideias da pesquisadora, mas sempre inserindo novos elementos. Tudo ocorre
por meio da linguagem e seu processo criador ¢ fruto de suas experiéncias proprias ou alheias

(sociais), mediadas pelo signo.

Ao problematizamos a relagio entre narrar e imaginar no desenvolvimento do
psiquismo das criancas com TEA, identificamos que a atividade de narrar implica o
funcionamento imaginativo. Com isso, interfere em todo o sistema funcional complexo,

afetando as fungoes psicologicas superiores em geral.

Buscando preencher lacunas investigativas no que tange a essa tematica, identificamos
os seguintes elementos caracterizadores da poténcia do narrar no desenvolvimento da crianga:
1. a imaginacao ¢ um modo de a crianca com TEA reelaborar experiéncias pela narrativa sobre
o vivido, alargando sua propria relagio com o universo circundante; 2. a narrativa é, por
exceléncia, uma atividade orientada para a produgao de sentidos, para o outro, pelo engajamento
na criagao ficcional — e isso ¢ muito importante para a crianga com desenvolvimento peculiar;
3. ao narrar, a crianga é colocada em uma posi¢do nao-ordinaria que a desafia a atuar
extrapolando aquilo que ela faz sozinha, pois promove a emergéncia da zona de
desenvolvimento proximal; 4. a narrativa mobiliza afetos de forma extracotidiana; 5. a narrativa,
por ser um trabalho com a palavra, envolve varios niveis de elaboragiao conceitual, ampliando
os modos de a crianca pensar, sentir e agir sobre o real. E, portanto, uma atividade complexa

que potencializa o desenvolvimento infantil; nao seria diferente com as criang¢as com autismo.
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Todos esses principios nos mostram de uma forma muito propositiva como a narrativa
potencializa o desenvolvimento do psiquismo. Isso quer dizer que a crian¢a que nio narra (ou
que nao ¢é convidada a se colocar nesse lugar) pode ter limitadas suas possibilidades de operagao
semiotica. Em ultima instancia, essa constatagao nos leva a concluir que tais limitagdes trazem
consequéncias negativas para o seu desenvolvimento. No caso das criancas com TEA, essa
questdo parece se agravar quando os educadores (ou adultos) em seu entorno nao valorizam
suas narrativas e estigmatizam o que elas contam. E é mais grave ainda quando espagos de troca
e trabalho colaborativo, especialmente na escola, ndo focam a emergéncia de rotas alternativas

de desenvolvimento (Vigotski, 2021).

Estas consideracOes nos permitem refletir sobre uma série de implicagdes no ambito da
psicologia do desenvolvimento e das praticas educacionais. Afinal, todo o argumento deste texto
confronta os discursos hegemoénicos sobre as limitagoes da crianga com TEA, deslocando o
debate para outro ponto de flexdo. Nao se trata de fixar aquilo que a crianca nao ¢ capaz de
fazer, mas suas infinitas potencialidades. Isso ndo é um argumento novo. Vigotski, no inicio do
século XX, ja fazia essa defesa quando pesquisava criangas com desenvolvimento peculiar.
Ocorre que se passaram 100 anos e continuamos a perseverar na ideia que focaliza aquilo que a
crianga nao consegue fazer: o que a coloca em uma posicao limitante de suas potencialidades

humanas.
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