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Resumo

O presente artigo trata da adaptacdo do Teste de Juizo Moral (MJT) para a lingua portuguesa. Sao
apresentados os principios do teste, seu formato e o processo de validacdo de conteido, constructo e de
critério. Da mesma forma, a confiabilidade € discutida utilizando os resultados das pesquisas brasileiras
que inclusive geraram a necessidade de elaboracdo de outro dilema para compor o MJT-xt (estendido).
Palavras-chave: Competéncia moral; Processo de validacio de escalas; Desenvolvimento moral.

Abstract

The present article deals with the adaptation of the Moral Judgment Test (MJT) for the Portuguese
language. The principles of the test, its format and the process of content, construct and criterion valida-
tion are presented. In the same way, reliability is discussed using Brazilian research results that produced
the necessity of elaborating another dilemma to compose the MJT-xt (extended).

Keywords: Moral competence; Scale validation process; Moral development.

Desde que Lawrence Kohlberg publicou “The mea-
surement of moral judgment” em 1987 (Colby et al., 1987)
propondo uma forma de aplicagéo e avaliacdo de estagio
de desenvolvimento moral, com sua entrevista de juizo
moral (Moral Judgment Interview — MJI) varios outros
instrumentos foram elaborados na tentativa de abreviar
o tempo de aplicacdo para avalia¢do do nivel de juizo
moral, ou seja, avaliagdo da capacidade de ajuizar a res-
peito de contelddos morais, ou para buscar captar outras
dimensdes do desenvolvimento da moralidade. Alguns
desses instrumentos foram traduzidos e validados para a
lingua portuguesa.

Em busca de uma escala mais objetiva que permitisse
a aplicacdo em maior escala sem perder o vinculo com
os estagios de desenvolvimento moral elaborados por
Kohlberg, James Rest e colaboradores (Rest & Narvaez,
1998) elaboraram o DIT (Defining Issues Test). Do
mesmo modo que o MJI, o DIT apresenta dilemas que
devem ser avaliados pelo sujeito. Porém, ao invés de
responder a questdes, o sujeito € convidado a avaliar doze
respostas em uma escala de cinco graus e em seguida
deve escolher as quatro respostas mais importantes. O
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DIT fornece um escore chamado P, que indica a por-
centagem de respostas pds-convencionais. Posterior-
mente, o DIT, agora chamado DIT2, foi reformulado
pelos autores (Rest & Narvaez, 1998) e revalidado para
a realidade brasileira (Biaggio, Shimizu, & Martinez,
1998).

O SROM (Socialmoral Reflection Objective Measure)
€ também constituido por questdes a respeito de temas
como manutencdo de uma promessa, dizer a verdade,
ajudar a alguém, salvar a vida de alguém, valor da vida
humana, roubo e obediéncia a lei. As respostas sao clas-
sificadas de acordo com uma chave de correcio que se
baseia nos estdgios kohlberguianos. O questiondrio apre-
senta a vantagem de poder ser administrado coletivamen-
te, mas sua avaliag@o € tao trabalhosa quanto a do MIJI,
uma vez que o pesquisador precisa confrontar a resposta
dada a uma lista de possibilidades, podendo inclusive
concluir que a resposta do sujeito ndo se parece com
nenhuma das presentes na lista. O teste foi adaptado para
a realidade brasileira por Biaggio e Brandao (1990).
Como citado por Gibbs, Basinger e Fuller (1992), os
argumentos dos autores para ndo utilizarem dilemas e
sim questdes abertas sobre temas € o de que as situa-
¢des oferecidas sdo freqiientemente criticadas como arti-
ficiais, inapropriadas ou irrelevantes para criancas
(Damon, 1977; Stein, Trabasso, & Garfin, 1979), mu-
lheres (Gilligan, 1982), certas culturas (Boyes & Walker,
1988), e situagdes praticas (Hann, Aerts, & Cooper, 1985).
O escore fornecido pelo SROM indica o nivel de juizo
moral, semelhante ao MJI.
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O presente artigo tratard de outro instrumento, o MJT
(Moral Judgment Test). Originalmente elaborado em ale-
mao (Moralisches Urteil Test - MUT) na década de 70,
por Georg Lind, professor da Universidade de Konstanz,
o MJT tem estudos de adaptacdo para 27 linguas e tem
se mostrado muito util para mensurar os efeitos de pro-
gramas de desenvolvimento moral.

Durante a adaptac¢do no Brasil e no México notou-se
algumas particularidades que merecem ser discutidas e
que levaram ao desenvolvimento de outro dilema que
passou a integrar o teste, agora chamado de MJT_xt
(extended).

Ainda que tenhamos mantido na lingua portuguesa a
denominagdo teste, o MJT é na realidade um experimen-
to realizado com o objetivo de avaliar em que medida o
grupo (e ndo o sujeito individualmente) € capaz de ava-
liar a qualidade de argumentos morais ou fica preso a
sua propria opinifo.

E importante salientar que a adaptacdo do MJTxt foi
feita para a realidade brasileira. O instrumento exige uma
adaptacdo cultural para cada situacao.

Ha alguns aspectos desse instrumento que sdo muito
interessantes para a continuidade das pesquisas sobre
moralidade. Nesse artigo procuramos organizar as idéi-
as da seguinte forma: apresentacdo do Teste de Juizo
Moral, processo de adaptacdo do MJT para o Brasil e
pesquisas recentes usando o MJTxt no Brasil.

O Teste de Juizo Moral: Avaliagdo
da Competéncia Moral

O conceito de competéncia moral foi originalmente
cunhado por Lawrence Kohlberg em 1964. Foi definido
como “a capacidade de tomar decisdes e emitir juizos
morais (baseados em principios internos) e agir de acor-
do com tais juizos”. Esse conceito é muito importante
para os estudiosos do desenvolvimento moral em geral,
e para os estudiosos da formacgdo ética do profissional
em particular, quando se dedicam ao estudo de como
transformar teoria e técnica em uma praxis que seja
socialmente comprometida.

Embora Kohlberg tenha, ele préprio, se dedicado du-
rante toda sua obra a capacidade de ajuizar, estd na sua
defini¢do de competéncia moral a possibilidade de pen-
sarmos as implicagdes de sua teoria na esfera da co-
nacdo, entendida como a tendéncia consciente para a
acdo, nesse caso em situacdes sociais que envolvam
problemas morais.

Quando tratamos da construcao da capacidade de ajui-
zar, referimo-nos a esfera cognitiva, condi¢do necessa-
ria, mas ndo suficiente para a competéncia moral.

Além de reconhecer regras, aceiti-las e conseguir emitir
juizos sobre tais regras, € necessario também considerar
a disposi¢do do sujeito para agir de acordo com tais re-
gras. Disposicdo para a a¢do é o elemento que permite
ligarmos o juizo a a¢cdo moral propriamente dita. Nao é
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possivel avaliarmos a acdo em si como moral, imoral ou
amoral, pois ndo temos acesso as intencdes do sujeito,
mas podemos estudar o grau de coeréncia com que o su-
jeito diferencia e integra principios morais e os aplica
nas decisdes do dia-a-dia.

A competéncia nesse caso € do juizo moral e exprime a
habilidade que o sujeito possui para avaliar situacdes e
juizos de acordo com principios € nao simplesmente com
interesses ou disposi¢des momentaneas. Lind (2006) re-
sume bem a importincia da constru¢do dessa competén-
cia na sociedade atual:

Um dos principios centrais das democracias mo-
dernas € resolver conflitos ou dilemas por meio de
negociacio e discussdo preferencialmente ao uso do
poder, for¢ca ou violéncia. Obviamente, um pré-
requisito dos mais importantes para a negociagio
pacifica € a habilidade dos participantes para ouvi-
rem-se uns aos outros independentemente do fato
de serem oponentes ou até inimigos. Se quisermos
encontrar a base moral para a solu¢do de um conflito,
devemos apreciar argumentos ndo apenas advindos
de pessoas que suportam nossa posi¢do, mas também
daquelas que sdo nossas oponentes. Tal competéncia
¢é crucial para a participacdo em uma sociedade
pluralistica e democrética (Lind, 2006, Summary,
para. 2).

Diferentemente dos instrumentos anteriormente men-
cionados, o MIJT néo foi elaborado com o propdsito de
avaliar o nivel de juizo moral, mas sim, a competéncia
moral. Georg Lind chama a atengdo para um aspecto fun-
damental j4 anunciado por Piaget (1976): os componen-
tes afetivos e cognitivos sdo distintos, mas insepardveis
na emissao do juizo moral. Sendo assim, ndo € possivel
atribuirmos um escore para a construgdo da estrutura
cognitiva sem considerarmos a atitude do sujeito frente
ao dilema usado para a mensuragio.

Dito de outra forma, Lind argumenta que € ficil para
alguém que tenha habilidade para argumentagdo e co-
nhecimento dos estdgios ou de filosofia, responder a um
dilema em niveis superiores de juizo moral, falsificando
o0 seu proprio estigio de desenvolvimento. A retérica ndo
garante a competéncia na agdo. Sendo assim, Lind se
preocupou antes do que avaliar o nivel de juizo moral do
sujeito, um tipo de experimento que permitisse ao sujei-
to mostrar sua competéncia em aplicar sua estrutura em
situacdes adversas, isto é, situagdes com as quais ele ndo
compartilhe a opinido ou ajuize de modo contrario.

O MIT € um questiondrio que confronta o sujeito com
dilemas morais e solicita que sejam avaliados argumen-
tos a favor e contra a atitude do personagem principal do
dilema e inclui originalmente duas estdrias.

A primeira estoéria é sobre um operario que decide ar-
rombar a empresa em que trabalha e roubar provas de
atividades irregulares da geréncia para denuncia-la jun-
to a instancias superiores. A segunda € o dilema classico
da eutandsia em uma situagdo em que o paciente termi-
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nal pede para que o médico realize algum procedimento
que abrevie seu sofrimento.

Em cada uma delas, o personagem principal é coloca-
do em uma situacdo de dilema. Qualquer que seja sua
decisdo estard entrando em conflito com algumas regras
de conduta social e talvez pessoal. O personagem toma
uma decisdo e o sujeito € solicitado em primeiro lugar a
avaliar a decisdo do protagonista. Em seguida, é convi-
dado a avaliar seis argumentos a favor da decisdo do pro-
tagonista e seis contrarios. Tais argumentos representam
os diferentes niveis de raciocinio moral de acordo com
0s seis estagios descritos por Kohlberg (1964).

Uma coisa particularmente interessante nas estorias é
que o personagem toma uma decis@o e age. Nao cabe ao
sujeito decidir o que fazer. Este procedimento simples é
muito importante porque nao permite a elaboracdo de
outras alternativas. A agdo ja é estabelecida e cabe ao
sujeito concordar ou ndo com ela.

O escore do MJT leva em conta o padrao de respostas
do sujeito no teste como um todo e ndo em respostas
isoladas de modo a medir a competéncia moral. Por
exemplo, se alguém julga um argumento que se baseia
na consciéncia moral como altamente aceitdvel para uma
situac@o de eutandsia e ela propria € favordvel a eutana-
sia, ndo sabemos ao certo se esse juizo reflete uma alta
consideracdo pelo valor da consciéncia moral ou sim-
plesmente seu compromisso a favor da eutandsia. Somen-
te analisando-se o padrdo de consisténcia de respostas
do sujeito em situacdes diversas com relacao a atitude, é
que podemos dizer algo a respeito de sua competéncia.

O MIT propde uma tarefa moral e ndo simplesmente
mede a atitude do sujeito. Muitas tarefas morais podem
ser imaginadas para avaliarmos a competéncia moral do
sujeito, mas poucas s@o factiveis e/ou vélidas. Medir a
resisténcia a tentacdo do sujeito ao roubo, induzindo-o a
roubar, por exemplo, parece pouco ético. Verificar se um
sujeito ajuda a alguém em dificuldade, ndo garante o valor
moral do ato (ou decisdo) uma vez que as razdes poderi-
am ir da busca de autopromog¢do até um principio uni-
versal, passando por obediéncia a um cédigo externo,
busca de aprovacdo dos pares, etc.

A tarefa moral proposta pelo MJT € a de confrontar o
sujeito com contra-argumentos. Enquanto a reagdo do
sujeito em relacdo a argumentos favoraveis a sua propria
decisdo mostram a preferéncia do sujeito por um deter-
minado nivel, as reacdes a contra-argumentos eviden-
ciam sua habilidade para usar um nivel particular de
modo consistente quando ajuizando a respeito do com-
portamento de alguém.

E interessante notar que as duas dimensdes do com-
portamento moral: afetivo e cognitivo ndo se apresen-
tam necessariamente conectadas, embora ocorram de
modo integrado, isto €, apesar de muitos individuos pre-
ferirem argumentos de estdgios morais superiores, ape-
nas aqueles com estruturas mentais reversiveis podem
ser também competentes moralmente, isto &, apresentar
uma preferéncia pelos mesmos estdgios quando avaliam

contra-argumentos, ou argumentos rivais a sua opinido.
Lembrando que a reversibilidade cognitiva por si s6 tam-
bém ndo garante a competéncia moral, o que a reduziria
a uma operacio intelectual.

O MJT serve segundo Lind, a dois propésitos: permi-
te-nos testar as modernas teorias de desenvolvimento
moral e educacdo e permite-nos avaliar métodos educa-
cionais em relag@o ao seu poder de elevar a competéncia
moral dos sujeitos submetidos a eles. Em busca de satis-
fazer a esses dois propésitos, o MJT deve ter validade
tedrica e ser util do ponto de vista educacional.

Em psicologia assim como na maior parte das outras
ciéncias, testes e instrumentos de medida sdo
construidos para prover dados. Com tais dados busca-
se testar a verdade empirica de tais teorias (ou de
hipéteses derivadas de tais teorias), ou avaliar os
efeitos de certos métodos de intervengdo, ou ambos
ao mesmo tempo. Se usarmos os instrumentos de
medida para testar teorias, esses instrumentos devem
ter validade tedrica, isto é, deve realmente medir
aquilo que pretende medir. De outro modo, os dados
produzidos pelo instrumento sdo irrelevantes para a
teoria ser avaliada e assim sendo € intitil (Cronbach
& Meehl, 1955; Popper, 1979). Se usarmos um
instrumento de medida para avaliar métodos de
educagdo ou psicoterapia, o instrumento deve ser
educacionalmente util, isto é, deve medir exatamente
os aspectos do comportamento humano que desejamos
educar ou aprimorar. (Lind, 2006, Criteria for
evaluating the MJT: Validity and Utility, para. 2).

Validacéo do MJT para o Brasil

A adaptacido do MJT para a lingua portuguesa do Bra-
sil incluiu vdrias etapas desde a sua traducdo em 1998
até suas mais recentes modificacdes em 2006. Para
comparacio dos resultados obtidos no Brasil com o de
outras culturas e mesmo dos resultados obtidos em di-
ferentes estudos no Brasil, procedeu-se a um estudo de
validacdo.

Quando abordamos o tema da validag¢do € importante
diferenciar duas situagdes: a construcdo de um instru-
mento que relacione indicadores ao conceito que se pre-
tende mensurar e a adaptagdo de um instrumento ja
construido para as necessidades de uma cultura e lin-
guas diferentes.

A construgdo do MIJT seguiu parametros de validade
que devem ser seguidos nas validagdes feitas em outras
linguas.

O tema validade é complexo, controverso, porém par-
ticularmente importante em pesquisas que envolvam o
comportamento humano. Quando perguntamos a respei-
to da validade de um instrumento de medida, estamos no
fundo querendo saber se estamos mensurando aquilo que
dizemos e pretendemos medir.

Tradicionalmente, as escalas de mensuracdo devem
passar por basicamente dois crivos para serem conside-
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radas precisas e coerentes. A precisdo estd relacionada a
validade e a coeréncia a confiabilidade (Breakwell,
Hammond, Fife-Shaw, & Smith, 2006; Carmines & Zeller,
1979). A seguir discutem-se essas duas dimensdes.

Validade

A validade se refere ao quanto a escala mede o que de
fato desejamos medir. Esta escala é precisa ou vilida se
por um lado pode obter resultados generalizaveis (vali-
dade externa) e por outro se tiver sucesso em mensurar
na amostra em questdo algo definido pela teoria (valida-
de interna).

A validade externa depende de fatores pertinentes a
definicdo da amostra. Diz respeito a possibilidade de
generaliza¢do para (e entre) épocas, contextos ou pes-
soas (Cooper & Schindler, 2003). Portanto, faz sentido
pensarmos que a validade externa do MJT é ampliada a
cada processo de validacdo desenvolvido (replicagdo do
procedimento de mensuragdo original) para uma amos-
tra independente ou mesmo para uma populacdo dife-
rente da que foi utilizada originalmente por Lind em
1980.

Quanto a validade interna tem sido classificada em trés
principais formas: validade de contetido, de critério e de
constructo. Veremos a seguir o que caracteriza cada uma
das formas e como o MJT tem respondido a elas.

A validade de conteddo € “o quanto esse instrumento
fornece cobertura adequada das questdes investigativas
que orientam o estudo” (Carmines & Zeller, 1979, p. 20).
A determinacio da validade de contetido depende de uma
andlise cuidadosa do examinador a respeito dos itens que
compdem seu instrumento de mensuracdo (Breakwell et
al., 2006). O pesquisador deve ser capaz de especificar o
conjunto completo dos fatores relevantes para mensurar
uma situag@o especifica. Em ciéncias ndo exatas, nas
quais mensuramos nio dados ou eventos, mas indica-
dores de conceitos abstratos, a validade de conteddo é
especialmente complexa (Carmines & Zeller, 1979). Uma
forma aceita de se garantir essa validade € a consulta a
especialistas.

Lind (2005b) esclarece em relagdo a versdo original
do MIJT (alemd) que como validade de contetido, pode-
se contar com uma construc¢io do teste estritamente ba-
seada na teoria do desenvolvimento moral de Kohlberg e
uma avaliac@o bastante minuciosa dos itens do teste. Seis
peritos no modelo de estdgios de desenvolvimento moral
de Kohlberg analisaram a adequacio tedrica dos argu-
mentos no MJT na versdo alema e inglesa. No processo
de validagdo para a lingua portuguesa, apés a backtrans-
lation, o MJT foi submetido a avaliagio do autor e de um
perito bilingiie para assegurar a correspondéncia dos argu-
mentos aos estdgios de Kohlberg.

A validade de critério ou validade preditiva, “avalia se
um constructo tem o desempenho esperado em relagio a
outras varidveis identificadas como critérios significati-
vos” (Carmines & Zeller, 1979, p. 17). No caso da com-

peténcia do juizo moral, hd uma sensivel progressdo de
acordo com a quantidade e qualidade de educacdo for-
mal. O MJT tem se mostrado altamente sensivel a este
indice, entdo poderiamos dizer que este seja um critério
concorrente, ou seja, a variacio da quantidade e qualida-
de de educagdo formal acompanha a variagdo crescente
do indice chamado escore C (de competéncia).

Vejamos as figuras abaixo resultados de diferentes
pesquisas realizadas no Brasil utilizando-se formas varia-
das do MIJT (dois dilemas ou trés).

A Figura 1 se refere aos resultados encontrados na pri-
meira validacdo do teste para a lingua portuguesa em
1998.
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Figura 1. MIT por nivel de educagdo (Bataglia, 2001)

Observe-se que o indice do escore C aumenta progres-
sivamente conforme a quantidade de educagdo. Outro
exemplo € a validacdo de outro dilema para o MJT, rea-
lizada em 2003:

Grafico 2: MIT por nivel de educagdo (Dilema do Juiz)
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Figura 2. MJT por nivel de educagio - Dilema do Juiz (Bataglia,
Schillinger-Agati, Lind, & Quevedo, 2003)

Os indices superiores nesse trabalho serdo comenta-
dos mais adiante.

Em todos os trabalhos de validagdo realizados no Bra-
sil (Bataglia, 2001; Bataglia, Agati, et al., 2002; Bataglia
et al., 2003; Bataglia et al., 2006; Schillinger, 2006) esta
progressdo se manteve o que garante a validade de crité-
rio. Algumas varia¢des interessantes ocorrem no que diz
respeito a qualidade de educac¢do. Quando comparadas,
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por exemplo, universidades competitivas e ndo compe-
titivas o indice do escore C € bem diferente, conforme o
trabalho de Schillinger (2006) que compara primeiros e
ultimos anos de trés cursos universitirios em trés paises
diferentes. As universidades competitivas sdo aquelas que
por serem mais procuradas acabam selecionando alunos
egressos de experiéncias educacionais mais enriquece-
doras do ponto de vista formal. Embora o contetido esco-
lar ndo influencie nos resultados do teste, acompanha a
educacdo formal oportunidades de formacdo que sdo im-
portantes para a constru¢cdo da competéncia moral, tais
como oportunidades de assungdo de responsabilidades e
reflexdo dirigida.

A validade de constructo “avalia o que o conceito ou
escala estd, de fato, medindo” (Hair, Babin, Money, &
Samouel, 2005, p. 202). Devem-se identificar hipdteses
derivadas teoricamente dos constructos que estdo sendo
medidos e sua consisténcia com as medidas obtidas
(Carmines & Zeller, 1979).

Derivou-se da teoria cognitivo-desenvolvimentalista
quatro hipédteses bésicas sobre a competéncia moral que
devem estar coerentes com as mensuragdes obtidas pelo
MJT: preferéncia por argumentos de estidgios superiores,
preferéncia por estagios vizinhos, maior do que por esta-
gios distantes, paralelismo afetivo-cognitivo e resistén-
cia ao falseamento por instrucdes.

Com relacdo a primeira hipétese, Rest (1969) postula
que um dilema deve suscitar no sujeito a preferéncia por
argumentos de estagios superiores em termos de racioci-
nio moral, com o maior indice de preferéncia para esta-
gio seis € o menor para o estdgio um. Os seis estidgios
podem ser ordenados em 720 diferentes modos e a pro-
babilidade de ordenagdo ao acaso é de 1/720 ou 0,001,
ou seja, muito pouco provavel (Lind, 2006).

A respeito disso, as amostras no Brasil responderam
muito bem. A Figura 3 apresenta a preferéncia pelos es-
tdgios, por meio da aceitabilidade dos argumentos. Al-
gumas pequenas inversdes de preferéncia de estagio (es-
pecialmente entre estdgios 1 e 2, bem como entre estagi-
os 5 e 6) podem ocorrer, e isso ndo invalida a nova ver-
sdo do teste. Pesquisas trans-culturais suportam essa hi-
pétese bastante bem (Gross, 1997; Lind, 1986).

Com relagdo a segunda hipétese, de acordo com a
Kohlberg (1958, segundo Lind, 2006), a preferéncia por
estagios vizinhos deve ser maior do que a preferéncia
por estagios distantes. A essa estrutura ele chama de qua-
se-simplex. A seguir € apresentado a Figura 4 sobre a
estrutura quase-simplex dos resultados da validag¢dao do
MJT em 1998.

Note-se que os estdgios se encontram distribuidos em
ordem crescente, o que caracteriza a correlagdo em esta-
gios préximos

Com relagdo a terceira hipotese, de acordo com Piaget
(1976) ha um paralelismo afetivo-cognitivo no desen-
volvimento moral, isto €, “os mecanismos afetivos e
cognitivos sdo inseparaveis, embora distintos: o primei-
ro depende da energia, e o dltimo depende da estrutura”
(p- 71). Por conseguinte, Kohlberg descreveu seu mode-
lo de estagios do desenvolvimento moral de modo que
fosse uma descricdo de ambos os aspectos (Kohlberg,
1958, segundo Lind, 2006). H4 uma discussao a respeito
de se a proposta de Kohlberg corresponderia ou néo as
idéias de Piaget com relacdo ao desenvolvimento moral
(Biaggio, 2002; Hala, 1997), contudo, abordar esse tema
escaparia do escopo do presente artigo. Assumir-se-a aqui
a posi¢do de Lind que prevé como forma de validagado de
constructo a correlacdo do Escore C com a preferéncia
por estagios. De acordo com a teoria, os indices mais

Box-Plots: Means, Standard Erros and 1,86*5tdError

Feceptability of Argument (Sums)
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Figura 3. Aceitabilidade dos argumentos — Médias e desvios padréao (Lind, 2006)
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Factor Loadings of the Preference Scores for Six Stages
First Validation Study with the Brasilan MJT (Director: Patricia U. Bataglia
Sample: Lower and Upper Secondary School and College Students; N=
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Figura 4. Estrutura quase-simplex — Validacdo do MJT em 1998 (Lind, 2006)

Gréfico 5: Correlagdo do Escore C com a Preferéncia por
Estagios
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Figura 5. Correlagio do escore C com a preferéncia por estigios (Bataglia, 2001)

altos de escore C devem correlacionar positivamente com
a preferéncia pelos estidgios mais altos, de modo neutro
com os estdgios intermedidrios e negativamente com os
estagios inferiores.

A Figura 5 mostra a correlacio entre estigio e prefe-
réncia de um dos trabalhos de validagcdo do MJT.

Por fim, com relagdo a quarta hipétese, o MIT deve
ser resistente a falseamento por instrugdes. Por exemplo,
os participantes ndo devem ser capazes de aumentar seu
indice de escore C por receberem algum tipo de instru-
cdo particular (Lind, 2000). Sobre isso, Lind cita uma
pesquisa interessante na qual dois grupos de sujeitos com
posturas politicas divergentes (conservadores e liberais)
sdo testados e convidados a responder novamente ao
teste desta vez simulando ser parte do outro grupo. A

conclusio é que o grupo com escore inferior ndo conse-
guiu falsear seu escore de competéncia, elevando seu
resultado.

Confiabilidade

Conforme, dito acima, a confiabilidade é um critério
classico de coeréncia.

A confiabilidade estd “relacionada a estimativa do
grau em que uma mensuracio € livre de erro aleatdrio
ou instavel” (Cooper & Schindler, 2003, p. 186). Sdo
estimativas de confiabilidade: equivaléncia, estabili-
dade e consisténcia interna.

A equivaléncia € o grau em que as formas alternativas
da mesma medida produzem resultados iguais ou simi-
lares. Ndo ha formas equivalentes ao MJT. Lind (2006)
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relata alguns estudos que comparam os indices de varios
instrumentos, mas nao com objetivo de evidenciar ou ndo
equivaléncia.

A estabilidade se refere a consisténcia no tempo, isto
é, a aplicacdo do teste na mesma amostra com um in-
tervalo de tempo que pode variar de alguns dias a alguns
anos deve apresentar resultados com um indice pequeno
de variagdo, ji que o mesmo constructo estd sendo
mensurado. Lerkiatbundit, Utaipan, Laohawiriyanon e
Teo (2006) relatam resultados com indice de correlagdo
no pré e pos teste na ordem de r=0,90.

O cuidado a se tomar nesse tipo de avaliacgdo € realizar
o po6s teste em intervalo de tempo que ndo seja demasia-
damente curto para ndo provocar a fadiga no sujeito,
baixando os niveis de competéncia por varidveis
intervenientes; e também nao muito longo, podendo ocor-
rer interferéncia de processos de intervengdo. Deve-se
lembrar ainda que a avaliagdo do MJT nunca € feita para
diagnésticos individuais, sempre trabalhamos com as
médias de grupos.

A consisténcia interna se baseia no principio de que
cada parte do teste deve ser consistente com as outras
partes (Cooper & Schindler, 2003). Para realizar essa
verificacdo Spearman (1907, apud Cooper & Schindler,
2003) propde a técnica do split-half, ou seja, divide-se os
itens do teste ao meio de modo que os resultados de ambas
as partes sejam correlacionadas. Tendo em vista que ha
diferenes formas de dividir o teste ao meio e as correla-
¢des podem ser diferentes, Kuder e Richardson (1937,
apud Cooper & Schindler, 2003) propuseram uma outra
formula de calculo da correlagdo chamada KR20, desen-
volvida para uso em escalas dicotdmicas. Cronbach
(1951) generalizou o conceito e a formula para escalas
continuas e propds o calculo que ficou conhecido como
alpha de Cronbach.

A andlise da consisténcia interna do MJT pode ser fei-
ta usando-se o split-half e ndo o alfa de Cronbach ou o
KR20. Isso se deve ao fato de que os itens do teste podem
ser consistentes ou ndo de acordo com nivel de compe-
téncia moral do grupo e isso ndo € um atributo do teste.

Comentaremos a seguir os resultados das pesquisas no
Brasil e as peculiaridades com relagdo ao split half que
geraram o desenvolvimento do MJT-xt.

Pesguisas no Brasil

Houve uma situagdo muito interessante nas avaliagdes
que ocorreram no Brasil e México. Isso serd considerado
a seguir.

O processo de validagdo de novas versdes ou versdes
traduzidas deve seguir passos similares ao da validagdo
alema. Bataglia (2001) relata os passos de validacdo para
a lingua portuguesa. Os resultados foram considerados
equivalentes ao da versdo alema. O processo para a vali-
dacgdo para a lingua portuguesa do Brasil foi:

Traducdo para a Lingua Portuguesa e Retro-Tradu-
¢éo por um Tradutor Juramentado para a Lingua Ingle-

sa. A retro-traducgdo foi encaminhada ao autor do teste
para que ele verificasse se a precisdo do sentido teérico
foi mantida (validade de contetido).

Aplicacdo em Trés Amostras de Vinte Sujeitos Cada
(N=60), sendo Cada Amostra formada por Individuos
de Diferentes Niveis de Educagdo Escolar. Lind (2000)
sugere que a testagem seja feita em diferentes niveis de
educacdo dado que os resultados de pesquisas t&€m mos-
trado que a competéncia moral é sensivel a educagédo
formal e se correlaciona negativamente com a idade quan-
do os individuos ndo participaram de processos educa-
cionais formais. A aplica¢do foi realizada em uma classe
de 6 série, outra de 2° colegial e numa classe de terceiro
ano de faculdade.

Os Resultados foram Enviados Novamente ao Autor,
que ofereceu sua “Expertise” para Proceder a Avalia-
¢do, verificando que as Correlagdes estavam de Acordo
com o Pretendido para Considera-la Vélida (Validade
de Critério).

Das Quatro Hipdteses, Trés sdo Usualmente Testadas
na Validagdo do MJT em Outras Linguas: Preferéncia
por Estégios, Correlacdo Maior entre Estagios Vizinhos
e Paralelismo Afetivo-Cognitivo. Essas trés hipdteses
foram testadas na versdo brasileira e os resultados foram
positivos, isto €, a validade de constructo foi assegurada.
As Figuras 1, 4 e 5 anteriormente apresentados mostram
os resultados da avaliagdo de 2001.

Ocorreu que a comparagdo dos resultados do Brasil e
Meéxico com os resultados dos Estados Unidos e Europa
mostrou indices muito mais baixos nas pesquisas da
América Latina do que nas demais pesquisas (Moreno,
2005). Realizou-se entdo uma segmentacio da avaliacdo
e passou-se a avaliar os dois dilemas que compdem o
teste separadamente (split half). O resultado foi que para
o dilema da eutandsia os indices eram muito baixos e
para o dilema do operario, os indices eram equivalentes
aos da Europa, evidenciando assim, uma falta de equiva-
Iéncia entre os componentes do teste.

Os pesquisadores tém investigado este fato de varias
formas (Bataglia, Schillinger-Agati, et al., 2002; Bataglia
et al., 2003; Bataglia, Schillinger, et al., 2006; Moreno,
2005; Schillinger, 2006) e algumas consideragdes sdo
possiveis, ainda que ndo haja uma resposta plenamente
satisfatoria.

Lind (2005a) afirma que a segmentagdo do juizo mo-
ral mostra que o escore C ndo reflete apenas a competén-
cia individual e a dificuldade em executar a tarefa, mas
também a poderosa influéncia dos agentes sociais como
aigreja, o exército e outras institui¢des. Sobre esta influ-
éncia no préprio juizo moral Bataglia (1996) ja havia
suspeitado, quando utilizando os dilemas de Kohlberg,
especialmente um que trata de uma situagdo de guerra,
os sujeitos tenderam a responder pela lei e ordem, ao
passo que em outros dilemas respondiam segundo outros
niveis de juizo moral.

Frente a estes resultados, Bataglia, Agati, et al. (2002),
Bataglia, Schillinger-Agati, et al. (2002) e Schillinger
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(2006) testaram a religiosidade como fator importante
para a segmentacdo e de fato aparece no segundo estudo
uma correlacdo significativa entre baixos escores C no
dilema da eutandsia e uma filiacdo religiosa importante.
Nio se trata de atribuir a religiosidade a responsabilida-
de pelos baixos resultados no desenvolvimento da com-
peténcia moral, mas cabe refletir a respeito do tipo de
relagdo que se estabelece com a autoridade. Hinojosa
(2000, segundo Moreno, 2005) propde uma comparagao
entre sociedades que protestantes e catdlicas. A autora
propde que: sociedades que adotaram a reforma luterana
tiveram acesso aos textos sagrados sem mediagdo, de
modo autdnomo, enquanto que sociedades contra-refor-
mistas mantiveram tradi¢cdes baseadas na autoridade do
Papa como a unica fonte autorizada para ler e interpre-
tar a biblia.

Santos (2000) trata da faléncia do paradigma sécio —
cultural atual e propde uma alternativa tedrica e analiti-
ca do modelo presente. Quando inicia sua critica, o autor
apresenta uma imagem do espelho social que da mesma
forma que os espelhos pessoais, em relagdo ao indivi-
duo, refletem o que a sociedade é. Os espelhos sociais
sdo instituicdes, as regras, ideologias, a ciéncia, o direi-
to, a educacdo, a informacao, a religido e a tradi¢ao, por
exemplo. Quanto mais intenso o uso desses espelhos,
maiores eles se tornam, até tornarem-se super-espelhos,
cuja importancia ultrapassa a do préprio refletido. Tor-
nam-se ndo sé mais potentes, mas também mais rigidos,
tornam-se estatuas. A estatua nio reflete mais nada, ela
€ a propria sociedade. A realidade irrepreensivel. Tome-
mos essa imagem e apliquemo-la ao que parece ter
ocorrido na segmentagao observada nos dilemas do
MIT. O que deveria ser um espelho da subjetividade e
como espelho refletir a imagem dinadmica, alterando-se
na medida da evolugdo do préprio conhecimento, trans-
formou-se em estdtua impedindo a visualizacdo do objeto
de estudo original. Na medida em que os sujeitos entram
em contato com a estdtua, perdem de vista o refletido: o
Ser. Nesse momento, as respostas do sujeito perdem em
competéncia moral porque perdem a dimensao do outro.

Sendo fato que os dilemas do operario e do médico ndo
se mostravam equivalentes, passou-se a desenvolver ou-
tro dilema que trouxesse a mesma questdo a tona, ou
seja, o valor da vida, mas que ndo tocasse diretamente
em temas religiosos tipicos da cultura latino-americana.
Bataglia et al. (2006) apresenta a padronizagao final do
dilema do juiz que passou a integrar o MJT, que passou a
ser chamado MJTxt (MJT estendido). No dilema do juiz,
estd presente a questdo do valor da vida de uma pessoa
em contraposicao a vida de muitas pessoas.

Trata-se de uma situacdo de atentado em que uma
pessoa suspeita de conhecer os detalhes da operacdo é
detida e se recusa a falar. A questdo que se coloca € de
autorizar a tortura dessa mulher para salvar a vida de
pessoas inocentes ou nao.

Os escores alcancados para esse dilema mostram-se
em média muito préximos dos escores obtidos no dilema
do operdrio.

As Figuras 1 e 2 mostram a diferenca de escores quan-
do trabalhamos com o MJT sem segmentacgdo (Figura 1)
e usando s6 o do juiz (Figura 2).

Recomenda-se atualmente que no Brasil os pesqui-
sadores utilizem o MJTxt composto por trés dilemas e
utilizem a avaliag@o do escore C total e segmentado.

Questdes para Pesquisas Futuras

Ha basicamente duas linhas de pesquisas desenvolvidas
no Brasil atualmente: a primeira que investiga a influén-
cia da educacdo formal na constru¢do da competéncia
moral, mais especificamente, a influéncia do ambiente
académico, e a segunda que investiga a influéncia da reli-
gido nos resultados apresentados na América Latina.

Cito Silva, Bataglia e Aprile (2008) que apresentaram
um estudo a respeito da construcdo da competéncia mo-
ral em estudantes de pedagogia. O estudo levantou o es-
core C no primeiro, segundo e terceiro anos do curso e
constatou que nao houve alteragdo significativa. Isso leva
a pensar em como o ambiente académico, entendido em
seus aspectos curriculares, semi-curriculares e extra-
curriculares exerceram pouca ou nenhuma influéncia na
formacao ética dos profissionais.

A respeito das pesquisas que envolvem a relagdo entre
religidio e a competéncia moral, realizou-se este ano a
validagdo de uma escala de crencas, o PCBS ([Post-
Critical Belief Scale], Duriez, Soenens, & Hutsebaut,
2005). Apds a publicac@o do estudo de validacao serdo
iniciados os estudos a respeito da relacdo entre o tipo de
vinculacdo dos sujeitos a crengas religiosas e a compe-
téncia moral.
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