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Introducao

Este trabalho é resultado de um programa de
pesquisa que investiga o papel dos instrumentos do
trabalho didatico na relagdo educativa. Dai a centra-
lidade conferida aos manuais didaticos. Ao focar os
referentes a area de histdria do Brasil, procura fugir as
abordagens mais difundidas, pois, mesmo alimentadas
por matrizes tedrico-metodologicas distintas, elas vém
padecendo historicamente de uma mesma limitacao.
Ao seccionar os instrumentos de trabalho da relacdo
educativa, terminam por vé-los somente como coisas.
Nesse sentido, igualam-se, por exemplo, tanto as
analises reprodutivistas, que procuraram apreender
e desnudar “a ideologia das classes dominantes” nos
textos didaticos, quanto as que veem 0s manuais como
repositorios da “cultura escolar”. Seus resultados
nunca deixam a relacéo educativa falar.

Procurando realizar outro enfoque, a analise opera
em duas frentes. Objetiva, por um lado, evidenciar
as caracteristicas dos contetidos veiculados pelo ma-
nual didatico; por outro, visa apreender as fungdes
assumidas por ele na relacdo educativa. Quanto aos
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contetidos, opta ndo pela andlise exaustiva de tal
instrumento de trabalho, mas pela selecdo de uma
tematica especifica — no caso, a Guerra da Triplice
Alianca (1864-1870), evento que, a par de sua relevan-
cia histdrica para Mato Grosso do Sul e para o Brasil,
sempre alimentou controvérsias.

Apesar de ndo intentar tornar-se propriamente um
trabalho de critica a historiografia referente a guerra
movida contra o Paraguai, em certo grau precisou sé-lo
também. Ao apreender as interpretacGes acerca de tal
conflito, por meio do discurso dos manuais didaticos
da area de histdria do Brasil, terminou por recorrer aos
estudos historiograficos mais difundidos, detectando
suas tendéncias teoricas e suas fontes.

Por ora, a delimitagdo cinge-se aos manuais di-
daticos pioneiros, produzidos ao longo do periodo im-
perial até o inicio do século XX, visando dar suporte,
em especial, ao ensino secundario. O estabelecimento
escolar tomado como principal referéncia ndo poderia
ser outro que ndo o Colégio Pedro I1. Inaugurado em
1838 no municipio da Corte, mantido pelo governo
imperial e, depois, pelo governo republicano, o fato
de ter figurado como modelo para os congéneres que
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se criassem nas provincias denota a sua condicao de
estabelecimento de ensino secundario mais desenvol-
vido no Brasil, a época.

Escola moderna, relacao educativa e manuais
didaticos: consideracoes teéricas

A discussdo teodrica inicial deve incidir sobre o
manual didatico, objetivando revelar a sua especifici-
dade no ambito da escola moderna.

Como instrumento do trabalho didatico, o ma-
nual existe desde ha muito tempo. Contudo, a escola
moderna, tal como a pensou Comenius, conferiu-lhe
fungdes precisas que interferem profundamente na
relacdo educativa, dando origem mesmo a uma nova
forma histérica de organizacéo do trabalho didéatico.
Por isso, qualquer discussdo sobre o manual didatico
moderno ndo pode nivel&-lo ou reduzi-lo a seus an-
tecessores, sob pena de perder a sua especificidade
e, portanto, sua historicidade. Ao mesmo tempo, nao
se deve supor que a emergéncia do manual didatico
moderno realizou uma ruptura radical, imediata com
as formas preexistentes.

Para o estudioso da educacdo brasileira, essas
duas consideracdes iniciais sdo basicas, pois alertam
para duas fontes de erros que, se ndo tangenciadas,
inutilizam os resultados de quaisquer investigacdes
histdricas sobre a matéria. Do ponto de vista pratico,
isso faz o pesquisador se defrontar com o fato de o
Brasil nunca ter correspondido as formas mais desen-
volvidas do capitalismo e, como uma das decorréncias
disso, nunca ter construido seu sistema nacional de
ensino a partir das ideias e experiéncias daquelas
nacdes que estavam no epicentro do desenvolvimento
da sociedade burguesa. Assim, 0 exame do processo

! Por ser uma categoria central na discussao ora travada,
deve ser explicitada a acepcdo atribuida a expressdo organizagao
do trabalho didatico. No entendimento adotado ela incorpora: a)
a relacdo historica educador-educando; b) a mediacéo exercida
pelos procedimentos do professor, pelos contetdos didaticos e
pelas tecnologias educacionais; e c) e a materialidade espacial e

arquitetdnica onde tal relacdo se da (Alves, 2005, p. 10-11).
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de produgéo da escola moderna, no Brasil, exige uma
chave tedrica mais universal, que o torne inteligivel e
revele sua prépria singularidade. Como a organizagao
manufatureira do trabalho didatico tem sido domi-
nante desde o século XVII, a producdo teorica de seu
principal mentor, Comenius, credencia-se como essa
chave tedrica mais universal. Portanto, reconhece-se
que o pensamento desse notavel educador protestante
é angular para a compreensdo do desenvolvimento
da escola moderna no Brasil (Alves, 2005, p. 59-76).
E um equivoco descartar a sua proposta, que se en-
contra detalhadamente descrita em Didatica Magna
(Coménio, 1976), pelo fato de ter germinado no inte-
rior da Reforma e, como decorréncia, por se associar a
praticas religiosas e educacionais diferentes daquelas
experimentadas pelo Brasil e por Portugal, nagdes
historicamente vinculadas a Contrarreforma. Do ponto
de vista metodolégico, trata-se tdo simplesmente de
explicar uma forma histérica menos desenvolvida por
meio da mais desenvolvida — 0 que ndo representa
a negacdo da especificidade da educacdo escolar
brasileira, como alguns imaginam. Pelo contrério, a
construcdo da explicacao exige o esforco tedrico —nem
sempre facil de ser realizado — de demonstrar como,
por mediac@es, sdo validos o0s pressupostos gerais da
proposta comeniana para captar e revelar a singula-
ridade brasileira. O presente trabalho é um exercicio
tedrico-metodolégico que, entre outras intencdes,
procura demonstrar a corre¢do dessa postura.

Ahipo6tese é de que, por ndo ser uma nagao capi-
talista desenvolvida, o Brasil comecou tardiamente a
construir os manuais didaticos modernos e sua forma
de realizacdo ainda ndo ganhara, no século XIX e ini-
cio do século XX, as caracteristicas e as funcdes que
esses instrumentos do trabalho didatico incorporaram
a proposta comeniana.

Como o periodo analisado refere-se ao Império e as
primeiras décadas da Republica, atente-se, de inicio, para
o lapso em torno de dois séculos que separa essa época do
momento em que foi publicada a obra Didactica Magna.
Para aclarar os contornos gerais da proposta veiculada
nessa obra classica, a exposicdo subsequente recoloca,
na forma de uma resumida paréafrase, o que de essencial
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foi dito sobre a matéria no livro A producéo da escola
publica contemporanea (Alves, 2006, p. 71-93).

Hoje reconhecido como o principal mentor da
escola moderna, a sua época Comenius combatia a
relacdo educativa feudal que se dava entre o preceptor,
de um lado, e o discipulo, de outro. Afinado com os
principios da Reforma, reivindicava a “escola para
todos”, dai ter reconhecido a impossibilidade de aquela
relacdo educativa manter-se, pois encarecia sobrema-
neira os servigos educacionais. O barateamento desses
servicos era uma condicdo material indispensavel
para viabilizar a expansdo do atendimento escolar,
principalmente entre os destituidos de maiores posses.
Comenius reconheceu que até mesmo o preceptor —um
sébio cujos servigos exigiam régios estipéndios — era
um obstéculo a educagao que a humanidade comegava
a demandar. Para propor uma nova relacdo educati-
va— jando mais a de um preceptor que tinha sob a sua
responsabilidade um discipulo ou um pequeno grupo
de discipulos, mas a de um educador que deveria
se dirigir a um coletivo numeroso de estudantes —,
Comenius enfrentou, tambhém, a necessidade de pensar
uma nova instituicao social. E concebeu-a tendo como
pardmetro as manufaturas, que a época estavam em
expansdo e revolucionavam o artesanato medieval.
Das manufaturas, apropriou-se sobretudo da divisdo
do trabalho, recurso responsavel pela elevacéo da sua
produtividade, por forca da especializacéo dos traba-
lhadores em uma ou poucas operacdes do processo de
producdo. Essa especializacdo levava-os a um ritmo
febril na realizacdo das operacGes correspondentes,
determinado pelo condicionamento de movimentos do
corpo executados repetitivamente. A base técnica con-
tinuava sendo a do artesanato, mas o dado distintivo da
manufatura, e que representava um salto de qualidade,
frise-se mais uma vez, era a divisdo do trabalho.

Para evidenciar como esse homem afinado com os
avancos de seu tempo pensou o trabalho didatico pela
perspectiva da manufatura, € de se realcar a divisdo em
etapas que impds, configurada pelas séries e os niveis
de ensino na escola moderna. Estabeleceu igualmente
com clareza as areas de conhecimento integrantes do
plano de estudos. Essas novidades, associadas a mate-
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rialidade fisica da institui¢do social que concebeu, pro-
duziram um profissional original, distinto do preceptor:
com o bispo morévio nasceu o professor.

Como o proéprio artesdo em relagdo ao seu oficio,
0 preceptor dominava todo o processo de formagéo de
um jovem. Contratado quase sempre para acompanhar
0 processo de educacdo de seu discipulo desde tenra
idade, dava por concluido o seu mister quando o jovem
demonstrava ter assimilado o que de mais avangado
estava compreendido nas humanidades classicas.
De sua parte, o professor comeniano tornou-se um
profissional parcial, que passou a trabalhar com um
determinado nivel de escolarizagdo e/ou com uma
area de conhecimento. Portanto, também o professor
realizou-se como um trabalhador especializado. Mas
Comenius foi mais longe: reconheceu a quantidade
exigua de pessoas que, naquela conjuntura histdrica vi-
vida por ele, poderia dedicar-se ao magistério. Afinal,
em sua época ndo havia tantos homens de formacgéo
reconhecida, mesmo entre os que sabiam ler e escrever
para atender como professor a demanda de educacao
para todos. Por isso, desenvolveu a tecnologia funda-
mental que deveria mediar a relagdo entre o professor
e 0 aluno: o manual didatico.

Neste, 0 bispo moravio depositou sua convicgdo
de assegurar a transmissdo do conhecimento no nivel
desejavel, a margem de dificuldades derivadas do des-
conhecimento do professor.? Dispensou outras fontes
de informac&o e imp6s o império de tal instrumento de
trabalho dentro da escola, incorporando-lhe uma fun-
cao excludente desde 0 momento de sua concepgao.®
Por fim, para sediar a relagdo educativa de professores,
de um lado, e um coletivo de alunos organizado como
classe, de outro, ele pensou o espaco escolar tal como
0 conhecemos: basicamente, um prédio com diversas

2 “Uma s6 coisa é de extraordinaria importancia, pois, se ela
falta, pode tornar-se indtil toda a maquina, ou, se esta presente,
pode p6-la toda em movimento: uma provisao suficiente de livros
pan-metodicos” (Coménio, 1976, p. 469).

% “Né&o se deve dar aos alunos nenhuns outros livros além

dos de sua classe” (Coménio, 1976, p. 226).
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salas de aula, dependéncias administrativas e um
patio pouco amplo. Era o que bastava a realizacdo da
formacado intelectual das criancas e dos jovens.

Constata-se que, ao conceber a escola moderna,
Comenius conferiu-lhe uma forma historica concreta
de organizacgdo do trabalho didatico, considerada ne-
cessaria em face das imensas demandas de seu tempo.
Seus trés elementos constitutivos podem ser descritos da
seguinte forma: a) a relacdo educativa entdo concebida
colocou, de um lado, o professor e, de outro, um coletivo
de alunos organizado como classe; b) os procedimentos
didaticos do professor e 0s contetidos programados para
a transmissdo do conhecimento passaram a ter como
fundamento uma precisa tecnologia educacional, o
manual didatico; e ¢) a sala de aula ascendeu a condicdo
de espaco privilegiado dessa relagéo, pois a formacéao
intelectual das criancas e dos jovens, a época, esgotava
a fungdo da educac&o escolar.

Nessa organizacdo do trabalho didatico, que
se reportava a base técnica da manufatura, a énfase
foi colocada no manual didatico, o instrumento por
exceléncia do professor. Acompanhando a tendéncia
vigente no &mbito das manufaturas, o trabalhador da
educacdo comecgava a se subordinar ao instrumento
de trabalho. Essa organizacdo do trabalho didatico
cristalizou-se em seguida e chegou praticamente in-
c6lume ao nosso tempo.

Os manuais didaticos de histéria do Brasil
tomados como referéncia

Até o inicio do século XX, foram poucos 0s ma-
nuais de histdria do Brasil utilizados no Colégio Pedro
I1. O primeiro deles, intitulado Resumo de historia do
Brasil até 1828, resultou de uma tradugédo de Resumé
de [’histoire du Brésil, de Ferdinand Denis, realizada
pelo militar de origem portuguesa Henrique Luiz de
Niemeyer Bellegarde (1831). Publicado em 1831,
ndo se tratava propriamente de uma traducdo literal,
pois o texto em portugués foi corrigido e aumentado,*

4“0 original d’esta Obra hé por vezes inexacto; nos trabalha-

mos para que a traducgao o ndo fosse. Todas as passagens que aqui
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iniciativa que granjeou encémios da Revista do IHGB
e de Sacramento Blake. Com a autoriza¢do de Antonio
Carlos de Andrada, ministro do Império, passou a ser
utilizado naquele estabelecimento escolar a partir de
1841 (Gasparello, 2002).

Ao expor a razdo da tarefa que empreendera, 0
autor expressou a esperanca de ver sua obra colocada
aservigo da formacao dos estudantes brasileiros: “feliz
Se N0ssos jovens compatriotas acharem n”este livro au-
xilio a seus primérios estudos, tnico incentivo que a tal
publicacdo nos animou” (Bellegarde, 1831, p. 253).

No levantamento dos programas de ensino
do Colégio Pedro Il realizado por Vechia e Lorenz
(1998), esse manual nao foi flagrado. Nele, a primeira
referéncia incide sobre o0 Compendio da historia do
Brasil, escrito pelo general José Ignacio de Abreu
Lima (1843). Filho do Padre Roma, lider e martir
da Revolucéo Pernambucana, Abreu e Lima foi uma
figura fascinante, um homem nutrido nos ideais repu-
blicanos, um hero6i romantico que cerrou fileiras no
exército libertador de Bolivar. O Brasil, recém saido
da condicdo de colbnia e sem ter ainda a sua histdria
escrita, moveu o sentimento patri6tico do autor, que
resolveu compor um sintético compéndio e contar a
histéria da nacdo recém-independente. N&o hé indi-
cios de que o livro tenha sido pensado, originalmente,
como recurso de apoio ao trabalho didatico. Mas a sua
segunda edicdo, publicada no mesmo ano da primeira,
ja levava em consideracdo o mercado escolar, dai
ter sido escoimada de anexos documentais e notas,
concentrando o texto num Gnico volume. Esse livro,
a época, foi alvejado pelas restricdes do Instituto
Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), entidade
oficial que se imbuira da fun¢o, dentre outras, de
legitimar exclusivamente pela sua sangéo tudo o que
fosse produzido nas areas de historia e de geografia do
Brasil. No caso em foco, parece, a postura do IHGB

se acharem nas primeiras épocas, estranhas ao Resumo francez,
estdo em D. de Goez, Rocha Pita, Madre de Deos, Ayres do Cazal,
Lery, ou Southey. Quanto & parte contemporanea que nos diz respei-
to, limitamo-nos & pura e ingenua exposi¢ao dos factos, por assim

0 exigir o plano deste Epitome” (Bellegarde, 1831, p. 7).
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ndo resultara de critica serena. Um bidgrafo de Abreu
e Lima a interpreta como reacgdo do “exaltado lusofilo
Varnhagen” para “advertir” contra o “perigo da nossa
histdria ser escrita por nacionalistas” (Chacon, 1981,
p. 111). Dois anos mais tarde, ao editar o seu segundo
livro, Synopsis ou deducgdo chronologica dos factos
mais notaveis da Historia do Brasil, Abreu e Lima
augurou que ele ndo tivesse “a sorte” do primeiro,
atingido pela “terrivel fouce do Instituto Historico”
(Lima, 1845, p. 448).

Também por forca de seu carater inédito, mesmo
ndo tendo sido escrito com intengdes didaticas e a
despeito das restricbes do IHGB, o Compendio da
historia do Brasil foi recomendado para a disciplina
correspondente nos programas do Colégio Pedro 1l
aprovados em 1856, 1858 e 1862. Nos dois primeiros,
constituiu-se fonte exclusiva; no ultimo conviveu
com “postilas do Professor” (Vechia & Lorenz, 1998,
p. 35, 49 e 66).

Sucedeu-lhe o manual Li¢oes de historia do
Brasil para uso das escolas de instruccdo primaria
(Macedo, 1913), “adoptado pelo Conselho Superior
da Instruccéo publica”. Seu autor, Joaquim Manoel de
Macedo,® foi médico, poeta, romancista e historiador.
Nessa Ultima condicdo integrou os quadros do IHGB.
Ao presente trabalho interessa, sobretudo, o fato de
ter exercido a fungdo de professor de “Historia e
chorographia patria do antigo Collegio de Pedro I1”
(Macedo, 1913, folha de rosto), na qual foi entroniza-
do em 1849 (Azevedo, 1921, p. 381). O exercicio do
magistério motivou Macedo a elaborar dois manuais
didaticos direcionados ao conhecimento do Brasil,
ambos recomendados como fontes nos programas

5 Joaquim Manoel de Macedo (1820-1882) nasceu e faleceu
em ltaborai, provincia do Rio de Janeiro. Projetou-se sobretudo
como romancista. Segundo Manuel Bandeira (1954, p. 93-94),
dentre os seus romances, A moreninha e O mocgo loiro tornaram-se
0s “mais populares”. O primeiro, objeto de “numerosas edi¢des”,
como todos os demais, “é uma histdria romanesca, sentimental até
a pieguice, escrita sem grande atenc¢do a forma literaria. Reflete,
porém, com verdade até certo ponto, as intrigas casamenteiras da

sociedade burguesa do tempo.”
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desse estabelecimento escolar. O mais importante foi
o0 de histdria, em referéncia, possivelmente originario
das “postilas” relacionadas nos programas de 1862. Na
década de 1870 (\Vechia & Lorenz, 1998, p. 79 e 91),°
como resultado do esforgo de sistematizacdo de seu
autor e por suas caracteristicas intrinsecas, tornou-
se instrumento pioneiro na area, pois foi 0 primeiro
manual intencionalmente produzido com finalidade
didatica por um professor de histéria do Brasil no
Colégio Pedro 11. O outro manual de Macedo, Nog¢des
de corographia do Brasil (Macedo, 1873), foi escrito
por solicitacdo da Comissdo Superior da Exposi¢do
Nacional de 1873, preparatoria a Exposicdo Universal
de Viena, que viu “opportuno ensejo” para, segundo o
Prologo, por meio de “um livro compendioso e mais
adaptado a generalidade dos leitores, do que scienti-
fico, divulgarem-se na Europa verdadeiros e precisos
conhecimentos do Brazil considerado politica, moral,
econémica e physicamente” (Macedo, 1873, p. I).
Como se constata, sua motivagéo inicial e seu denso
texto tangenciaram, se tanto, as preocupacgdes de
carater didatico.

Homonimo do anterior e também escrito com
finalidade didatica, Li¢oes de Historia do Brazil
(Maia, s.d.) foi outro manual da éarea utilizado no Co-
Iégio Pedro Il. O seu autor, Luis de Queir6s Mattoso
Maia, foi qualificado na Relag¢do dos Professores do
Collegio Pedro II de 1838 a 1920 (Azevedo, 1921,
p. 382) como “professor cathedratico” de “Historia
Geral”. O mesmo documento assinalou, ainda, 1879
como o ano de sua posse. Constitui-se uma lacuna o
fato de ndo ter sido registrado como professor de his-
toria do Brasil, pois, em 1882, mesmo ano da morte de
Macedo, pela vez primeira 0 manual de Mattoso Maia
em referéncia ja aparecia recomendado no programa
correspondente do colégio da Corte, 0 que se repetiu,
apos a instauracdo da Republica, nos programas de
1892, 1893, 1895 e 1898 (Vechia & Lorenz, 1998,

& Esse manual foi recomendado explicitamente no programa
de 1877, mas pode ter sido relacionado, também, no de 1870, ndo
localizado pelos autores do levantamento tomado como referéncia
(Vechia & Lorenz, 1998, p. viii, nota 2).
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p. 108, 123, 143, 158 e 180).” Conforme uma edicédo
anterior a 1882, o final da ultima ligdo ¢ elucidativo,
pois Maia assume, explicitamente, a condicdo de
professor de historia do Brasil junto aos colegiais do
regime de internato (Maia, s.d., p. 321).8

Dos manuais utilizados no Colégio Pedro Il ao
longo do periodo imperial, 0 mais difundido para
além dos muros desse estabelecimento escolar foi o
de Joaquim Manoel de Macedo. Até 1905, tal manual
compunha-se de 39 licGes.® Nesse ano, ao ser publica-
da a sua décima edicdo, uma “Advertencia” assinada
por “O. B.” foi nela incluida. De fato, trata-se de Olavo
Bilac, a quem o editor encarregara de “completar este
compendio”, tarefa cumprida de forma a “respeitar o
plano adoptado pelo seu autor”. As licBes referentes a
Guerrada Triplice Alianga resultaram, com seguranga,
da complementacdo empreendida, mesmo porque
antes da morte de Macedo os programas do Colégio
Pedro Il ndo relacionaram o evento no rol dos con-
teGidos previstos.

Se consideradas as prescri¢cbes de Comenius, as
caracteristicas imanentes aos quatro textos referidos
sdo pouco compativeis com as do manual didatico
da escola moderna. S&o textos extensos, envolvendo
licbes com nivel informativo detalhado e denso, o
gue termina por conferir um alentado volume aos
livros. Mesmo o de Macedo, a despeito de comportar

" O programa de 1898 indicou, explicitamente, a 5% edi¢éo do
manual de Mattoso Maia. Em 1912, a disciplina histéria do Brasil
ndo constou nos programas do Colégio Pedro 1. No programa de
1915 foram recomendados os autores Escragnolle Déria e Jodo
Ribeiro, sem que fossem nomeados os titulos dos livros tomados
como fontes (Vechia & Lorenz, 1998, p. 216).

8 Os professores dos regimes de internato e de externato néo
eram necessariamente os mesmos. Macedo, na condig&o de “cathe-
dratico” de histéria do Brasil, pode ter sido o “provecto Professor
do Externato” referido ao final do livro de Maia ( s.d., p. 321).
Se assim for, ambos teriam convivido, por pouco tempo, como
professores da mesma disciplina nesse estabelecimento escolar,
um no regime de internato e o outro no de externato.

9 Esse é o nimero de ligdes da quinta edicdo, publicada em

1880, pouco antes da morte do autor.
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questionarios e quadros sindticos, ndo escapa dessa
consideracdo. O de Bellegarde desenvolve-se ao
longo de 260 paginas. O de Abreu e Lima inclui dois
volumes, com 324 e 200 paginas,’® respectivamente.
O manual de Macedo contém 519 paginas, enquanto
o0 de Mattoso Maia, 346.1* Outra caracteristica que os
distancia dos modernos manuais didaticos comenianos
¢ a despreocupacao com as ilustragdes. Todos os livros
relacionados ndo as exploram ao longo das licGes ou
dos capitulos que os integram.

Por fim, para registrar uma tendéncia que avancga-
ria pelo século XX, tomou-se como referéncia, ainda,
o manual Pequena historia do Brazil por perguntas e
respostas (Lacerda, 1887). Escrito por Joaquim Ma-
ria de Lacerda,'? foi alvo de numerosas edigdes, que
adentraram, inclusive, pela época republicana. E um
manual de contetido simplificado e, segundo sua folha
de rosto, destinado ao “uso da infancia brazileira”.
Seu autor foi celebrado como “Membro da Arcédia
Romana”. Conforme o Prefacio da segunda edicao,
datado de 1880, a primeira, compreendendo dez mil
exemplares, nimero avultado para a época, esgotara
em poucos anos, como decorréncia do “lisongeiro
acolhimento que ela obteve junto aos Srs. Professo-
res e Diretores de Colégios”. No interregno das duas
primeiras edicOes, a “obrinha” mereceu, igualmente,
“a honra de ser aprovada pelo Conselho Superior da
Instrucdo Publica” do Império (Lacerda, 1887, p. 5).

1 No mesmo ano, o livro foi objeto de uma segunda edicdo,
escoimada de notas e da farta documentacédo contidas na primeira.
Resultou um texto de 352 paginas. Com a iniciativa, o0 autor e a
editora também levaram em conta um expressivo nicho de mercado
que se abria, pois visaram, entdo, produzir um livro “mais adequado
para os Colégios” (cf. Gasparello, 2002).

1 S30 tomadas como parametros as edi¢oes constantes das
Referéncias bibliogrdficas.

12 |_acerda escreveu manuais didaticos também para as areas
de aritmética, geografia, gramatica e historia sagrada. O programa
de 1882 do Colégio Pedro Il recomenda, para a area correspondente,
o texto de sua autoria intitulado Pequena geographia. A frente do
titulo, entre parénteses, esta escrito “provisoriamente” (Vechia &
Lorenz, 1998, p. 96).
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Em 1887 surgia a sua “sexta edi¢do melhorada” e, em
1919, foi revista e aumentada por Luiz Leopoldo Fer-
nandes Pinheiro. Teve acentuada longevidade e grande
difusdo, pois ainda no ano de 1942 era langada uma
“novissima edicdo, illustrada com muitas gravuras” e
“atualizada por um professor”.

Em todos os aspectos, 0 manual de Lacerda
distingue-se e distancia-se dos textos didaticos usados
no Colégio Pedro 1. A sexta edigdo comporta, ao todo,
cento e sessenta paginas. Divide a histéria do Brasil em
seis periodos, delimitados pelas seguintes datas: 1500-
1580, 1580-1640, 1640-1808, 1808-1822, 1822-1831
e 1831-1876. Quanto ao contelildo, 0 menor nlimero
de paginas se fez acompanhar de um rebaixamento da
quantidade de informaces ou, pelo menos, de perda
do seu grau de profundidade. A sensivel simplificagdo
do conteldo é denotada também pelo crivo exercido
pelas perguntas, que selecionam as prioridades, e pelas
respostas pouco extensas, que aligeiram e resumem
as informag@es. Do ponto de vista formal, o livro esta
marcado por uma novidade que acentua ainda mais a
distancia que o separa daqueles produzidos por pro-
fessores do Colégio Pedro Il: cinquenta ilustracdes
permeiam o desenvolvimento do contetdo.

O contetdo dos manuais didaticos
de historia do Brasil: como foi contada
a Guerra da Triplice Alianca

Antes de descrever o conteldo das interpreta-
¢Oes veiculadas pelos manuais de histéria do Brasil,
€ necessario tecer uma breve consideracdo sobre a
historiografia referente ao conflito. No Brasil, essa
historiografia pode ser enquadrada em duas tendéncias
ao longo do tempo, caracterizadas resumidamente a
seguir. A primeira, hegemonizada pela interpretacdo
dos historiadores militares, foi dominante até a déca-
da de 1960. Circunscrita, de inicio, as memorias dos
combatentes e aos relatorios de campanha dos oficiais,
assistiu em seguida ao despontar das obras de sintese
de historiadores militares como Tasso Fragoso (1956-
1960). A segunda tendéncia emergiu no final da década
de 1960, envolvendo estudiosos argentinos, uruguaios
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e brasileiros, como Leon Pomer (1980), Vivian Trias
(1975), Eduardo Galeano (1978) e Julio Chiavenato
(s.d.). Teve a virtude de mostrar o lado universal de
um conflito até entdo visto como de ambito local, ao
destacar as determinagfes econdmicas gerais atadas
a dindmica da sociedade capitalista no século XIX
e & mediacdo politica exercida pela Inglaterra, a
poténcia econdmica mais avancada a época. Alguns
consideram ter sido inaugurada uma terceira tendén-
cia, configurada em estudos nascentes na passagem
da década de 1980 para a de 1990, que pretendem
construir uma “nova historia da guerra”; dentre eles
ganhou realce o de Francisco Doratioto (2002). A
pretexto de corrigir os desacertos explicativos da
tendéncia anterior, decorrentes do nacionalismo e da
teoria da dependéncia, 0 que é certo, parece que essa
tendéncia, justificando-se na necessidade de renovar
os estudos historiograficos, acabou por recolocar em
primeiro plano as velhas querelas locais para explicar
o conflito, circunscrevendo suas analises sobretudo
a instancia politica. Nesse aspecto, aproxima-se da
versao produzida pela histéria militar, a despeito de
seu discurso mais académico.

Por forca do periodo analisado, a exposicao sub-
sequente se cingira a primeira tendéncia, nascida na
area de historia militar, pois somente ela influenciou a
elaboracdo dos manuais didaticos ora tratados.™ Essa

13 Essa afirmagdo vale para a época imperial, mas, mesmo
preponderante, tal tendéncia passou a comportar entendimentos
parcialmente divergentes, apés a Proclamacdo da Republica, em
especial quanto aos moveis do conflito. Versdes destoantes come-
caram a ser produzidas por alguns autores de manuais didaticos
imbuidos do ideario republicano. Pedro do Coutto, professor do
Colégio Pedro I1, por exemplo, mesmo sem se afastar da inter-
pretagdo mais geral que atribuia motivagdes locais ao conflito, o
que o coloca no campo da tendéncia assinalada, distanciou-se das
analises dominantes ao afirmar categoricamente que a “guerra foi
provocada e conduzida pelo Brasil.” Reconheceu, inclusive, “a
sanha de Pedro I1” ao encetar, “por capricho”, uma “perseguicdo
tenaz a um homem”, Solano Lopes, porque “lhe tinha ogeriza”
(Coutto, 1923, p. 12-13). Jodo Ribeiro, igualmente professor do

Colégio Pedro 11, foi outra expressao desse tipo de analise. A seme-
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influéncia perdurou desde o ultimo quartel do século
XIX até a primeira metade do século XX. Comecou
a ser produzida logo apds o conflito e absorveu o
discurso de suas fontes documentais angulares: 0s
diarios de campanha dos comandantes militares e as
memorias de soldados envolvidos no conflito.* Na
sequéncia, essa tendéncia ganhou em sistematizacao
e reforgou-se com a proeminéncia alcangada por obras
de carater sintético de historiadores militares, em es-
pecial Historia da Guerra entre a Triplice Alianca e
0 Paraguai (Fragoso, 1956-1960). Por transposigéo,
a interpretacdo assim construida constituiu-se, por
décadas, na versdo dominante também em outros
ambitos. Consagrou-se também dentro do IHGB.
Portanto, a interpretag@o historica desse conflito, no
seu sentido mais amplo, erigiu-se como um decal-
que daquela elaborada no campo da histdria militar.
Ganhou forma ufanista, pois foi muito marcada pelos
tracos caracteristicos de uma institui¢do cujos créditos
amealhados nos campos de batalhas Ihe asseguraram
papel de notavel importancia no sentido de imprimir
Nno povo o sentimento de nacionalidade. O ufanismo
foi um recurso ndo desprezivel por meio do qual as
forgas armadas deram consequéncia a um trabalho
educativo de carater civico que visava assegurar coe-
sdo aos brasileiros.’®

Ihanca de Pedro do Coutto, contou os episédios da guerra da mesma
forma que os outros manuais, mas, ao discutir os antecedentes do
conflito, condenou a politica brasileira de “supremacia sobre os
estados do Sul” e a decorrente “immoralidade da nossa conducta”,
marcada por intervengdes sistematicas nos dominios dos vizinhos
(Ribeiro, 1914, p. 512). Essas nuancas das andlises difundidas por
manuais didaticos poderao ser aprofundadas em estudos ulteriores,
quando os textos elaborados ao longo da Primeira RepUblica forem
examinados com maior profundidade.

% Uma dessas memorias ganhou celebridade e tornou-se,
inclusive, sucesso editorial. Trata-se de A Retirada da Laguna,
escrita pelo oficial de engenheiros da coluna que a realizou, Alfredo
d’Escragnolle Taunay (s.d.).

5 Nesse processo, as liderangas militares comecaram a
desnudar também a omissdo das classes dominantes no que se

refere a sua participagdo na guerra. Os detentores das grandes
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Do ponto de vista epistemoldgico, o discurso
dessa tendéncia historiogréafica foi lastreado pelo
positivismo, que, desde o século XIX, tivera quadros
proeminentes dentro das Forcas Armadas.'® Dai,
inclusive, a historiografia decorrente ter consagrado,
nesse periodo, o fazer cientifico segundo os canones
dessa matriz tedrica. Integram-na obras descritivas
cujo discurso preconiza, como condi¢do de rigor, a
neutralidade e o distanciamento do pesquisador em
face do objeto de investigacdo, mas, ao mesmo tempo,
se move por um acendrado patriotismo e pela dev