Entre o oficial e o alternativo em propostas
curriculares: para além do hibridismo*

Reinaldo Matias Fleuri

Faculdade de Educacao, Universidade Federal de Santa Catarina

Caminante, no hai camino,  racas, etnias, géneros, linguagens, religides, grupos etc.
el camino se hace al andar!  que, segundo a légica das narrativas hegemonicas, fo-
ram identificadas como portadoras de deficiéncias, in-
clusive de racionalidade. Assim, “neste final de mi-
Iénio, parece que ndo se trata mais apenas de lutar pela

No debate que vimos desenvolvendo no grupo @@brevivéncia fisica, material, dos grupos marginali-
trabalho educacao popular da ANPEd, constatamos di@slos, trata-se agora de lutar pela propria possibilida-
a globalizacao representa uma palavra-chave de reii§-de sua existéncia no campo do simbdlico” (Costa,
ricas estratégicas, que constituem um meticuloso jog898b, p. 9), compreendendo suas culturas como sis-
politico em que os discursos vao instituindo proposiemas originais de viver e pensar.
cBes quase unanimemente inquestionaveis. Globalizar A cultura representa justamente este conjunto de
pode significar homogeneizar, diluindo identidades ‘®raticas e instituicdes dedicadas a administracéo, re-
apagando as marcas das culturas ditas inferiores, 8a¥a¢ao e reestruturacao do sentido” (Canclini, 1983,

p. 29). Entendemos “sentido” como a identificag&o sim-
bdlica, por parte de um ator social, da finalidade da
acao praticada por tal ator. Nesta perspectiva, pode-

*Este texto representa a sistematiza¢éo das anotacdes feﬁggs entender “as escolas e seus curriculos como terri-

por ocasiao do debate na sessao especial “Propostas curriculares:

N _ _ torios de producdao, circulacéo e consolidacao de sig-
entre o oficial e o alternativo”, promovida pelos grupos de trabalho,

nificados, como espacos privilegiados de concretizacao
curriculo, educacgao popular e educacao fundamental, na 232 Reu- pacos p 9 ¢

nido Anual da ANPEGJ, realizada de 24 a 28 de setembro de 206_’@, p-oI|t|(~:a da identidade. Quem tem fOI’E:a nessa.pOH-
em Caxambu (MG). A versao inicial do texto foi divulgada na pét—'ca impGe a0 mundo suas representagoes, 0 universo

gina da ANPEd ninternet Cleonice Tomazetti participou como simbdlico de sua cultura particular” (Costa, 1998a,

Antonio Machado

colaboradora na elaborag&o deste artigo. p. 38).
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Entre os processos recentes de reformulacéo cpedagodgicas, ou discursos ‘alternativos™ porque “per-
ricular, encontra-se movimentada Constituinte Es- demos o rumo, os limites e o diferencial, que nos per-
colar desencadeado, em abril de 1999, pelo Govermitiam distinguir o que era ‘oficial’ do que era ‘alter-
do estado do Rio Grande do Sul. Seu objetivo é proativo™. Sandra demonstra sua tese mediante a
mover a constru¢cdo da democracia participativa. Juexplicitacdo de similaridades discursivas entre textos
to com outros instrumentos, como 0 or¢amentdos Parametros Curriculares Nacionais e do Movimen-
participativo, pretende promover a participagéo popte Constituinte Escolar do Estado do Rio Grande do
lar na definicdo e no controle de politicas publicas. Sul. Evidenciou-se um hibridismo dos dois discursos.
movimento é conduzido pela Secretaria de Educac&®nos encontramos, nus, horrorizados diante do fato
gue abre espagos para a participacdo das comunide-‘que nossos curriculos ‘alternativos’, produzidos
des escolares (educadores, pais, estudantes e funem-quase trinta anos de trabalho nas organizagfes nao-
narios), de movimentos sociais populares, de institigovernamentais, sindicatos, movimentos sociais, es-
¢cdes de ensino superior e instituicdes do poder publiamlas, vilas, universidades, estdo la, presentes e
Neste sentido, considera-se que “a Constituinte Es@ncravados no Curriculo Nacional. E que este, ‘ofi-
lar vem se consolidando enquanto movimento polittial’, esta também aqui, nos curriculos que organiza-
co-pedagogico de resgate/apropriagdo da educacamaes e implementamos, e que ensinamos a organizar e
da escola publica pela comunidade escolar e pelos agmplementar”.
tores populares” (Estado/RS, 2000a, p. 4). O "horror” nos assalta ao descobrirmos que as

A Constituinte Escolar do Rio Grande do Sul podpropostas educacionais construidas em oposi¢édo ao
ser vista, entdo, como campo de “producéo, circulacistema capitalista e a ideologia liberal encontram-se
e consolidagéo de significados”, ou, numa perspectiggora “globalizada”, “neoliberalizada”. Além disso,
mais dinAmica, como campo cultural de préticass tentativas de elaborar novas alternativas de curri-
dedicadas & “administracdo, renovacéo e reestrutucaio nao conseguem produzir um discurso diferente do
¢do do sentido”, desenvolvido pela interacéo entre diegemonico.
ferentes sujeitos, agentes institucionais e movimentos Mas o0 jogo argumentativo proposto por Sandra
sociais, entre seus diferentes contextos culturais, m&o termina com esta constatacéo, pois conclui com
luta por reconhecerem e serem reconhecidos, em suasnovo desafio: “importa perguntar se tudo o que vi-
identidades, pelos sentidos que produzem social e hises, até agora, nas propostas curriculares, é tudo o
toricamente. gue pode ser visto, e se tudo o que dissemos é tudo o

Que sentidos estdo sendo produzidos ou reestoue pode ser dito. Fabricar outros 6culos e outra lin-
turados neste processo? Ou melhor, que l6gicas de glaagem para ver e dizer as coisas e as palavras de
boracéo e de interpelagéo de sentidos estdo emergifrdissos’ curriculos. Sabendo que, se o seu tragado che-
e se confrontando? gou até aqui, assim, é porque, como tal, foi criado. Se

Sandra Corazza levanta uma instigante questafoacriado assim, podera ser tracado de outros modos”.
este respeito. Desafia-nos a encarar as similaridades e
as diferengas entre a proposta curricular do governo O jogo e o paradoxo
petista do Rio Grande do Sul (1999-2002), que esta
sendo elaborada através da Constituinte Escolar, e a Vou retomar o jogo a partir deste ponto, limitan-
do Governo Federal, que foi apresentada em 1997 mlo-me a dar um passo de formiguinha. Focalizarei al-
meio dos Parametros Curriculares Nacionais. Medijumas questdes a propositoddigial e doalternativo
ante arguta analise dos documentos e brilhante arga- Constituinte Escolar do Estado do Rio Grande do
mentacao, ela defende que “ndo conseguimos legiliul. Retomarei algumas consideracdes elaboradas nos
mar, nem consolidar politicas, curriculos, propostakebates que vimos desenvolvendo no contexto do gru-
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po de trabalho educacéo popular da ANPEd. E, a p#atvez 3signifique ndo apenas 27, mas deveria ter tam-
tir destas consideracoes, tentarei formular algumbhém algum significado geométrico. A. Square, irrita-
guestdes a respeito dos sujeitos e dos processos deden+esponde ao sobrinho que isto seria impossivel,
volvidos pela Constituinte Escolar do Rio Grande dporque a “geometria tem apenas duas dimensdes”. E
Sul. Fazer perguntas talvez seja um modo de orientaanda o menino ir dormir. A reacéo abrupta do velho
nossos olhares para “ver o que ainda néo vimos”. Taldo resultava da falta de informacdes cientificas (pois
VEeZ seja um passo necessario para elaborar nossadia um reconhecido sabio). O fato é que a observagao
guagem para “dizer o que ainda néo foi dito”. aguda de seu sobrinho introduz, no mundo com o qual
Tentemos iniciar esta discussao a partir de unda Square se identifica, a ameaca deparadoxo
metafora. O matematico E. A. Abbott narra — em Paradoxo € uma contradicdo légica que, se nédo
Flatlandia (apudMele, 1994, p. 219) — uma historie-resolvida, coloca em cheque toda a estrutura l6gica da
ta ainda hoje pouco conhecida. Descreve um pais inemgumentacéo que a gerou. A teoria dos tipos légicos
ginario onde nao se conhece aterceira dimensao, oifttemulada por Bertrand Russel e Alfred North
a vida se desenvolve em um Unico grande plano, e Nehitehead na famosa obRaincipia Mathematica
bitar em um espaco significa, por definicdo, ndo pod&®10) afirma: “quando uma sucessao de proposi¢cdes
conhecé-lo. A narragdo comeca quando o protagonigera um paradoxo, a estrutura dos axiomas, teoremas,
ta, A. Square (literalment&lm Quadrad®, sonhou [...] em seu conjunto, empregada para gerar aquele
com a Linealandia. Neste pais, tudo acontece em uperadoxo € por isto mesmo negada e anulada”.
Unica dimenséo, a da linha. Observando a partir do Acredito que nosso “espanto” ante a constatagéo
exterior, A. Square pode perceber muito bem do “hibridismo” das propostas curriculares entodi-o
“linearidade” da vida naquele pais, percepgéo esta igial e oalternativo evidencia um paradoxo, ou seja,
possivel para seus habitantes (os segmentos ecokca em cheque a logica segundo a qual estamos en-
pontos). Do didlogo que mantém com estes, A. Squdaendendo esta relagéo.
comeca a questionar os limites do ponto de vista deles, Oficial significa um documento ou ato proposto
gue ndo admite a possibilidade da existéncia de umpar autoridade legalmente constituida, ou dela emana-
segunda dimens&o. E comisso, A. Square passa a qdes-J4 o termalternativg no sentido que nos interes-
tionar os limites também do préprio ponto de vista, sa neste debate, refere-se a algo “que néo esta ligado
partir do qual era impossivel conceber uma terceiees interesses ou tendéncias politicas dominantes”,
dimenséo. E assim este sonho o prepara para o encmmo, por exempldmprensa alternativa, movimen-
tro desconcertante com uma outra dimensé&o. Sertii$ sociais alternativos
uma grande resisténcia a aceitar a existéncia de uma A relacéo de identidade entre os dois terrofis,
terceira dimenséo. Mas, tendo entendido que a cowrsal e alternativq torna-se um contra-senso se for in-
trucdo daquilo que chamamos de realidade é conduzidgpretada a partir de uritica binaria, e de oposi-
pela relacdo entre o0 espaco, a percepcao e a lingg@e. Um elemento ndo pode ser simultaneamente o seu
gem, A. Square sente-se livre para aceitar a existéncantrario! Segundo a I6gidainéria pressupomos a
de uma quarta, uma quinta e talvez infinitas dimemelacéo entre um Gnico elemento com outro elemento
sOes. Mesmo se nao esta ainda materialmente em dambém Unico. A simples observacao dos fatos evi-
dicdes de representa-las, pode no entanto intuir sua
presenca e isto prepara seus sentidos para possivel-
mente percebé-las e conhecé-las. E a crise de A. Square : o termo “alternativo” pode indicar, também, algo que se diz
comecou quando seu sobrinho |he fez notar pela péir se faz com alternacéo, que vem ora um, ora outro, no sentido de
meira vez que 23significa 9 e quer dizer também aalternado. Ou entéo, diz-se das coisas de que se pode escolher a
superficie de um quadrado com 3cm de lado. Ent&mie mais convenha.
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dencia que ndo existenoficial eumalternativo, mas renciacéo das identidades quanto as estruturas de co-
muitos diferentes processos oficiais e uma variedadex&o (0s contextos comunicativos)” (Severi & Zanelli,
imensa de tendéncias alternativas. Assim, pressupd®90, p. 39). A complexidade implica, pois, a relacdo
do a multiplicidade de elementos que compdem estestre contextos que se tecem juntos, desafiando-nos a
dois campos, podemos entender que haja simultangabalhar com ancertezae com um pensamento
mente elementos do campo alternativo que se identifitultidimensional
cam com elementos do campo oficial, ao mesmo tem- O paradoxo do hibridismo entodicial e alter-
po em que haja elementos contrarios dentro dos mesmasivono discurso curricular ndo se resolve, pois, me-
campos. diante a explicagéo apenas de glisin¢desou opo-
Também a logica deposicdondo é suficiente sicdes mas também mediante a explicitacdo de suas
para explicar tal realidade, pois as propostas oficidisterconexdesou seja, o desafio é o de focalizar si-
ndo sdo explicaveis apenas como negacao daquetagtaneamente a multiplicidade de acdes, de finalida-
alternativas, nem vice-versa. Um elemento se explides, de interpretacdes, de légicas e categorias de in-
néo apenas pela negacgao do outro, mas pela afirmatgipretacdo, desenvolvidas por diferentes sujeitos, em
de sua singularidade. multiplas relagBes que criam, sustentam e modificam
O paradoxo remete-nos a elaborar uma ldgica dalltiplos contextos sociais que configuram os senti-
interpretagdo que permita pensar simultaneamente@s de nossas acbes. Tal desafio nos remete a necessi-
multiplicidade de termos e dimteracdesentre eles. dade de um “salto l6gico” que nos coloque em uma
Trata-se de se explicitar a l6gica que permite compregyerspectiva tedrica que torne possivel compreender as
der simultaneamente a articulagdo entre a unidade rdtacdes entre diferentes dimensdes das praticas hu-
conjunto e a diversidade de elementos que o constituamanas e entre diferentes pontos de vista (Valla, 1998a).
Este é um problema de carater epistemoldgichlesta perspectiva, como prop&e Morin, “0 método da
Epistemologia, em sentido amplo, significa conjuntoomplexidade nos orienta a pensar sem nunca fechar
de premissas que sustentam nossos modos de fazeraszonceitos, a quebrar as esferas fechadas, a restabe-
tingdes, de segmentar os eventos, de dar sentido ao meocer as articulagdes entre o que se encontra dividido,
do (Bateson, 1976, 1986). Os tipos de distingdo na-nos esforcar para compreender a multidimensionali-
malmente assumidos séo baseados na oposigéo:  dade, a pensar com a singularidade, com a localidade,
Esta forma de pensar nos leva fatalmente a escolher com a temporalidade, a jamais esquecer as totalidades
pdlo, excluindo ou submetendo todos os outros. Mastegradoras. [...] a complexidade reside justamente
numa outra perspectiva epistemoldgica, a complexrésto: na conjuncdo de conceitos que se combatem re-
(chamada também distémicaecoldgicg, sdo pro- ciprocamente” (1985, p. 59-60).
postas “premissas diferentes para nossos sistemas de
distingdo: uma epistemologia da conexda:As opo- Caminante!
sicfes ndo devem ser (ingenuamente) eliminadas, mas
€ indispensavel descobrir a estrutura que possa conecta- Sandra Corazza afirma que a formulacao do dis-
las, o contexto comunicativo que possa coliga-las. [.clirso curricular tem “uma funcao governamental, que
As conex0es, dentro de um novo contexto, permiteimscreve formas calculadas de acéo sobre as condu-
superar as oposicdes; e isto ndo tanto porque as c@s e relagdes de cada individuo e da populacéo, para
tradicdes desaparecem, mas porque se produzem @tiRgir certos objetivos sociais e politicos. Um dis-
dancas, evolucdes, que envolvem todos os membagso vinculado a tecnologias de governo, que habi-
em oposicao” (Severi & Zanelli, 1990, p. 31-32). litam os individuos a viverem tipos particulares de
Neste sentido, € preciso “considerar como correxperiéncias, e a se tornarem determinados tipos de
lacionados (pensar contemporaneamente) tanto a dgajeitos”.
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O discurso orienta e condiciona as agdes e rekidera que “a questdo da globalizacéo se impde cada
¢cOes dos sujeitos. Em contrapartida, o discurso é pke@z mais como realidade histérica, desafiando as cons-
duzido por sujeitos em relacdo. Por isso, ao questiortargdes tedricas classicas. A dialética da histéria esta
odiscursoproduzido pela Constituinte Escolar do Rigentrando em novo ciclo e o final do século XX tem
Grande do Sul, é preciso questionar tambésujs- colocado problemas inauditos para os quais os concei-
tosque produzem tal pratica discursiva. tos e as interpretacfes de hoje séo insuficientes. As-

Quem s&o os sujeitos promotores deste movimesiste-se, portanto, em nivel mundial, a uma reorgani-
to? Esta claro que é a Secretaria de Educacéo do @acdo da sociedade, de seus atores e das relagfes na
verno do Estado, a principal articuladora e condutocmal novas condi¢des histéricas transformam as formas
do processo constituinte, juntamente com suas trirda pensar, conhecer, dominar e resistir’ (1997, p. 1).
Coordenadorias Regionais de Educacao. Tal crise oportuniza a critica ao marxismo e muli-

A grande novidade na concepcéo dos sujeitos eims grupos adotam uma “nova estratégia substitutiva
volvidos no processo constituinte € a atengdo aos nua perspectiva revoluciondria marxista”, como aponta
vimentos sociais popularéQuem sio esses novos probDaniel Alvares Rodrigues, em um trabalho apresenta-
tagonistas convidados a entrar no cendrio politico?d® no grupo de trabalho educacgéo popular, em 1997.
partir da década de 1990, os movimentos sociais Mas, na avaliacdo deste autor, “apesar de apresentar-
Brasil passaram por uma profunda crise em sua c@® como uma atualizacdo a luta politica, a critica ao
cepgdo e prética politica. Os movimentos sociais moarxismo representa um recuo na proposigao de rup-
Brasil comparados & década anterior continuaram gara no enfrentamento ao capitalismo. A teoria mar-
frendo profundo retrocesso nas suas grandes mobxista contém elementos que possibilitam o entendimen-
zacgOes e conquistas por parte das classes trabalhadada forca do projeto neoliberal em sua esséncia: a
ras. Somada a um processo de mudanga profundaconacentracéo e centralizagéo das riqguezas produzidas,
capitalismo, a crise dos movimentos sindicais e popau seja, a potencializacéo de sua organizagéo e 0s ob-
lares veio a tona também no Brasil, deixando a ggtivos do capital. Mesmo considerando suas inime-
querda atbnita. ras interpretacfes, o marxismo caracteriza-se, a N0SSO

Elisa Pereira Gonsalves identifica tal perplexidaser, como uma forte inspiragcdo para a luta revolucio-
de em um grafite nos muros da cidade de Bogotdaria a fim de dar conseqiiéncia a luta pela hegemonia
“Cuando tenia casi todas las respuestas me cambianannossa sociedade por parte das classes trabalhado-
las preguntas!” (Quando ja dispunha de quase todas” (1997, p. 14). Esclarece, entretanto, que ndo se
as respostas, mudaram as perguntas!). Gonsalves dosta de simplisticamente “separar, de um lado, mar-

xistas e de outro, os ndo-marxistas. Na verdade, mes-
mo n&o negando a existéncia dessa diferenca, ela deve

2“0 capitalismo ocorrido apc’)saRevqugéoIndustrialecorger fundamentada nas forcas que percebem a Iuta

0 avancgo e a concentracgdo tecnolégica, com a especulagéo fina]n-
C

. ~ ) o _classista sob a oOptica revolucionaria ainda como uma
celra, a explora(_;ao eo desrespelto aos dlrel'[OS, mesmo os Iinstitu-

cionais, levaram a uma situagéo de miserabilidade setores tao Qé?menc'a imposta peIo pr?prlo Caplté_msmo' Fol exa-
nificativos da populacéo, que o modelo de regulagédo social ng%mente enfrentando posicGes reformistas que se pos-

mais sustenta e mantém a submisséo do conjunto da populagéé.'@“tou a unificacéo dos setores marxistas fora do
neste cendrio que novos sujeitos politicos se constroem, enquaatgbito dos Partidos Comunistas, com setores huma-

agentes de pressdo por mudanca: os sujeitos coletivos, que paddigfas da Igreja junto aos movimentos sociais ‘auténti-
a buscar o direito de reivindicar direitos, que se propdem a coi@dS’ OU combativos. Esses conseguiram construir um
truir uma sociedade que responda aos interesses dos trabalh@iocesso sob uma outra perspectiva da luta politica,
res. Esses sujeitos séo os Movimentos Sociais Populares” (ESThefinindo-se enquanto movimento classista, de mas-
DO/RS, 2000a, p. 7). sas, democratico, fundamentalmente anticapitalista, a

Revista Brasileira de Educacao 119



Reinaldo Matias Fleuri

partir de uma perspectiva revolucionaria, hegemoni- Adir Almeida contesta a idéia de que tais movi-
zadas pela interpretacdo materialista dialética da snentos sejam fragmentadores da realidade e de que,
ciedade” (Rodrigues, 1997, p. 14). dessa forma, produziriam apoliticismo. Afirma, ao con-
Assim, reconhece-se que a teoria marxista matnério, que “representam formas de resisténcia e rejei-
tém sua eficacia explicativa do processo de concentg@o aqueles que, pertencentes a partido politico ou ao
cdo e de centralizacdo das riquezas produzidas masler publico, véem esses movimentos como mera cor-
sistema econdmico capitalista globalizado. Valorizaeia de transmissdo de suas propostas [...] Coloca-se
se também, nesta perspectiva, a luta classista sopaga o intelectual que trabalha com educacao popular o
oOptica revolucionaria. Mas verifica-se que, no procesglesafio e a tarefa de buscar outros referenciais tedricos
so de crise dos grandes movimentos sociais, outrasdae rompam, definitivamente, com a forte influéncia
ces e dimensdes dos movimentos populares vém a tdhaminista que permeou e permeia muitas de suas acoes
Adir da Luz Almeida, retomando o estudo de Cgunto aos grupos subalternizados” (1994, p. 7).
cilia Coimbra, explica que mesmo antes do periodo de Tais consideracdes nos levam a buscar compreen-
distenséo “lenta, gradual e segura” de Geisel e der mais precisamente: quem sao os interlocutores da
“abertura” promovida pelo governo Figueiredo, novaSecretaria da Educacéo do Estado e como eles sao re-
praticas sociais foram sendo geradas. “Praticas geenhecidos?
rechacam os movimentos tradicionalmente instituidos, Os sujeitos coletivos séo identificados e acolhi-
que politizam o cotidiano dos lugares de trabalhodos pela Secretaria de Educacgéo a partir de algumas
moradia, que inventam novas formas de fazer poligategorias tradicionalmente consagradas: membros das
ca” (Coimbra, 1992, p. 3@&pudAlmeida, 1994). comunidades escolares (educadores, pais, estudantes
Trata-se de novos sujeitos coletivos, cujas ideng-funcionarios), de movimentos sociais populares, de
dades ndo é simples definir. Segundo Sader, sujeitastituicées de Ensino Superior e Instituicdes do Po-
coletivos se referem a “pluralidades de sujeitos, cujdsr Publico.
identidades s&o resultados de suas interacdes em pro- E importante ter claro, em primeiro lugar: que
cesso de reconhecimento reciproco, e cujas posi¢@espos sociaimdo sdo incluidosestas categorias?
sé8o mutaveis e intercambidveis. As posicdes dos diferganizacdes empresariais, 0s grupos marginais, or-
rentes sujeitos sdo desiguais e hierarquizaveis, mas egmaizacOes religiosas, associacdes recreativas e mes-
ordenacgdo ndo é anterior aos acontecimentos, masme- organizacdes de trabalhadores que divergem da
sultados deles. E sobretudo, a racionalidade da sitpaeposta em andamento).
¢ao ndo se encontra na consciéncia de um ator privile- Em segundo lugar, quesd@o os incluidogntre
giado, mas é, também, resultado do encontro das vaeasinterlocutores? Qual a propor¢cdo [numérica] dos
estratégias” (Sadexpud Fantini, 1996, p. 16). participantes das diferentes categorias? (Havera uma
As lutas cotidianas por direitos basicos de acegredominancia de professores, sobre os estudantes pais
so a salde, a moradia, a saneamento, educacgdoecfuncionarios? Quantos e quais movimentos sociais
gendram novas formas de fazer politica e de cormepulares estdo envolvidos no processo? Quantas e
truir a democracia, pois “se esta talvez se exprespaais instituicdes de ensino superior e de poder publi-
em nivel das grandes organizacdes politicas e sociais estéo interferindo no processo constituinte?)
ela s se consolida, s6 ganha consisténcia se existir Em terceiro lugar, que grau de representatividade
no nivel da subjetividade dos individuos e dos grwu organicidade estes participantes mantém com seus
pos, em todos os niveis moleculares, novas atitudgsupos de referéncia? (Que propostas defendem? Que
novas sensibilidades, novas préaxis, que impecanredacdes tém com os interesses objetivos dos grupos
volta das velhas estruturas” (Guattari e Roapkid representados? Em que medida tais interesses séao di-
Almeida, 1994, p. 7). ferentes ou antagbnicos?)
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Enfim, é importante considerar a complexidadévos normalizantes que sujeitam todos a processos de
constitutiva dos sujeitos, e de seus respectivos cdmerarquizacao e excluséao.
textos, que interagem na Constituinte Escolar. Os di- Mas a dificuldade maior é a de entenalegue os
ferentes vinculos, as diferentes representacdes edidsrentes grupogonstitutivos dos movimentos po-
diferentes opcfes, assumidas pelos participantespldaresestdo realmente querendo prop&@egundo
uma comunidade ou de um movimento social, sédo dissé de Souza Martins (1989), uma dificuldade dos
terminantes da dindmica e dos sentidos que configgrupos, partidos e igrejas reside em nao reconhecer 0s
ram a vida dessa comunidade e a evolugéo desse ffsinais” da “libertagédo”: “ndo séo os pobres que estdo
vimento. Assim, na comunidade escolar, como renfrentando dificuldades para romper as cadeias de seu
processo de reformulag&o curricular, os participamativeiro politico, ideoldgico e, também, espiritual. S&o
tes sao identificados como professores e funcionds politicos, os intelectuais, os missionarios da eman-
rios, alunos e seus responsaveis, exclusivamenteipacao, isto é, agrupos de mediagdague nado estdo
partir de sua vinculacao a instituicdo escolar. Mas @snseguindo interpretar essas transformacdes, por in-
sentidos das agBes que estes sujeitos constréemsoficiéncia de seus esquemas teéricos e por dogmatis-
pratica escolar adquirem consisténcia também poro de suas orientagfes politicas” (p. 14-15).
seus diferentes vinculos sociais (a comunidades reli- A crise dos grupos de mediacéo dos movimentos
giosas, sindicais, desportivas, de bairro etc.), por ssaciais deu inicio a um proficuo debate no grupo de
identificacdo com diferentes representagfes socigiabalho educacao popular da ANPEd sebdéicul-
(negro, de origem, homem, mulher, jovem, velhalade que os profissionais e intelectuais tém de com-
portador de caracteristicas particulares etc.), por syasender o que as classes populares estao querendo
opc¢des (politico-partidarias, familiares, sexuais, préhes dizer Para Valla (1994), esta dificuldade esta re-
fissionais etc.). A trama de sentidos que institui a vidacionada, de um lado, com o preconceito de que as
da escola resulta da interagéo entre os multiplos aessoas “humildes, pobres, moradoras da periferia” se-
jeitos, sendo que cada sujeito se constitui por idenfam incapazes de produzir um conhecimento valido e
dade mdltipla. Assim, o mesmo “funciondrio” — quéomar iniciativas coerentes, de outro lado, com a des-
na escola interage com o “aluno”, o “professor”, aonsideragéo da diversidade de grupos sociais, consti-
“pai” — se identifica como homem ou mulher, velhduida a partir de diferentes raizes culturais e contextos
ou jovem, caboclo ou de origem, gaucho, desportisgnciais, que sdo entendidos sob o conceito de “classes
religioso... Tal complexidade subjetiva e coletiva presubalternas”.
cisa, pois, ser considerada para se compreender a in- O que se coloca em questéo é a pressuposicao de
tensidade dos significados desenvolvidos em um prgde “as idéias de uma época tém sua origem com as

cesso de reformulagéo curricular. elites, as classes superiores, e que a sua difusao chega
as classes subalternas de uma forma mecénica, sofrendo
No hai camino deterioracdo e sendo deformadas na medida em que

séo assimiladas pelas classes subalternas” (Valla 1994,
Identificar e reconhecer os agentes e interlocutoregando Ginzburg, 1987). Neste sentido, “a cultura
é fundamental para se ter clareza das possibilidagespular dever ser pensada como cultura, como conhe-
reais da “democracia participativa” que pretende qudmento acumulado, sistematizado, interpretativo e
“todosparticipem efetivamente das decisdes tomadasplicativo, e ndo como cultura barbarizada, forma
para o conjunto da sociedade”. E preciso ipaes decaida da cultura hegeménica, mera e pobre expres-
saibam quem efetivamente é reconhecido como int&fo do particular” (MartinapudValla, 1994, p. 10).
grante deste conjunto tledos Do contrario, escamo- Mais propriamente, é preciso reconhexecul-
teiam-se conflitos e, sobretudo, acobertam-se dispoiras populares, no plural, que constituem as diferen-
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tes formas de organizacgédo social e de interpretacaoptasentacdes da sociedade civil, a Secretaria de Edu-
realidade construidas pelos diferentes grupos socia&gdo promoveu o “Estudo da Realidade” e o “Resga-
gue constituem as chamadas “classes subalternas”. &de Praticas Pedagdgicas”. Neste segundo momento,
culturas, com representacdes sociais e visdes de migada comunidade” foi convidada a refletir sobre “o
do especificas, elaboradas segundo légicas e categsed fazer cotidiano e histérico” e identificar “os prin-
as proprias. Ao ignoréa-las ou desqualifica-las, os inteipais conflitos e dificuldades nele existentes”. A par-
lectuais e operadores sociais correm o risco de nifrodo elenco das “praticas”, “critérios”, “dificuldades/
entendé-las, de invalidar estes saberes e refor¢ar a t@nflitos”, “tematicas” e “temas” elaborado pela Se-
ma de poder que em nossa sociedade subjuga estataria de Educacao e suas 30 Coordenadorias Regio-
culturas. nais de Educacao, foram escolhidos “25 Temas”, arti-
Tais consideragfes estimulam-nos a perguntar gagados em “4 Tematicas, para serem aprofundados”.
referenciais tedrico-metodoldgicos estdo sendo utili- O terceiro momento da Constituinte Escolar, de-
zados na busca de entender o que os movimentos rsominado “Aprofundamento das Tematicas”, realizou-
ciais populares estéo propondo para o sistema publgm em 2000, com “a devolucédo da sistematizacéo do

de educagao? 2° Momento e discuss&o dos Temas e Tematicas”, por
meio doTexto base para as pré-conferéncias munici-
El camino se hace al andar pais/micro-regionais da Educacé@Estado/RS,

2000d). Este documento resulta “da sistematizacéo do

A organizagdo do processo da Constituinte Esctprofundamento [...]", realizado pelas escolas, pas-
lar no Estado do Rio Grande do Sul baseia-se em ussndo por 31 Seminarios Regionais de Sistematizacéo
clara opcéo pela concepgéo dialética de conhecimemtas Delegacias de Educagdo e na Secretaria da Edu-
e pela metodologia de Pesquisa Participante. Estace&&do/RS e por uma sistematizacéo em nivel estadu-
caracteriza por privilegiar o “trabalho com a camadal”. O texto tentou reunir “o conjunto das elaboragfes
social historicamente excluida dos processos ecorproposi¢ées da comunidade escolar em todo o Esta-
micos, sociais, culturais” no sentido de favorecer “do”, e foi discutido nas pré-conferéncias municipais,
participagdo das camadas populares como sujeitosmigrorregionais e regionais.
um processo de producdo de conhecimento e, ao mes- Ja o quarto momento da Constituinte Escolar —
mo tempo, de definigbes de politicas publicas”; pratesenvolvido na “Conferéncia Estadual de Educacéo”,
pde desenvolver uma pratica “articulada de educac&gorrida em Porto Alegre, de 24 a 26 de agosto de
investigacao e participacao social, como momentos 2800 — produziu a “Defini¢cdo dos Principios e Dire-
um processo de andlise das contradigdes que explicaires”. Participaram desta Conferéncia “integrantes
os determinantes estruturais da realidade imediata gisgecomunidade escolar (pais, alunos, professores e fun-
esta sendo analisada”; tal elaboragéo baseia-se no tianarios), dos movimentos popular e sindical, das ins-
balho de “grupos organizados, que formulem propostuicées de ensino, dos érgdos publicos, das organi-
tas praticas de intervengéo na realidade que esta seazdes ndo governamentais, dos Féruns setoriais,
do investigada, na perspectiva de sua efetivdemais segmentos da sociedade civil, autoridades, con-
transformacgéo” (Estado/RS, 2000a, p. 11 e 12).  vidados oficiais e observadores” (Estado/RS, 2000c,

Coerente com esta opgao metodoldgica, 0 procegsmB).
da Constituinte Escolar do Rio Grande do Sul vem sen- A partir da definicdo dos Principios e Diretrizes
do conduzido em cinco momentos articulados. O pipara a Educacao Publica Estadual (cf. Estado/RS,
meiro momento consistiu na elaboragéo da propost2@00f), vem sendo desenvolvido o quinto momento:
langamento da Constituinte em abril de 1999. Comeconstrucéo dos projetos politico-pedagogicos das di-
ampla participacdo das comunidades escolares e ferentes instancias da Secretaria da Educacéo (Esco-
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las, Coordenadorias Regionais de Educacéo e Sedpe-18)? que nos orientam a questionar: Quais os dife-
taria da Educacéo). rentes instrumentos metodolégicos de analise da reali-

Sandra Corazza ressalta a nitida diferenca enttade estdo sendo utilizados no processo constituinte?
o processo de formulagdo dos Parametros Curricul@demo esta sendo relacionada a diversidade dos resul-
res Nacionais e o da Constituinte Escolar do Rio Gratados obtidos com sinteses tedricas globalizantes? Que
de do Sul. Esta ultima evidentemente envolve mowentendimentos estdo sendo elaborados a respeito das
mentos sociais muito mais representativos dos qdanensdes inconscientes, miticas e religiosas dos ato-
foram envolvidos na elaboracao dos PCNs. Por isses sociais envolvidos? Que motivacdes e projetos uto-
mesmo, a autora mostra sua estranheza diante do faitos estdo mobilizando os pesquisadores e os atores
de que as duas propostas, produzidas por processosat#ais? Que outras leituras da realidade estdo emer-
elaboracéo tao distintos, apresentem resultados disagindo e como os pesquisadores lidam com elas? Como
sivos téo similares! se articula a militancia e a pesquisa?

Tal estranheza poderia ser relativizada, uma vez No processo de elaboragéo tedrica, o papel e a
que os proprios Parametros Curriculares Nacionajgstura dos pesquisadores sdo determinantes. Mas
por sua vez, incorporam aspectos de propostas cukfdla afirma: “se a referéncia para o saber é o profis-
culares desenvolvidas precedentemente na primeira
metade dos anos 1990 durante a gestdo de partidosde
esquerda, como foram os casos de Sao Paulo, Belo ?“Antes de desencanto, a Nova Era pode significar desafio.
Horizonte, Rio de Janeiro, Porto Alegre (Barreto, 1998ssim, o que significa pesquisar em educagéo popular neste tempo
p. 5-42). Embora os significados dos PCNs se confie pos-modernidade? Alguns cuidados metodologicos precisam ser
gurem no contexto da politica do Governo Federal, if2mados.
corporam ambivalentemente sentidos elaborados a a) diversificag&o dos instrumentos metodoldgicos de andlise

. . . . da realidade popular. VEm sendo muito mais valorizados os instru-
partir de outros contextos e outras intencionalidades.

L. . . _mentos da Antropologia e da andlise de discurso.
Dai préticas diferentes podem a eles se referenciar de o o )
. b) N&o exigéncia de uma correlagéo imediata e clara da di-
modo ambivalente. : . ; -
S o versidade dos resultados obtidos com uma sintese teodrica
Entretanto, 0s S|gn|f|cados principais da Cons“g]lobalizante, aceitando a existéncia de dimensdes de mistério na
tuinte Escolar do Rio Grande do Sul talvez tenham ¢€,i4ade estudada.
ser buscados mesmo € no processo e N&o apenas NOg) Major busca de entendimento das dimensdes inconscien-
seu resultado discursivo. Jodo Guimardes Rosa é ClRa-afetivas, miticas e religiosas dos atores sociais envolvidos, ndo
mado em testemunha: “Digo: o real ndo esta na sakdaoncentrando assim nas motivagées conscientes e nos discursos
nem na chegada: ele se dispfe para a gente é no magticitos.
da travessia”qpud Estado/RS, 2000a, p. 10). d) A importancia de se explicitar o projeto utépico e a moti-
Nesta perspectiva, pode-se discutir as possibiliacdo pessoal do pesquisador e dos educadores envolvidos. Educa-
dades e os limites da pesquisa participante para Stf9. popular s6 tem sentido a partir de uma utopia social e esta
tentar e promover a “travessia’ proposta pelo mov?_travessa o conhecimento gerado. Como ela ndo é mais uniforme,
mento Constituinte.
Entre os trabalhos do grupo de trabalho educacao _ ) o o
. . de leitura da realidade estudada através da relativizagao do proprio
popular da ANPEd que problematizam e discutem as N _
. . . projeto utdpico e modelo de conhecimento.
metodologias de Pesquisa Participante, encontra-seo . . . . . .
f) Limitacao intensa do envolvimento militante com a inter-

de Eymard de Vasconcelos (1998). Estudando os S\I/%ﬁ(;éo social estudada, assumindo muito mais papel de andlise da

nificados e as criticas elaboradas a proposito da pgéﬁo desenvolvida pelos diversos outros atores sociais envolvidos e
quisa participante, Vasconcelos alerta para “alguns Chliztringindo a sua propria aco a subgrupos e aspectos delimita-
dados metodolégicos que precisam ser tomadogds” (vasconcelos, 1998, p. 18).

precisa ser expressa.
e) Esforgo pelos pesquisadores de abertura a outras formas
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sional, tal postura dificulta a chegada ao saber do dos produzidos, revela o hibridismo de um discurso
tro” (1994, p. 3). Esta consideragéo nos estimuladdicial-alternativo. Tal paradoxo nos estimula a repen-
levantar a questdo: se a sistematizacéo das diretrizas sobretudo nossos modelos e nossas logicas de in-
curriculares for assumida principalmente pelos funciderpretacédo da realidade social. A légica binéria e de
nérios da Secretaria da Educacao e pelos professapssicao nao é suficiente para interpretar as conexdes
da escola, tendo como referéncia os pressupostos easiplexas e dindmicas que se estabelecem entre os
eixos do Programa de Governo para a Educacéo sujeitos, os processos e os dispositivos que estao pro-
Rio Grande do Sul, que estratégias alternativas estfitwindo estas praticas discursivas. Sé a partir de uma
sendo desenvolvidas para se entender e se articulapaspectivaomplexa possivel compreender os limi-
propostas dos multiplos grupos sociais que constitueares (os limites e as possibilidades) de um processo
0S movimentos sociais populares? oficial que pretende promover, paradoxalmente, a in-
Assim, ainda no segundo momento do processercédo dos movimentos socialernativosna formu-
constituinte, as observagdes sobre a pratica escolar lzgdio e no controle das diretrizes curriculares da esco-
escolas estaduais sdo arroladas pela Secretaria da Ealypublica. Num processo histérico em que estes
cacéo e pelas suas 30 Delegacias de Ensino em mmvimentos sociais tém sido sistematicamente subju-
elenco de itens (cf. Estado/RS, 2000a, p. 20-74). Ngados no cenario politico do Estado, tal movimento
h& davida de que estes sejam indicadores importantesstituinte pode implicar em novos processos de su-
de eventos cotidianos que ocorrem no sistema de erjsiedo dos movimentos sociais populares, a medida que
no. Mas em que medida revelam os interesses dnosomplexidade dos agentes envolvidos e a dinamici-
observadores e em que medida séo reconhecidosdade de suas reivindicacdes sejam interpretadas e ela-
pontos de vista dos multiplos sujeitos que tecem a dmradas de maneira reducionista pelos dispositivos de
munidade educativa? E, na tentativa de tematizamparticipacéo disponiveis. Mas, ao mesmo tempo, pode
teorizar sobre a “pratica” (cf. Estado/RS, 2000b), quassignificar a abertura de novos espagos de participacao
as chaves de interpretacdo privilegiadas? Como stva de setores das classes populares na formulagéo
explicitam e se afirmam os saberes, as categorias elagoliticas publicas no campo da educacéo.
l6gicas desenvolvidas pelos grupos populares? Tais Victor Valla, buscando légicas que ajudem en-
guestbes podem talvez orientar uma reflexdo atertéader os paradoxos encontrados nas préticas de edu-
sobre os significados consolidados Rugicipios e cacao popular, retoma o trabalho de Marilia Spésito.
Diretrizes para a Educacdo Publica Estad(Bkta- A autora deA ilusdo fecunddevanta a hipétese de
do/RS, 2000f) a partir de seu processo de construcaguee a ascensdo social da populacdo pela escola pu-

de implementagéo. blica seria uma ilusdo, mas uma ilusdo fecunda. Em-
bora seja possivel hoje em dia perceber que ndo ha

Novos olhares, novas conexdes, novas garantia de melhoria de vida para alguém que com-
possibilidades de problematizacao pletou os estudos do primeiro grau, mesmo assim, 0s

esforcos, tanto dos individuos, como também dos
As gquestdes levantadas ndo devem ser entenglievimentos populares, trariam muitos beneficios, ndo
das como contestag&o dos propositos, das estratég@asiente entre as classes populares, mas entre os me-
e dos resultados deste movimento. S&o indagacgdes disglores também. “Lutar por uma escola publica de
podem interpelar os sujeitos, envolvidos neste procegsalidade, por uma salde publica de atencédo univer-
so de reformulagdo curricular instituido pela Constsal e de qualidade, buscar eleger um candidato pro-
tuinte Escolar do Rio Grande do Sul, na busca de vegressista — sédo exemplos de possiveis ilusdes fecun-
gue ainda néo foi visto e dizer o que ainda néo foi ditdas, onde o objetivo final pode néo estar no horizonte,
A analise deste processo, através dos documenas cujo processo indicaria avancos em direcédo a
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democracia e a cidadania” (Valla, 1998, p. 5). NeStzDRAZZA, Sandra, (2000 urriculos alternativos/oficiaiso(s)
perspectiva, sera também possivel compreender aisco(s) do hibridismo. In: REUNIAO ANUAL DA ANPEd, 232,
fecundidade dos sonhos que movimentos e mediado-2000, Caxambu (MG). Caxambu: ANPEd.
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The appropriations of Pierre
Bourdieu’s work in the brazilian
educational field

Based on research carried out in 20
specialised educational periodicals,

Sandra Mara Corazza

Curriculos alternativos/oficiais: o(s)
risco(s) do hibridismo

O artigo enfatiza similaridades discur-

Resumos/Abstracts

movida pelo governo do estado do Rio
Grande do Sul (BR). Traz contribui-
¢Oes de pesquisadores em educacao
popular para interpelar aaijeitos(em
particular os movimentos sociais po-

published between 1971 and 2000, thesivas entre os PCNs do Ministério da pulares e as instituicbes estatais) e

present text analyses the forms of
appropriation from Pierre Bourdieu's
work in the field of Brazilian
education. The set of 355 articles
published in those periodicals that
make reference to the sociologist
constitutes the basic corpus for the
analysis of the peculiarities of the
Brazilian interpretations of this
author.

Marcus Vinicius da Cunha

John Dewey e 0 pensamento educa-
cional brasileiro: a centralidade da
nogdo de movimento

O trabalho analisa artigos publicados
em periddicos educacionais brasileiros
entre 1930 e 1960, cujos temas sao
educacdo, democracia, filosofia, cién-
cia e verdade, entre outros, desenvol-
vidos segundo concepgbes de Dewey.
Em todos, ocupam posicédo central as
noc¢des de mudanca e transformacéo,
em oposi¢do a estabilidade, fixidez e
permanéncia. O objetivo é mostrar a

relevancia da nogdo de mundo em mo-

vimento, tanto para os brasileiros
quanto para Dewey.

John Dewey and the brazilian
educational thinking: the main
position of the concept of change
This paper analyses some articles
published by educational journals in
Brazil between 1930 and 1960, whose
subjects are education, democracy,
philosophy, science, truth and others,
developed according to Dewey's ideas.
In all of them, the main concept is the
transformation of things, in

opposition to steady. The central
intent is to show the change of world
like a key concept to the brazilian
authors, as such as to Dewey.

Educagao do Brasil, tidos como curricu-

lo oficial, e o Movimento Constituinte
Escolardo governo petista do Rio

discutir ametodologiautilizada neste
processo de reformulagéo curricular.
Enfatiza a importancia da perspectiva

Grande do Sul, proposto como curriculocomplexapara se compreender os li-

alternativo. Reflete sobre o que vem
acontecendo com nossos curriculos al-

ternativos criticos, que acabam propon-

do quase a mesma educacéo que a do
Governo Federal. Argumenta que, em
funcé@o desse hibridismo, precisamos
desfazer o risco de ligacéo, produzir e
praticar curriculos que ainda néo exis-
tem, inventar mais uma vez a diferenca.

Alternative-official curricula: the
risk(s) of hybridism

The article stresses the discursive
similarities between the National
Curricula Parameters (PCN)
established by the Brazilian Ministry
of Education, considered the official
curriculum, and the School Assembly
Movement inspired by the Workers’
Party state government in Rio Grande
do Sul, proposed as an alternative

mites e as possibilidades de um pro-
cessooficial que pretende promover,
paradoxalmente, a inser¢do dos movi-
mentos sociaiglternativosna formu-
lacdo e no controle das diretrizes cur-
riculares da escola publica.

Between the official and the
alternative in curricular proposals:
beyond hybridism

The text discusses the relationship
between the official and the
alternative discourse used in the
School Assembly (1999-2000),
sponsored by the state government of
Rio Grande do Sul, in the south of
Brazil. It presents contributions from
researchers in the field of Popular
Education with the purpose of inciting
the subjects (specifically the popular
social movements and state

curriculum. It discusses what has beenijnstitutions) to reflect upon their

happening with our critical

alternative curricula which end up
proposing almost the same education
as that of the Federal Government. It
forwards the argument that, as a
consequence of this hybridism, we
need to dispel the ambiguity, by
producing and putting into practice
curricula which do not yet exist and to
invent once more the difference.

Reinaldo Matias Fleuri

Entre o oficial e o alternativo em
propostas curriculares: para além

do hibridismo

O texto discute a relagédo entref>

cial e oalternativono discurso da
Constituinte Escolar (1999-2000), pro-

practices and to discuss the
methodology employed in this process
of curriculum reform. It also
emphasizes the significance of the
complex perspective for understanding
the limits and possibilities of an
official process aimed at promoting,
paradoxically, the participation of the
alternative social movements in the
formulation and control of curricular
guidelines for the state school.

Creso Franco

O SAEB - Sistema de Avaliagéo da
Educacao Basica: potencialidades,
problemas e desafios

Baseado em contribuicdo preparada no
contexto da Comissédo de Especialistas,
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