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VIES DE GENERO NA NOTIFICACAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES
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GENDER BIAS IN NOTIFICATION OF STUDENTS WITH SPECIAL NEEDS
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RESUMO: por que os meninos sdo mais indicados do que as meninas como alunos com necessidades
educacionais especiais por seus professores (proporcao de 2/3 contra 1/3)? Este estudo teve por objetivo
comparar a descricdo de professores de meninos e meninas identificados por eles como alunos com
necessidades educacionais especiais. Os dados foram coletados a partir da colegdo de 351 cadastros de
alunos identificados como especiais. Esses cadastros fazem parte de um banco de dados iniciado em 2001
por um grupo de pesquisa e contém descrigdes espontaneas dos professores sobre as caracteristicas das
criancas que, segundo eles, justificavam a notificagdo. Tais descri¢cdes foram divididas em unidades de
contetdo e categorizadas. A freqliéncia em cada uma das categorias foi computada para os grupos, que
foram divididos em fungdo do género. Dos 351 cadastros, 66,1% referiam-se a criangas do sexo masculino,
enquanto 33,9% eram de criangas do sexo feminino. A comparagdo da incidéncia das categorias nos dois
grupos apontou como Unica diferenga estatisticamente significativa: a indicagdo de meninos com base na
categoria Problemas de Comportamento. Teorias explicativas existentes na literatura sobre viés de género
na elegibilidade de meninos e meninas pelos seus respectivos professores sdo discutidas, bem como sdo
apontadas as implicacGes cientificas e a necessidade de mecanismos de monitoragdo deste tipo de viés que
vem sendo sustentado pela area de Educagéo Especial e que contribuem para a construcéo de desigualdades
sociais.

PALAVRAS-CHAVE: educacao especial; género; problemas de comportamento; identificacdo.

ABSTRACT: why are more boys than girls regarded by their teachers as being students with special needs
(2 out of 3 are boys)? This study aimed to compare teacher descriptions of boys and girls identified as
students with special needs. Data were collected from the collection of 351 records of students identified by
their teachers as special students. The records are part of a database initiated in 2001 by a research group.
They contain spontaneous descriptions provided by teachers of student characteristics that could justify
the notification. The descriptions were divided into content units and were categorized. The frequency for
each category was computed for the groups, which were divided according to gender. Of the 351 records,
66.1% referred to male students, while 33.9% were girls. The comparison of the incidence of categories
between groups showed that the only significant difference was the indication of boys based on the category
of behavior problems. Based on the literature, the paper discusses theories explaining gender bias on the
eligibility of boys and girls by their teachers, as well as the scientific implications and the need for mecha-
nisms to monitor this type of bias. Special Education still supports this kind of bias that contributes to
social inequality based on gender.
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1 INTRODUGAO

A literatura da area de Educacdo Especial tem apontado uma forte
evidéncia de viés de género no processo de identificacdo de alunos com
necessidades educacionais especiais e encaminhamento para servigos
especializados, sendo a proporcdo geralmente encontrada de dois tercos de
meninos para um ter¢co de meninas (GILLESPIE; FINK, 1974; KRATOVIL;
BAILEY, 1986; GROSSMAN; GROSSMAN, 1994; COOK; BOE, 1995;
MACMILLAN et al. 1996; ANDERSON, 1997; WEHMEYER; SCHWARTZ, 2001;
OSWALD; BEST; COUTINHO, 2006). Embora tal representacdo desproporcional
de meninos seja reconhecida, ainda ndo esta claro se tal diferenca pode ser
explicada por uma tendéncia de sub-identificar meninas, de super-identificar
meninos, ou mesmo, se existem reais diferencas na prevaléncia de problemas
escolares entre meninos e meninas.

Wehmeyer e Schwartz (2001) revisando a literatura sobre esta questao
encontraram trés teorias explicativas da preponderancia de individuos do sexo
masculino na Educacdo Especial. Uma primeira vertente tedrica tenta explicar
esta diferenca através de determinantes bioldgicos, considerando que 0s meninos
sdo mais vulneraveis a determinadas deficiéncias ou a alguns tipos de disturbios,
ao passo que as meninas tém menos defeitos congénitos e um processo
maturacional mais rapido. A segunda vertente explica a diferenga em bases
desenvolvimentais, atribuidas a fatores neuropsicoldgicos que fazem com que 0s
meninos sejam mais ativos, e conseqlientemente, mais propensos a serem julgados
como mais dificeis de se adaptarem ao ambiente de sala de aula. Finalmente uma
terceira teoria explica tal diferenga como resultado de vieses fundamentados nas
expectativas e estereétipos dos papéis sexuais que a sociedade atribui aos
individuos em funcéo do género, e que resultam num aumento da expectativa e
da cobranca sobre meninos, e a0 mesmo tempo de uma tolerdncia maior em
relagdo ao baixo desempenho de meninas.

Estes mesmo autores apontam que poucos estudos tém sido dedicados
a examinar o viés ou a discriminacdo baseada no género, como promotor da
preponderancia de individuos do sexo masculino na Educacao Especial, e podemos
considerar que no Brasil esta questdo tem sido um tanto quanto negligenciada,
pois ndo ha estudos voltados especificamente para investigar a preponderancia
de criancas e jovens do sexo masculino na populagédo referenciada como clientela
da Educacdo Especial.

No caso da Educacdo Geral, Vianna e Unbehaum (2004), com a
proposta de avaliarem o Plano Nacional de Educacdo quanto a superagdo de
discriminacdo de género, traz a constatagdo que em todas as regides do pais a
distribui¢do das matriculas do ensino basico, quanto ao género, estd equilibrada:
49,5% de meninas e 50,5% de meninos. Porém, esse equilibrio sofre alteracdes na
distribuigdo por sexo no decorrer dos anos, principalmente no ensino fundamental,
pois embora 0s meninos sejam maioria na primeira série (53,2%), a partir da quarta
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série a repeténcia entre 0s meninos é maior do que entre as meninas e, nas oitavas
séries, 55% dos alunos sdo do sexo feminino (VIANNA; UNBEHAUM, 2004).

Essa tendéncia nacional de maior predominéancia de criangas e
adolescentes do sexo masculino nas séries iniciais, e de maior predominancia de
adolescentes do sexo feminino nas Ultimas séries, revela segundo Vianna e
Unbehaum (2004) que o melhor desempenho das meninas percorre todo 0 ensino
fundamental, visto que desde os sete anos, o indice de defasagem entre idade e
série escolar € maior para os meninos do que para as meninas. Além disso, as
meninas recebem melhores notas e tém maior probabilidade de ingresso no nivel
superior, enquanto que a maior parte dos alunos que séo indicados para aulas
de reforcos e/ou classes de aceleracao nas escolas publicas sdo meninos, e estes
ultimos também apresentam maior incidéncia de problemas de comportamento
(VIANNA; UNBEHAUM, 2004). Assim, seja por dados da evasao escolar no
pais ou sobre a defasagem idade e séria cursada, segundo Carvalho (2001) os
meninos no Brasil sempre sdo indicados como sendo mais vulneraveis as
dificuldades escolares.

Diferentes pesquisadores tém se debrugado sobre a tentativa de
explicar tais diferencas no desempenho escolar de meninos e meninas analisando
0s processos de escolarizacdo de estudantes do sexo masculino e feminino, a
partir, por exemplo, do discurso de professores do ensino fundamental
(DALIGNA, 2007) ou das praticas de estudantes do ensino superior (DICKMAN,
1993). O que os estudos tém apontado é que, ao longo de todo o processo de
escolarizacdo, desde o inicio até o ensino superior, os professores diferenciam o
tratamento dado aos alunos em funcédo do género, e se por um lado é possivel
perceber a evidéncia de uma aparente desvantagem para 0s meninos ao longo
do processo de escolariza¢do, no ensino superior esta desvantagem se converte
na direcdo de inversa, o que tem contribuido para manter as desigualdades de
género (DICKMAN, 1993).

Para Carvalho (2001) sdo multiplas as variaveis que, em associacao,
podem contribuir com o quadro da atribuicdo de maior fracasso escolar aos
meninos. Dentre elas estdo: interacdes entre os professores e alunos, sempre
permeadas por um namero maior de mulheres na carreira docente; expectativas
e opcdes da familia sobre o processo de escolarizacédo dos filhos e filhas; opinides
dos docentes sobre as relaces de género e as formas e critérios de avaliacdo dos
alunos e alunas.

Em sua pesquisa, Carvalho (2001) teve como foco investigar a ultima
dessas variaveis junto as turmas de quarta série de uma escola publica de ensino
fundamental do municipio de Sdo Paulo durante o ano de 2000. A metodologia
de carater qualitativo, contou com a realizagdo de diversas entrevistas com 0s
professores, alunos, coordenador pedagdégico, além das filmagens e observacdes
do cotidiano escolar. A autora concluiu que essa tematica nunca esteve tao
urgente de investigacdes na Educacéo, pois parece que nos processos avaliativos,
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as hierarquias de género se mostram mais evidentes, deturpando o verdadeiro
rendimento escolar do aluno.

Wehmeyer e Schwartz (2001) realizaram um estudo para examinar
a relacdo entre género e alguns dos fatores que contribuem para a admissdo de
alunos e alunas que estavam sendo pela primeira vez indicados para 0s servi¢os
de Educacéo Especial. O estudo foi limitado a estudantes enquadrados nas
categorias de “deficiéncia mental” e “disturbios especificos de aprendizagem”.
A partir do exame dos registros escolares, os autores identificaram 695 casos de
admiss0es, dos quais 462 (66% da amostra) eram de individuos do sexo masculino
e 233 (33%) do sexo feminino. A colocacdo predominante dos estudantes era em
classe de recurso (488 estudantes), seguida por classe comum (72 estudantes),
classe especial (33 estudantes). Os 103 estudantes restantes se encontravam em
programas extraescolares (programas educacionais na comunidade, domiciliares
ou hospitalares).

Do total dos 695 estudantes, foram excluidos 0s casos nos quais 0s
registros indicavam fatores provaveis de heranca ou biologicos que poderiam
explicar o quadro dos estudantes. Desta exclusdo restaram 97 estudantes, tendo
sido mantida a razédo de 2/3 (65% de meninos e 33% de meninas). Os autores
analisaram entdo como indicadores relacionados ao género desta populacao: idade
e quociente intelectual (Ql) no momento da admissdo além do tipo de colocagao.
As meninas tiveram escore médio de QI mais baixo e foram desproporcionalmente
mais provéaveis de colocagdo em classes especiais.

Os autores analisaram ainda as razfes para o encaminhamento, com
base em registros com narrativas dos professores, numa amostra de 108
formularios dos alunos admitidos nos servicos de educacdo especial, sendo 68
formularios de meninos e 40 de meninas. Eles encontraram que meninos e meninas
eram igualmente encaminhados em funcédo de desempenho académico, mas foi
encontrada uma diferenca significativa indicando que os meninos eram mais
indicados do que as meninas por razbes comportamentais. Assim, constatou-se
ainda que fatores comportamentais influenciaram mais o encaminhamento de
meninos do que de meninas.

Estes autores encontraram que 0s meninos eram mais frequentemente
encaminhados para os servigos de educagdo especial, principalmente quanto a
categoria de enquadramento para justificar o encaminhamento fosse mais
subjetiva ou arbitraria (por exemplo: o caso dos disturbios emocionais).

A fim de aprofundar o estudo, os autores analisaram também medidas
baseadas em indicadores de problemas comportamentais coletadas a partir de
escalas preenchidas pelos professores, e esta analise ndo indicou diferencas
significativas entre meninas e meninas. Portanto, quando solicitados a fornecer
uma narrativa de seus motivos para o encaminhamento de alunos para servi¢os
de Educacéo Especial os professores enfatizaram os problemas comportamentais
para os meninos, mas quando eles avaliaram a partir de indicadores menos
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subjetivos, baseado numa escala de problemas de comportamentos, as diferengas
entre géneros desapareceram.

Oswald, Best e Coutinho (2006) investigaram os fatores relacionados
a colocacdo em servicos de Educacao Especial em fun¢do do género, a partir de
estudos baseados em estatisticas longitudinais nacionais dos EUA. Testando
hipoteses de relacdes entre encaminhamento para a Educacdo Especial e
caracteristicas individuais, familiares e escolares os autores encontraram que
apenas uma das caracteristicas individuais, o autoconceito, foi diferente
comparando-se os grupos de estudantes do sexo masculino e feminino.

Considerando a necessidade de aprofundar o estudo desta tematica
na realidade brasileira, o presente estudo teve como objetivo comparar a
caracterizacdo que os professores fazem de criangas e jovens identificados por
eles como alunos com necessidades educacionais especiais e verificar se existem
diferencas nesta caracterizacdo em funcdo do género.

2 METopbo

O estudo foi desenvolvido numa cidade do interior do estado de S&o
Paulo, que possui uma populacéo aproximada de 200 mil habitantes, e foi baseado
nas informagdes contidas num banco de dados de um grupo de pesquisa, criado
a partir de 2001 com o intuito de armazenar informagdes sobre criangas e jovens
notificados como estudantes com necessidades educacionais especiais, inseridos
em escolas publicas do ensino regular da rede municipal em questdo. A
alimentacdo do sistema € informatizada e feita a partir dos cadastros de alunos
com necessidades educacionais especiais, conforme descritos por seus professores,
gue encaminham tais alunos para receber suporte de projetos de pesquisa e
extensdo desenvolvidos pelo grupo de pesquisa.

O cadastro de cada aluno é feito por um questionario denominado
como “Ficha de Identificagdo”, preenchido pelo professor referente a crianca por
ele indicada. Tal ficha solicita entre outras coisas, dados pessoais do aluno, de sua
familia e situagdo escolar atual. Em seguida é solicitada uma descri¢ao espontanea
do professor sobre os motivos pelos quais ele considera que o aluno indicado tenha
necessidades educacionais especiais e deva ser alvo de atendimento de apoio. A
seguir, sdo apresentados varios dominios (por exemplo, socializa¢édo, cognicéo,
salide, ambiente familiar, etc.) a fim de induzir o professor a se manifestar sobre os
varios aspectos do desenvolvimento e da condi¢do atual do aluno.

O banco de dados compreende as fichas dos alunos identificados e
encaminhados entre 0s anos de 2001 a 2005, e que totalizava em meados de
2006, 414 registros de fichas de identificagdo dos alunos com necessidades
especiais. Analisando-se este universo, constatou-se que 63 fichas continham
dados duplicados de uma mesma crianca coletados em ocasides diferentes. Tais
fichas duplicadas foram excluidas, tendo sido preservada sempre a ficha mais

Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v.15, n.3, p.417-430, Set.-Dez. 2009. 421



MENDES E.G;; LOURENCO, GF.

antiga relativa a cada crianga. Desta maneira, o estudo foi conduzido com uma
amostra total de 351 fichas cadastrais.

Desta amostra, a estatistica descritiva revelou que:

Em relacdo ao ano de coleta dos dados: 59,3% das fichas foram coletadas no
ano de 2001; 8,3% em 2003; 16,8% em 2004 e 15,7% em 2005.

Quanto a faixa etaria: 27,6% delas referiam-se a criancas entre zero a trés
anos; 33,3% de criancgas entre quatro a seis anos; 34,5% de alunos entre sete
a catorze anos, e 4,6% que se referiam a pessoas acima de quinze anos.

PROCEDIMENTO DE ANALISE DE DADOS

A partir das informagdes contidas no banco de dados foram extraidas
exclusivamente as informacdes do campo que se referia as descri¢cdes espontaneas
dos motivos da notificacédo feitos pelos professores dos alunos.

A primeira fase envolveu a leitura intensiva de todos os registros
contidos no referido campo das 351 fichas, a fim de identificar critérios para
delimitar as unidades de contetdo e definir categorias (BARDIN, 1977). O estudo
de Rosa (2003) foi utilizado como referéncia para a criacdo do sistema de categorias
e suas respectivas subcategorias.

Ao final, as categorias identificadas foram:

a) Problemas de satde (PS) - referéncia a presenca de fatores orgéanicos de riscos
conhecidos na histdria de vida da crianga, ou a necessidade de cuidados
especializados da &rea médica e psicologica, ou ainda a sintomas de doengas;

b) Deficiéncias (D) - referéncia a caracteristicas tipicas de quadros de deficiéncia,
ou ao recebimento de atendimento especializado de apoio na area de
reabilitacdo, ou ainda ao uso de recursos de tecnologia assistiva. As
subcategorias encontradas neste caso foram: DF (deficiéncia fisica), DA
(deficiéncia auditiva), DV (deficiéncia visual), DM (deficiéncia cognitiva/
mental), DMu (deficiéncia maltipla);

c) Problemas de comportamento (PC) - referéncia a problemas de comportamento
internalizantes ou externalizantes, de socializagdo ou de conduta. A
subcategoria Problemas de Comportamento Internalizantes (PCI) refere-se
a problemas emocionais como disforia, retraimento, medo e ansiedade. A
subcategoria Problemas de Comportamento Externalizantes (PCE) refere-se
a socializacdo e compreende problemas de conduta, comportamentos
marcados por hiperatividade, impulsividade, oposic¢ao, agressdo, desvio e
manifestacdes anti-sociais;

d) Problemas de linguagem (L) - referéncias a problemas de compreensédo e
expressdo por meio da linguagem falada;
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e) Dificuldades de aprendizagem (AP) - referéncias a dificuldades nas realiza¢fes
das atividades académicas (leitura, escrita e contetdos curriculares);

f)  Fatores sociofamiliares (FA) - referéncias a problemas nas condi¢des de moradia,
ou a familia do estudante. A subcategoria Fatores Protetivos (FAP) faz
referéncias positivas sobre praticas educativas e condi¢des familiares. A
subcategoria Fatores Negativos (FAN) faz referéncias a presenca de fatores
familiares e sociais que afetam negativamente o aluno, ou relatos de casos
de abuso de substancias, desemprego, violéncia doméstica, pobreza,
orfandade, deficiéncias ou doencas cronicas de familiares;

g) Talentos/ altas habilidades e potencialidades (TH) - referéncias a capacidades e
habilidades com dominio acima da média para a idade, nas habilidades
intelectuais, de percepcdo (visual, auditiva, etc), artistica, criatividade,
memoria, ainda de potencialidades ou pontos fortes do aluno;

h) Outros - qualquer relato que ndo se enquadre nas categorias anteriores.

Concluido o Sistema de Categorias, foi realizada a identificacdo e
categorizagdo de todas as unidades de conteidos encontradas nas descri¢des
contidas nos 351 cadastros. Esse processo de categorizacdo contou com a
participacdo de pelo menos dois juizes cegos visando & afericdo da confiabilidade.
Ao final, totalizou-se 573 unidades para analise referentes as notificacdes de 351
alunos.

Com base nas categorias foi construido um segundo banco de dados
contendo informac®&es dos alunos (faixa etaria e sexo) além de suas descricdes ja
categorizadas em campos, de acordo com o sistema criado. Para verificar se havia
relacdo entre 0 género e o tipo de queixa/caracteristica ou motivos que o professor
reportava ao aluno para identificad-lo como aluno especial, os resultados do
segundo banco de dados foram, entdo, submetidos a andlises estatisticas no
software Statistical Package for Social Science - SPSS (verséo 10.0).

As hipoteses formuladas a partir da literatura de referéncia eram de
gue haveria diferencas no percentual entre os sexos feminino e masculino na
amostra estudada, com superioridade dos meninos e, se confirmada essa
superioridade, de que haveria também diferencas significativas nas descri¢fes
dos professores dependendo se os alunos identificados eram meninos ou meninas.
As andlises propostas foram analises descritivas de freqiiéncia buscando
caracterizar a amostra estudada de meninos e meninas, principalmente em
relagdo ao ano de coleta e a faixa etéria.

A variavel género foi entdo cruzada com as variaveis ano de coleta,
faixa etaria e demais categorias estabelecidas. Todas essas variaveis categoricas
foram mensuradas em escalas hominais, de modo que cada sujeito nao estivesse
em mais de uma categoria dentro de uma mesma variavel dependente.
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Para as analises especificas de caracterizacdo dos grupos feminino e
masculino entre si e com relagdo as categorias, buscou-se verificar se havia
diferenca estatisticamente significativa entre eles para cada uma das variaveis
dependentes (categorias). Para isso, foi utilizado o Teste Qui-Quadrado de Pearson

c?w-a) Nacomparagdo entre os dois grupos: masculino e feminino.

3 RESULTADOS

Com relac@o ao género, constatou-se que 66,1% das fichas referiam-
se a criangas do sexo masculino, enquanto que 33,9% referiam-se a criancas do
sexo feminino, diferenca considerada estatisticamente significativa

(c 2(1) =36,79, p <0,001 ). Estes dados corroboram dados gerais da literatura, pois

aproximam-se das proporc¢des tradicionalmente encontradas de 2/3 de meninos
para 1/3 de meninas o que revela uma tendéncia desproporcionalmente maior
de indicar meninos como alunos com necessidades educacionais especiais

Verificou-se ainda que no grupo geral dos alunos, foram encontradas
as seguintes frequéncias relativas de relatos nas categorias propostas: problemas
de saude (19,1%), deficiéncia fisica (16,2%), deficiéncia visual (5,1%) deficiéncia
auditiva (5,1%), deficiéncia intelectual (4%), deficiéncia multipla (4,3%), problemas
de comportamento (internalizantes - 12,3%; externalizantes-21,1%), problemas
de linguagem (25,4%), dificuldades de aprendizagem (18,2%), fatores familiares
(positivos 6%, adversos ou negativos 19,4%), presenca de talentos e habilidades
(4,6%) e outros (2,6%). Destacamos aqui o alto indice de relatos de problemas de
comportamento, principalmente agqueles indicados como externalizantes, nas
descricOes realizadas pelos professores (33,4%), superando as demais categorias.
Além disso, problemas de linguagem (25.4%), familiares (25,4%) e de salde
(19,1%) também foram com freqténcia apontados como motivos para a
notificacdo destes alunos.

Em seguida, foi efetuada a analise comparativa entre os grupos de
alunos do sexo masculino e feminino utilizando o teste Qui-Quadrado de Pearson,
tomando-se 0 género como variavel independente, com a intencdo de comparar
0s grupos masculino e feminino em termos das outras variaveis. Os dados obtidos
estdo apresentados na Tabela 1.
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Tabela 1 - Diferenca entre género nas categorias dos motivos da identificacdo
como estudante com necessidades educacionais especiais.

Variéveis c2 |d p*
Categorias de Queixas Geénero **
Masculino  Feminino
1. Problemas de Salde 39 28 229 1 ns
2. Deficiéncias 77 45 742 1 ns
3. Problemas de Comportamento 712| 1 |0,008*
Internaizantes 29 14
Externalizantes 58 16
4. Problemas de Linguagem 58 31 043 1 ns
5. Dificuldades de Aprendizagem 42 22 008 1 ns
6. Fatores Familiares 401| 2 ns
Fatores Negativos 38 30
Fatores Positivos 15 6
7. Taentos/ Altas Habilidades 11 5 005 1 ns
Outros 5 4 048] 1 ns

Nota: *p<0,05 **Numero de alunos em cada categoria

Constatou-se que todos o0s cruzamentos revelaram-se nao
significativos estatisticamente, em um nivel de significancia igual a 4=0,05, com
exce¢do do cruzamento das variaveis “género” e “problemas de comportamento”,
onde houve diferenga estatisticamente significativa entre os grupos do sexo

masculino e feminino (¢ 2y =712, p<0,05) Para este caso, a analise mostrou a

tendéncia estatisticamente significante de indicar meninos para a educagao
especial com base em problemas de comportamento, mas nao se indicar meninas
por este mesmo tipo de problema. Em outras palavras, a probabilidade de um
aluno ser notificado como estudante com necessidades educacionais especiais
tendo como base problemas comportamentais € maior para 0s meninos do que
para as meninas

Dessa forma, em todos 0s outros seis fatores categorizados no sistema
(problemas de saude, deficiéncias, problemas de linguagem, dificuldades de
aprendizagem, fatores familiares e a presenca de indicadores de talentos ou
superdotacéo) ndo foram demonstradas diferencas significativas baseadas no género.

4 DiscussAo

A definicdo de elegibilidade para os servicos de Educacédo Especial
no municipio em questao partiu do critério um tanto subjetivo que foi a indicagdo
por parte do professor do ensino comum e ndo de dados objetivos como
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diagnodsticos médicos ou de outros profissionais. A partir desta notificacdo
tentamos investigar que fatores poderiam estar afetando este processo de
identificacdo e encaminhamento para servicos especializados de suporte.

Os resultados encontrados corroboram os dados da literatura
indicando que ha uma representacao desproporcional de individuos do sexo
masculino indicados para a Educacéo Especial, na proporc¢édo de 2:1, ou seja, na
realidade estudada para cada menina tém sido indicados dois meninos para
servicos de suporte, mas o significado desta desigualdade nao é claro.

Podemos pensar que 0s meninos estdo super-representados e
considerando que um estudante pode ter experiéncias negativas se for rotulado
e estigmatizado como sendo “especial”, entdo concluimos que a representacao
desproporcional pode trazer consequéncias desvantajosas para o processo de
escolarizacdo dos meninos. Por outro lado, podemos pensar que se trata de uma
sub-representacdo de meninas e neste caso, se as meninas que ndo sdo bem
sucedidas na escola, ndo estdo conseguindo obter suporte para aprender, nas
mesmas proporgdes que 0s meninos, e entdo concluimos que o processo de
escolarizacdo das meninas com necessidades educacionais especiais € que esta
em desvantagem.

O estudo de Wehmeyer e Schwartz (2001) fornece evidéncias de que
sdo as meninas que estao sub-representadas devido a possiveis vieses baseados
em comportamentos e estere6tipos relacionados ao género. O presente estudo
também evidenciou que a percepcéo de problemas comportamentais foi um fator
diferencial na identificagdo de meninos e meninas. Assim, a primeira mensagem
gue os dados dos estudos possibilitam é a de que meninas que nado estdo sendo
bem sucedidas na escola, mas que ndo exibem problemas comportamentais
concomitantes, ndo estdo sendo encaminhadas para servi¢cos de apoio
especializado, na mesma proporcao que 0s meninos, e isso reforca a hipotese da
sub-representacdo feminina.

No presente estudo, a indicagcdo dos estudantes visava a obtencéo de
suporte de algum tipo de atendimento especializado, mas o encaminhamento
ndo implicava em mudanca na colocacdo, uma vez que todos os estudantes
permaneciam na classe comum. Entretanto, ha estudos indicando desigualdades
nas colocag¢des em servigcos de ensino especializado em funcdo do género.
Wehmeyer e Schwartz (2001), por exemplo, encontraram que os achados
relacionando colocacéo e género indicam tendéncias que podem ser consideradas
paradoxais. Embora os meninos tivessem sido mais indicados por seus professores
do ensino regular, em funcdo de serem mais disruptivos e dificeis de serem
manejados em sala de aula, eles tiveram maior probabilidade de voltarem, ou de
permanecerem nas classes comuns. Por outro lado, as garotas foram mais
provaveis de terminar em ambientes mais restritivos, a despeito do fato de que
seus comportamentos ndo representarem fontes de preocupacdo nas narrativas
de seus professores.
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No conjunto tais resultados indicam que tanto os processos de
identificacdo quanto de colocacdo podem estar reproduzindo desigualdades em
funcéo do género e isso tera possivelmente consequéncias para a vida adulta. Além
disso, o0 encaminhamento de alunos para servicos de ensino especial é fortemente
centrado na pessoa do professor do ensino regular, que toma suas decisdes baseadas
mais em opiniBes pessoais e profissionais do que em fatores objetivos. Neste processo
um grande numero de vieses pode influenciar o processo de identificacdo e
encaminhamento, desde o nivel de tolerancia do professor a a¢ées e comportamentos
especificos até as caracteristicas dos estudantes, tais como o género, a raga ou
etnia, o nivel socioecondmico ou outras diferencas culturais.

Estudos feitos nos EUA, por exemplo, constataram que estudantes
negros estavam super-representados, que eles sdo mais provaveis de serem
escolarizados em ambientes segregados do que seus colegas brancos, enquanto
gue estudantes brancos, em comparagdo com 0s negros, Sdo mais provaveis de
terem acesso a servigos de suporte, de serem colocados e permanecerem em classe
comum e de receberem acomodacbes (LOSEN; ORFIELD, 2002; FERRI;
CONNOR, 2005). Como resultado da conscientizacédo sobre esta questao da super-
representacdo na Educacdo Especial e da desigualdade que ela ocasiona, a
legislacdo daquele pais exige que os distritos regionais e departamentos estaduais
monitorem suas estatisticas e tomem medidas para sanar problemas de super e
sub-representagdo de minorias no acesso aos servicos de apoio especializado
(SALEND, 2001).Em relacdo a questao do género, percebe-se que 0s vieses estao
baseados nos estereétipos dos papéis sexuais da nossa sociedade e podem tomar
diferentes formatos, incluindo entre eles, 0s processos de encaminhamento e
colocacdo em servicos de ensino especial, conforme os estudos tém evidenciado.
Os estudos sobre igualdade educacional e desenvolvimento infantil t¢m mostrado
gue pais e professores e as pessoas em geral, tratam de forma muito diferente as
meninas e 0s meninos e mantém diferentes expectativas dependendo do género.

Os professores mantém os mesmo vieses e expectativas baseados nos
padrdes diferenciados de socializagdo e esteredtipos dos papéis sociais da
sociedade em geral, e eles levam isso para a escola. O fato de existir uma maioria
de professoras na escola basica acentua o problema da estereotipagem sexual e
da modelagdo baseada no género, o que em longo prazo pode contribuir para
perpetuar os estere6tipos dos papéis sexuais e 0s comportamentos de meninas
em idade escolar (ROUSSO; WEHMEYER, 2001). Nos EUA dados indicam que a
categoria dos docentes da escola comum é composta por 87% de mulheres,
especialmente no ensino fundamental, quando ocorre a maioria das indicagdes
dos alunos para a educacdo especial (COOK; BOE, 1995). As professoras tém
uma tendéncia maior para identificar a maneira de se comportar e de aprender
dos meninos como um indicativo de diferengas indicativas das necessidades
educacionais especiais (GOTTLEIB, 1987 apud USA, 1998).

Dal’Igna (2007) investigou na realidade brasileira o desempenho
escolar e a questdo do género, a partir de grupos de discussfes com professoras
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do ensino fundamental e concluiu que praticas pedagdgicas estdo implicadas na
producgdo de certas formas de ser menino e menina e de hierarquizacdes e
desigualdades no que se refere ao desempenho escolar. A autora prop&e que se
discuta, analise e problematize as relagbes de poder que classificam e posicionam
meninos e meninas em lugares diferenciados e hierarquizados do desempenho
escolar. Vianna e Unbehaum (2004) reforcam a necessidade de melhor preparacao
da escola e dos professores em lidar com a diversidade de género.

5 CoNcLUSOES

Em funcdo do movimento pela inclusdo escolar, um numero cada
vez mais crescente de alunos elegiveis para a educacdo especial esta sendo
escolarizado em tempo integral nas classes comuns do ensino regular, e
considerando o aumento da diversidade do alunado, tem emergido uma
preocupacdo quanto a habilidade do professor para identificar e responder as
necessidades especificas de aprendizagem de todos os seus alunos.

O presente estudo, a0 mesmo tempo em que traca uma primeira
possibilidade de compreenséo do viés de género na elegibilidade para a educagédo
especial na realidade brasileira, suscita muitas outras perguntas cujas respostas
trardo ainda mais clareza para o tema e podem ser assuntos para novas pesquisas.

O problema é muito mais complexo do que o fato de que as professoras
estdo identificando mais os meninos devido a problemas de comportamento,
porque tanto os indicadores relacionados aos vieses de género quanto os
comportamentais sdo imperfeitos. Assim, o tema demanda mais estudos e na
continuidade sugere-se:

Investigar o cruzamento de dados acerca de género com outras variaveis que
sabidamente também tém um peso significativo na elegibilidade, como raca,
classe social e situacdo econdmica, em busca de possiveis correla¢des ocultas;

Estudos sobre as relagdes entre género e atitudes, expectativas e as praticas
em sala de aula dos professores;

Estudos sobre eficacia de intervengdes para melhorar o auto-conceito de alunos
com status de minorias;

As varaveis deficiéncia, género e raca/Zetnia devem ser consideradas
explicitamente nos delineamentos de pesquisas e nas estratégias de
intervengdes educacionais;

Estudos longitudinais para aprofundar o estudo do impacto desta diferenca
de tratamento baseado no género sobre a igualdade na educacdo, com
medidas de efeitos a curto, médio e longo prazo.

Em relagdo ao professor, ndo devemos esquecer que muitas vezes, como refere
Ferndndez (1991), ele é vitima de um sistema que o usa como algoz. Por isso
é importante que na sala de aula, ele trabalhe para:
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Construir um ambiente de aprendizagem que encoraje a participacédo plena
de todos, que nenhum membro da sua turma domine ou seja silenciado;

Usar diferentes estratégias de ensino que contemple os pontos fortes
diferenciados de cada um de seus alunaos;

Minimizar as atividades segregadas com base no sexo, e encorajar a
cooperacao entre individuos de diferentes orientacdes sexuais;

Perceber o efeito que sua forma de se comunicar produz sobre seus alunos e
assegurar que a recompensa e o reconhecimento sejam equiitativos para todos;

Fornecer aos estudantes indistintamente oportunidades equiparadas para
pensar e solucionar problemas autonomamente.

Por outro lado, o curriculo deve cotejar experiéncias e contribuigdes
das mulheres e deve apresentar as mulheres em papéis ndo tradicionais, a fim de
ndo reforcar os estere6tipos. Na escola a politica ndo deve promover segregagdo
baseada no género e é preciso implementar mecanismos de monitoragdo dos vieses
gue séo por ela sustentados.

Aos sistemas de ensino recomenda-se a provisdo de estatisticas e
analises visando o acompanhamento desta questdo, que se instituam avaliagdes
livres de vieses e estereodtipos que reproduzam as desigualdades sociais, e que
sejam ofertadas aos professores mais oportunidades de aprender sobre equidade
na educacdo em seus programas de formacao.

Aos professores em exercicio, prop8em-se a abertura de espacos de
formacdo continuada nos quais eles possam ser ouvidos e nos quais eles possam
refletir coletivamente sobre seu trabalho e sobre si mesmo, fazer autoavaliacfes
sobre suas interagdes com seus estudantes, e examinar como crengas podem afetar
diferencialmente a formacao de seus alunos e favorecer os processos de exclusao
ou inclusdo escolar.
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