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RESUMO: A inclusio de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em escolas comuns gera tensoes e desafios e
exige o enfrentamento dos questionamentos referentes as possibilidades de escolarizagio desse piblico. Desse modo, este estudo
objetiva analisar implicagoes curriculares e inclusivas resultantes de uma agio coletiva focada no desenvolvimento do Plano
Educacional Individualizado (PEI) para dois estudantes com TEA em uma escola municipal de Vérzea Grande — Mato Grosso.
A pesquisa-agio colaborativa, de natureza qualitativa e base empirica, foi a metodologia adotada, o que propiciou vivéncias para
a (re)defini¢do do curriculo e a formagio dos sujeitos participantes. Os PEls, elaborados coletivamente, tiveram como premissa
a criagio de modos e possibilidades educativas que respeitassem as peculiaridades educacionais de cada discente. Além disso,
os planos foram integrados ao curriculo comum, bem como envolveram préticas pedagégicas e o Projeto Politico-Pedagégico
escolar. Apds dois anos de desenvolvimento, este estudo contribui para pesquisas em educacio inclusiva, em termos teéricos e
metodoldgicos, pois evidencia o potencial da agio coletiva para transformar o PEI em artefato cultural curricular, construido a
partir de responsabilidade compartilhada. Como resultado, a pesquisa promoveu participagao e aprendizagem significativa dos
estudantes com TEA e incentivou a coprodugio de saberes, de modo a beneficiar todos os participantes.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. Plano Educacional Individualizado. Inclusio. Pesquisa-agao.

ABSTRACT: The inclusion of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in mainstream schools generates tensions and
challenges and requires addressing questions regarding the educational possibilities for this population. Thus, this study aims to
analyze curricular and inclusive implications arising from a collective action focused on the development of an Individualized
Education Plan (IEP) for two students with ASD in a municipal school in Virzea Grande, Mato Grosso, Brazil. Collaborative
action research, qualitative in nature and empirically grounded, was adopted as the methodological approach, enabling experiences
that supported the (re)definition of the curriculum and the professional development of the participating subjects. The IEPs,
developed collectively, were grounded in the creation of educational strategies and possibilities that respected the individual
educational needs of each student. In addition, the plans were integrated into the mainstream curriculum and aligned with
pedagogical practices and the school’s Educational Plan. After two years of implementation, this study contributes to inclusive
education research from both theoretical and methodological perspectives by demonstrating the potential of collective action to
transform the IEP into a curricular cultural artifact built through shared responsibility. As a result, the research fostered meaningful
participation and learning among students with ASD and encouraged the co-production of knowledge, benefiting all participants.

KEYWORDS: Curriculum. Individualized Education Plan. Inclusion. Action research.

! hteps://doi.org/10.1590/1980-54702026v32e0069

2 O estudo contou com apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), Brasil, Edital
Universal 2021.

3 Professora. Mestra e Doutoranda em Educagao pelo Programa de Pés-Graduagio em Educagio da Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT). Cuiabd/Mato Grosso/Brasil. E-mail: gracinhafeltrin@gmail.com.
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-6889-8166

4 Professora Titular na UFMT. Cuiabd/Mato Grosso/Brasil. Doutora em Educagio pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UER]). Pés-doutorado em Curriculo da Educa¢io do Campo pela Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT).
Professora Titular na UFMT. Cuiabd/Mato Grosso/Brasil. E-mail: ozerina.ufmt@gmail.com.

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7063-6483

Rev. Bras. Ed. Esp., Corumba, v.32, 0069, p.1-18, 2026 1


https://doi.org/10.1590/1980-54702026v32e0069
mailto:gracinhafeltrin@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-6889-8166
mailto:ozerina.ufmt@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-7063-6483

FELTRIN, M. G. P. & OLIVEIRA, O. V.

1 INTRODUCAO

A promulgacio da Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (PNEEPEI), em 2008 (Ministério da Educacao, 2008), consolidou o direito de aces-
so das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) as escolas comuns, fato que resultou
em uma expansio significativa e crescente de matriculas em todo o Brasil. Esse avango legal, no
entanto, impds um grande desafio ao corpo docente das escolas comuns, uma vez que a maioria
declara sentir-se despreparada para atender as necessidades educacionais especificas desses estu-
dantes, chegando a questionar a real possibilidade de éxito em seus processos de escolarizagao.
Um dos principais elementos que corroboram esse sentimento de despreparo e incredulidade
em relacdo 2 inclusio é a caréncia de formagio continuada. Tal auséncia de qualificagio dificul-
ta aos professores o desenvolvimento de estratégias capazes de proporcionar o acesso pleno dos
discentes com TEA ao curriculo escolar (Pereira, 2014).

Ao mesmo tempo em que se reconhece a sensibilizagio no que tange as demandas
docentes, entende-se, nesta pesquisa, que a inclusdo escolar nio se efetiva por meio de pres-
cri¢des em cursos de formagio continuada. Pelo contrdrio, ela acontece a partir da compreen-
s30 de como o processo pode se concretizar em situagoes vivenciadas nos curriculos escolares.
Assim, tendo o Plano Educacional Individualizado (PEI) como referéncia de educacao inclusi-
va (Glat et al., 2012), desenvolveu-se uma pesquisa-agao colaborativa em uma escola publica,
com o intuito de enfrentar os desafios da inclusio em seu processo de desenvolvimento, mais
especificamente no caso de estudantes autistas.

Além disso, esta investigagio se orientou pela seguinte indagacio: Que implicagoes
ocorrem no curriculo escolar quando o PEI de educandos com TEA ¢é construido a partir
deles e na coletividade? Desse modo, o objetivo assumido na pesquisa foi analisar implicacoes
curriculares e inclusivas resultantes de uma acdo coletiva focada no desenvolvimento do PEI,
e o objetivo deste artigo consistiu em expor essa andlise, com énfase na escolariza¢io de dois
estudantes com TEA. Salienta-se que o PEI se trata de “um planejamento individualizado,
periodicamente avaliado e revisado, que pondera o aluno em seu nivel atual de habilidades,
conhecimentos e desenvolvimento, idade cronoldgica, nivel de escolarizac¢io jd alcancado e
objetivos educacionais desejados a curto, médio e longo prazos” (Glat et al., 2012, p. 84).

Metodologicamente, empregou-se a pesquisa colaborativa, caracterizada como um
movimento significativo para a institui¢do de melhorias no ensino, no curriculo e na formagio
docente. Essa abordagem envolve a interface dos saberes académico-cientificos e empiricos,
de modo a constituir uma parceria entre universidade e escola (Catelli, 1995; Ibiapina, 2016;
Ibiapina et al., 2016; Lieberman, 1986).

Para a andlise do estudo, adotou-se a perspectiva histérico-cultural de Vigotski
(1999), que considera aspectos do neurodesenvolvimento, como interagdo social, linguagem,
especificidades individuais, vivéncias, aspectos bioldgicos, condi¢des materiais e contexto histé-
rico do qual o individuo faz parte. De acordo com o autor, o desenvolvimento das fung¢oes psi-
quicas dos seres humanos ocorre por meio dos estimulos-meios, que se expandem infinitamen-
te, tornando-os seres socioculturais. Nesse sentido, a escola, por ser lugar de desenvolvimento
humano, de aprendizagem e de relagoes socioculturais, configura-se como espago propicio e
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indispensdvel para o desenvolvimento dos estudantes com TEA — desde que haja intervengoes
adequadas, considerando as individualidades.

Sob a éptica da quinta versio do Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais
(DSM-5) (American Psychological Association [APA], 2013), o TEA ¢ um transtorno com-
plexo do neurodesenvolvimento que afeta 0 encadeamento ¢ a qualidade do desenvolvimento
infantil. Ele é caracterizado por altera¢oes sociocomunicativas, interesses fixos e intensos, além
de comportamentos repetitivos ou estereotipados.

Na visio de Mello (2007), um brusco aumento no ndmero de casos de TEA decorre,
sobretudo, da ampliagdo do acesso ao diagndstico concluso cada vez mais precoce. Isso se deve
ao fato de que, apesar da complexidade do transtorno, suas variagdes, suas caracteristicas e seus
modos de manifestagio dos sintomas vém sendo prontamente identificados por um nimero
cada vez maior de profissionais em 4mbito mundial.

Além do mais, o TEA pode estar associado a outras comorbidades, como deficién-
cia intelectual, transtorno do sono e Transtorno do Déficit de Aten¢io com Hiperatividade
(TDAH), entre outros. Por esse motivo, o termo “espectro” caracteriza-se pela heterogeneidade
da manifestagao e do grau de acometimento dos sintomas. Assim sendo, os individuos com o
transtorno podem apresentar caracteristicas e sintomas peculiares, necessitar de diferentes tipos
de tratamento médico e terapéutico, bem como demandar niveis de suporte distintos, especial-
mente relacionados 2 comunicacio e a interacio social.

Neste relato de pesquisa, enfatiza-se o processo de escolarizagio de estudantes autistas
e os desdobramentos curriculares vivenciados em uma escola da rede publica de ensino. Os
PEIs foram elaborados por meio de agdo coletiva e tiveram como premissa a criagio de modos
e possibilidades educativas que respeitassem as peculiaridades e as demandas educacionais espe-
cificas de cada discente. Ademais, esses planos foram contextualizados nas praticas pedagdgicas
de uma escola pablica municipal, em consonncia com o Projeto Politico Pedagégico (PPP) e
integrados ao curriculo.

Dessa forma, este estudo inscreve seu ineditismo e sua contribui¢io ao campo da
Educagao Especial na perspectiva inclusiva, ao demonstrar o potencial da ac¢io coletiva para de-
senvolver e reconhecer o PEI como artefato cultural. Tal artefato é produzido sob responsabilida-
de compartilhada e constitui-se nas préticas de significacdo que configuram o curriculo escolar.

2 CONTEXTO DA PESQUISA

O /ldcus da pesquisa foi uma Escola Municipal de Educa¢io Bésica (EMEB), locali-
zada no municipio de Vdrzea Grande — Mato Grosso (MT), que oferta a Educagao Infantil (4
e 5 anos) e os anos iniciais do Ensino Fundamental (1° e 2° anos). A unidade escolar funciona
em dois turnos, dispde de dez salas de aula e conta com uma Sala de Recursos Multifuncional
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(SRM)’, destinada a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE)® aos estudantes
que compdem o puiblico da Educagao Especial’.

Nessa unidade de ensino, foram atendidos 484 estudantes no ano de 2022. Dentre
eles, apds a avaliagio médica, 28 apresentaram deficiéncia ou transtorno do neurodesenvolvi-
mento; destes, 22 foram diagnosticados com TEA. Esses ntimeros evidenciam o aumento das
matriculas de criancas com TEA. Para melhor visualizagio desse crescimento, apresentam-se,
na Tabela 1, dados referentes ao nimero de matriculas dos discentes no AEE, compreendendo
um periodo de dez anos.

Tabela 1
Percentuais gerais de estudantes matriculados na unidade de ensino x AEE x estudantes com TEA,

de 2013 a 2022

Quantidade Quantidade Quantidade de | % estudantes
. % estudantes

de estudantes de estudantes | estudantes com | com TEA matri- .
Ano . . . . com TEA matri-

matriculados matriculados | TEA matricula- | culados no ensino culados no AEE

na escola no AEE dos no AEE comum
2013 432 21 4 0,93 14,28
2014 386 22 5 1,30 22,72
2015 442 20 4 0,90 20,00
2016 467 15 1 0,21 6,66
2017 460 15 6 1,30 40,00
2018 526 19 6 1,14 31,57
2019 499 13 5 1,00 38,46
2020 501 16 10 2,00 62,50
2021 504 16 11 2,18 68,75
2022 484 28 22 4,55 78,57

Nota. Dados extraidos de documentos da secretaria escolar por Feltrin (2022).

Os dados da Tabela 1 expressam um aumento de 450% nas matriculas de estudan-
tes com TEA na SRM da EMEB analisada, ao longo de um periodo de dez anos. Outrossim,
observa-se que, entre 2019 e 2020, assim como entre 2021 e 2022, o nimero de matriculas
apresentou um crescimento expressivo, chegando a dobrar.

> Espago dotado de equipamentos de informdtica, mobilidrios, materiais diddticos e pedagdgicos.

¢QO AEE ¢ um servico da Educagio Especial que complementa/suplementa a formagio dos estudantes publico da Educagio
Especial e tem como fungio identificar, elaborar e organizar recursos pedagégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para
a plena participagio do referido publico, considerando suas necessidades especificas, com vistas 2 autonomia e 2 independéncia
na escola e fora dela.

7O publico da Educagio Especial compreende os estudantes com deficiéncia, com TEA e com altas habilidades/superdotacio.
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Diante desse cendrio, muitas vezes os profissionais da escola se veem diante da neces-
sidade de ajudar os pais de alguns educandos com TEA a buscar um diagnéstico. Em grande
parte dos casos, sdo esses profissionais que percebem os sintomas do autismo nos estudantes,
assumindo a responsabilidade de sensibilizar os pais ou responsdveis para que realizem o enca-
minhamento necessdrio, a fim de obter um possivel diagnéstico.

Nessas situagoes, as escolas de Virzea Grande contam com o apoio dos profissionais
do Centro Municipal de Atendimento Especializado e Apoio a Inclusio “Joao Ribeiro Filho™,
que dispoe de uma equipe multidisciplinar composta por psicélogos, fonoaudidlogos, terapeu-
tas ocupacionais, profissionais de psicomotricidade aqudtica e professores de AEE. Este tltimo
atendimento, no entanto, ¢ destinado apenas aos estudantes cujas escolas da rede municipal
nao dispoem de SRM.

3 PESQUISA COLABORATIVA E SEU PERCURSO METODOLOGICO

Para a realizacio deste estudo, empregou-se a pesquisa-agao colaborativa, caracteriza-
da como um movimento ciclico e flexivel de etapas, que envolvem a discussao do processo de
pesquisa, o replanejamento e a reavaliacio das agdes junto ao grupo participante. Tal metodolo-
gia propicia a coprodugio de dados analiticos, de reflexdes e de conhecimentos (Franco, 2005;

Thiollent, 2011; Tripp, 2005).

Conforme Ibiapina (2016), o uso da pesquisa colaborativa na drea da Educacio ocor-
re em via de mao dupla, composta por duas dimensées: a constitui¢io de conhecimentos aca-
démico-cientificos pelo pesquisador e a formagao continua dos professores. No transcorrer da
produgio de conhecimento e da formagio nesse processo, pesquisadores e docentes colaboram
reciprocamente em um movimento “reflexivo, critico, interpretativo e explicativo das préticas
educativas com a finalidade de sua reelaboragao” (p. 49). Logo, a pesquisa colaborativa consiste
em realizar pesquisas “com” em vez de “sobre professores” (Desgagné et al., 2001, p. 3), o que
consolida uma parceria entre universidades e escolas (Catelli, 1995).

De acordo com Braun (2020), o emprego da pesquisa colaborativa na 4rea da
Educagio, mais precisamente no campo da Educagio Especial na perspectiva inclusiva, tem
auferido espago e legitimidade ao possibilitar a ressignificagio da prética pedagdgica e o de-
senvolvimento de acoes educativas. Isso ocorre “quando tanto o investigador quanto o(s)
investigado(s) sio contemplado[s] no processo de reflexdo e agdo, sobre suas concepgdes ¢
préticas” (p. 94). Nessa perspectiva, em um exercicio de articulacio tedrico-metodoldgica e de
formagao, a pesquisa foi desenvolvida a partir de uma agao coletiva voltada ao desenvolvimento
do PEI para discentes com TEA. Suas etapas compreenderam a elaboracio, a realizacio dos
planos educacionais, o acompanhamento e a avaliagao dos resultados.

O PEI consiste em um documento que serve como guia ou plano de agdo para pro-
fessores do ensino comum, elaborado a partir de especificidades e possibilidades do estudante
publico da Educacio Especial. Ele se configura como instrumento de intervengao curricu-
lar, 0 qual considera as necessidades educacionais especificas de cada educando, com vistas a

8Esse Centro foi criado mediante a Lei n® 3.182, de 5 de junho de 2008, fundamentado na concepgio da inclusio com atendimento
terapéutico.
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propiciar-lhes efetiva participacio e aprendizagem significativa na sala de aula, junto aos pares

(Glat & Pletsch, 2013).

Salienta-se que, ao todo, 18 pessoas participaram da pesquisa. Entre elas, estavam os
dois estudantes com TEA, identificados pelos nomes ficticios Bia e Tony, ambos com 6 anos de
idade e cursando o 1° ano da Educagao Bésica, em turmas distintas. Os demais participantes
foram identificados por nomes de pedras preciosas, iniciados pela mesma letra de seus nomes
reais. Compuseram o grupo: um pai, uma mée, dois profissionais de apoio a inclusio, seis
professoras, duas coordenadoras pedagégicas, uma diretora escolar, uma psicéloga e uma fono-
audi6loga, conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 1
Identificagdo dos participantes na pesquisa

Participante Abreviagio :e::ﬁgeoazzlggo esigla do Nome de pedra preciosa
Mae da Bia Permanece Mae Jade
Pai do Tony Permanece Pai Jacinto
Profissional apoio Bia Profiss. Ap. Diamante
Profissional apoio Tony Profiss. Ap. Safira
Professora de Bia Prof.2 EC Madrepérola
Professora do Tony Prof.2 EC Alexandrita
Professora AEE matutino Prof.2 AEE Granada
Professora AEE vespertino Prof.2 AEE Esmeralda
Professora Mae de autista Prof.2 Mae Cristal
Professora Apoio Pedagdgico Prof.2 Ap. Pedag. Bronze
Professora Pesquisadora Prof.2 AEE em licenca qualificagio Marcassite
Coordenadora Pedagégica I Coord. Pedag. Turquesa
Coordenadora Pedagdgica IT Coord. Pedag. Ametista
Diretora Dir. escolar Agata
Psicéloga Psic. Prata
Fonoaudidloga Fono. Topézio

A produgio de dados ocorreu por meio de observagdes nas salas de aula comum, na
SRM e em outros espagos da unidade escolar. Além do mais, foram promovidas reunioes cole-
tivas/reflexivas acerca dos pressupostos tedricos relevantes sobre o TEA, especialmente sobre as
agoes propiciadoras de ensino-aprendizagem dos estudantes em questido. Também se recorreu
ao registro audiovisual, ao caderno de campo e as entrevistas semiestruturadas.

3.1 REUNIOES REFLEXIVAS

As reunioes reflexivas ocorreram ao longo de todo o percurso da pesquisa e pautaram-
-se na apresentagio e na discussao da proposta metodolégica, bem como nos principios da a¢io
colaborativa, com o intuito de sensibilizar os participantes-colaboradores para o engajamento
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na investigacdo cientifica. Todo o processo de pesquisa ocorreu com base em principios demo-
créticos, priorizando-se a reflexao, a escuta atenta dos anseios, das concepgdes, das percep¢oes
e das expectativas dos colaboradores, além de suas andlises criticas.

Além disso, as reunides reflexivas foram basilares para a defini¢io de funcoes e res-
ponsabilidades dos participantes, com vistas a buscar o saber compartilhado, sempre conside-
rando as competéncias individuais. Nesses momentos, desenvolveram-se as seguintes agoes:
planejamento, apreciagio dos planos educacionais e avaliagio dos resultados da agao.

3.2 PLANEJAMENTO DA AGAO

Os planos educacionais foram elaborados levando em conta o nivel de aprendizagem
e as necessidades educacionais individuais, de forma a garantir que os estudantes com TEA
tivessem acesso ao curriculo da turma. Considera-se o curriculo uma constru¢io cultural e
social, porque estd relacionado ao que se é e ao que se torna. Mais do que isso, ele corresponde
“a producio de sentido, circunstincia na qual a vida social s6 pode ser compreendida por sua
dimensio de prética de significagao” (Rubio & Oliveira, 2020, p. 90). Nesse Ambito, acomoda-
coes, ajustes e modificagoes curriculares mostraram-se necessarios para atender as necessidades
educacionais de cada discente.

No processo de escolarizacio, o plano de Tony necessitou apenas de acomodagoes no
curriculo. J4 o plano da Bia exigiu tanto acomodag¢des quanto modificagoes, especialmente no
que tange as habilidades, 4 metodologia e aos recursos. De acordo com Pereira (2021), as aco-
modagoes curriculares correspondem a ajustes necessdrios para que o educando com TEA seja
beneficiado pelo curriculo escolar. Esses ajustes precisam ocorrer sem fragilizar os conhecimen-
tos trabalhados, mas, ao contrdrio, necessitam garantir a participa¢io do estudante nas aulas
em igualdade de condicoes, de modo a favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento de suas
potencialidades. Para a autora, tais acomodagoes se dividem em trés categorias: acomodagoes
instrucionais, ambientais e avaliativas.

J4 a modificacdo curricular (opgao adotada nesta pesquisa) incide de forma mais es-
pecifica sobre as habilidades e as metodologias. Ela é orientada pelo nivel de desenvolvimento
e pelas aprendizagens de cada discente, conforme apresentado no Quadro 2.
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Quadro 2
Exemplo de PEI com modificacio curricular (drea de linguagem, lingua portuguesa)
o5 R . Avaliagao/
Campos Objetos de I{ﬁbd,ldades Hab:ll d.a‘ldes Metodologia I\:letg;i;i) 1:3;1: habilidades atingidas:
de atuagio conhecimento . as para € Bi < para a turma ° ;i (T) totalmente (P)
4 turma para Bia para Bia parcialmente (N) niao
- Trabalhar o - Depois da

participagio de
todos cantando,
colocar o cartaz

género textual
cantiga de roda.

- Brincar com a .
L. da cantiga em

musica. -

letra bastdo e

(EFO1LP08) Rela- - Colar cartaz R
. - deixar que a
Construca cionar elementos em letra bastio e R
onstrugio . . crianga acom-
Todos os S sonoros (silabas, Mesma fazer a leitura. 4 a9 (P) A estudante rea-
do sistema s . panhe a leitura . L
campos de L fonemas, partes habilidade da - Colar a cantiga lizou a atividade por
- alfabético e da . com o dedo. R R ~
atuagao. de palavras) com turma. no caderno, pedir . meio das intervengdes.
ortografia. - . - Retirar algu-
sua representagio que circulem
. mas palavras da
escrita. as palavras da

cantiga, dividi-

rimeira frase e ;
p -las em silabas

anote a quanti- .
e pedir que faca

dade. p q <

pareamento

das partes com

letras méveis.

- Separagio de
silabas.

Nota. Adaptado de Pereira (2021).

4 DESENVOLVIMENTO DE PLANOS EDUCACIONATS INDIVIDUALIZADOS (PEIS) E DA DIMENSAO
COLETIVA DA INCLUSAO

Na pesquisa que ora se relata, o desenvolvimento dos PEls visou a inclusdo, por
meio da aprendizagem significativa dos estudantes com TEA em suas turmas. Para isso, antes
de tudo, proporcionaram-se momentos voltados ao conhecimento e & conscientizagio sobre o
TEA para os educandos de ambas as turmas e para as profissionais envolvidas com o trabalho
em sala de aula.

No que diz respeito as profissionais, as reunides reflexivas e o planejamento conjunto
do PEI protagonizaram esta agio. Em relacio aos discentes, além da oferta de informagdes a
respeito do que consiste 0 TEA, buscou-se priorizar o uso de recursos diddticos/metodoldgicos
e estratégias que despertassem o interesse ¢ o envolvimento da turma como um todo, especial-
mente em situagdes de trabalho em grupo, com o intuito de oportunizar maior participacio
e interagao entre os estudantes com TEA e seus pares. Essas priorizagoes nao foram definidas
como pressupostos da pesquisa, mas se constituiram em préticas fortalecidas ao longo de seu
desenvolvimento. Isso ocorreu, sobretudo, quando houve o uso experimental de jogos diddticos
eletronicos (Feltrin et al., 2022).

Em uma atividade coletiva envolvendo o jogo eletronico denominado “Painel do
alfabeto™, Tony conseguiu participar em igualdade de condigoes — pois a atividade era a mesma

? O jogo Painel do Alfabeto é um dos jogos desenvolvidos através do projeto de extensio “Tecnologias Educacionais, Formagio de
Professores e Educagao Especial: potencialidades de integragio e de inovagao”, aprovado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq), que resultou da parceria entre o Grupo de Pesquisa em Politicas Contemporaneas de Curriculo e
Formagio Docente (GEPLICC-For) da linha de pesquisa: Organizacio Escolar, Formagao e Prdticas Pedagdgicas da Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT); e do projeto PET Engenharia Elétrica nas escolas — Programa de Educagao Tutorial (PET) do
Ministério da Educaciao (MEC), desenvolvido por uma equipe do curso de Engenharia Elétrica/UFMT e profissionais da escola
publica da Educagio Biésica, l6cus da investigacio cientifica de que trata este relato de pesquisa.
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para todos os discentes. Ele demonstrou desenvoltura: além de esperar sua vez atentamente,
também fez intervengoes quando uma colega demonstrou dificuldade. Nesse contexto, ao mes-
mo tempo em que se recorre a Vigotski (1999) para desenvolver os jogos e intervir no curriculo,
reafirma-se a compreensdo a partir de um de seus tltimos trabalhos, O jogo e seu papel no de-
senvolvimento psiquico da crianca. Nesse texto, o autor destaca a importincia do jogo no desen-
volvimento afetivo-emocional da crianca, bem como na constituicio de seu desenvolvimento
cognitivo por meio da criagio da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Esse conceito constitui uma das maiores contribui¢ées de Vigotski (1999) para a drea
da Educagio. A ZDP considera a distincia entre o nivel de desenvolvimento real e potencial
da crianga. O nivel real refere-se as habilidades jé consolidadas, as quais possibilitam ao estu-
dante resolver problemas sem assisténcia; ja o nivel potencial corresponde as habilidades em
processo de desenvolvimento. Dessa maneira, a crianga necessita da mediagio do professor,
da cooperacio dos demais discentes da turma e das interagées com o meio sociocultural para
adquirir outras habilidades (Smolka & Nogueira, 2013). Na intervengio curricular, optou-se
por recorrer aos colegas com os quais Bia e Tony possuiam maior afinidade, de modo que esses
atuassem como seus tutores.

Como ressalta Vigotski (2007), “o aprendizado desperta vdrios processos internos
de desenvolvimento, que s3o capazes de operar somente quando a crianga interage com pes-
soas” (p. 103). A Figura 1 mostra um desses momentos de interagio, envolvendo a professora

Madrepérola e Bia.

Figura 1
Intervengio individualizada pela professora

Nota. Fotografado pela pesquisadora.

Nota de acessibilidade (Audiodescrigio): Fotografia em formato horizontal. Numa sala de aula, uma professora ¢é vista
de perfil direito, com o corpo curvado em dire¢io a uma menina, Bia, vista de costas, sentada numa cadeira verme-
lha. A professora tem pele clara, cabelos castanhos curtos presos num rabo de cavalo; usa camiseta branca e bermuda
vermelha. Bia tem pele clara, cabelos castanhos longos presos num rabo de cavalo; usa uniforme com camiseta
amarela. Olha para um livro aberto sobre a mesa branca. O rosto das duas estd desfocado.

A Figura 1 registra o momento em que a professora oferece atencio individualizada
a Bia na sala de aula. Esse tipo de apoio pedagdgico, além de favorecer a aprendizagem e a in-
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teracdo entre ambas, possibilita que a estudante reconheca a professora como referéncia e nao
restrinja sua interagio apenas a profissional de apoio.

Em suma, no que se refere 4 inclusdo de discentes com TEA, o ambiente escolar pre-
cisa ser favordvel ao desenvolvimento das habilidades ainda nao consolidadas. Para isso, torna-
-se basilar a adogao de metodologias, estratégias e recursos diddticos apropriados, de modo
a tornar as aulas dinimicas, instigantes e prazerosas. Tal necessidade ¢ vdlida para todos os
educandos, todavia adquire especial relevincia para aqueles com TEA. A Figura 2 ilustra outro
momento inclusivo.

Figura 2
Participagio da Bia em atividade recreativa dirigida

Nota. Fotografado pela pesquisadora.
Nota de acessibilidade (Audiodescrigio): Fotografia horizontal. Vista de perfil direito, Bia, engatinhando, passa por de-
baixo das pernas abertas de uma professora e outras quatro criangas uniformizadas, vistas da cintura para baixo, em fila.

As brincadeiras estruturadas foram utilizadas de forma estratégica, com o intuito de
oportunizar o envolvimento de todos. Além do mais, possibilitaram que os estudantes com
TEA tivessem oportunidade de desenvolver ou ampliar habilidades sociocomunicativas. Na
Figura 2, observa-se que, durante a brincadeira dirigida, Bia teve oportunidade de participar
em igualdade de condi¢des com seus colegas, perfazendo trajetérias e movimentos semelhantes
aos da turma. Todavia, situagoes, como a representada na Figura 3, evidenciam o quanto a
auséncia de adequagdes ambientais e instrucionais desfavorece a participago e a aprendizagem
dos discentes com TEA.
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Figura 3

Contacdo de histdria sem acomodacio ambiental

Nota. Fotografado pela pesquisadora.

Nota de acessibilidade (Audiodescrigio): Fotografia horizontal. Numa sala de aula, vistos pelas costas, uma professora
e diversos alunos sentados em carteiras distribuidas em duas fileiras com um corredor no centro. Ao lado de algumas
carteiras, mochilas no chio. Junto a lousa, sentado em uma cadeira de frente para a turma, um aluno uniformizado
com camiseta amarela, bermuda e ténis escuros. Com a cabeca abaixada, ele 1¢ um livro aberto sobre as pernas.

Na Figura 3, percebe-se que Tony, sentado a frente da turma, encontra-se cabis-
baixo e introvertido. Ele utiliza apenas um livro ilustrado enquanto conta uma histéria para
os colegas, que estdo dispostos em carteiras enfileiradas. Jd na Figura 4, Tony narra “Os Trés
Porquinhos”, fazendo uso de um plano inclinado revestido de feltro e de elementos da histéria
confeccionados em E.V.A.,, fixados com velcro. Nesse momento, a turma estd organizada em
circulo, o que favorece a interagio de Tony com seus pares.

Figura 4
Contagdo de histéria com acomodacio ambiental

Nota. Fotografado pela pesquisadora.

Nota de acessibilidade (Audiodescricio): Fotografia horizontal. Numa sala de aula, sentados no chio, uma professora e
diversos alunos uniformizados. A frente da lousa, uma mesa e um aluno uniformizado. De pé, ele conta uma histéria
com auxilio de um mural azul e bonecos recortados. Os rostos do menino e de outras criancas estio desfocados.
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Ante o exposto, ressalta-se o segundo ambiente como motivador e favordvel para a
observacio, a interagdo entre colegas e a aprendizagem de todos, especialmente do educando
autista. Nessa perspectiva, Belisdrio Filho e Cunha (2010) recomendam que a disposigao das
carteiras precisa permitir a crianga com TEA observar seus pares e compartilhar a aten¢io com
o professor. Ademais, quando a atividade exigir a organizacio em filas, “é importante que a
crianga esteja posicionada em local mais central entre os pares, permitindo-lhe a visualizacio
dos colegas ao lado e A frente” (p. 37).

Na sequéncia, a Figura 5 mostra que a estudante consegue utilizar o banheiro escolar
a partir de acomodagio instrucional e de acomodagio ambiental. A primeira consiste no uso
do hiperfoco como estratégia reforgadora de habilidade funcional, representada pelo cartaz da
Menina Superpoderosa sentada em uma bacia sanitdria. A segunda ocorre mediante a disponi-
bilizagio de um “troninho” idéntico ao que ela usava em sua casa.

Figura 5
Uso do hiperfoco como estratégia reforcadora de habilidade funcional e adaptacio ambiental

Nota. Fotografado pela pesquisadora.

Nota de acessibilidade (Audiodescri¢io): Fotografia vertical. Bia ¢ vista do pescogo para cima, de perfil direito, atrds
de uma superficie de granito em tons de cinza. Ela olha fixamente para uma folha de papel A4. Uma pessoa de pele
clara segura a folha  frente do corpo, com um desenho da personagem Docinho, uma das Meninas Superpoderosas,
sentada em um vaso sanitdrio.

O hiperfoco, ou interesses especificos da crianca com TEA, pode ser utilizado para
estimular o desenvolvimento de habilidades. De acordo com Belisdrio Filho e Cunha (2010),
o interesse restrito ¢ uma estratégia importante, que pode ser empregada tanto para aproximar
a crianca com TEA quanto para despertar nela o interesse por assuntos novos. Outra tética
relevante para interagir e compartilhar momentos prazerosos com a crianga com TEA, a partir
do hiperfoco, ¢ a utilizagio de acessérios como fantasias, capas e chapéus de personagens de
desenhos animados ou filmes.
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Salienta-se que o desenvolvimento dos PEls ocorreu ao longo de duas semanas. O
fechamento da avaliagio da agdo, que consistiu no registro e na sistematizagio da andlise final
dos resultados alcangados, foi realizado ao término de cada uma dessas semanas. No que tan-
ge a0 desenvolvimento global dos estudantes com TEA, apresentam-se, de forma sistemadtica,
quadros comparativos do perfil individual no inicio e ao final da pesquisa, os quais estao expli-
citados nos Quadros 3 e 4.

Quadro 3

Perfil da Bia antes e ao final do primeiro semestre

Aspectos do
desenvolvimento

Inicio do semestre

Avangos obtidos no decorrer do semestre

Aspectos
sociocomunicativos

Se expressa por meio da fala (frases com trés sentengas), do
choro e da autoagressividade. Canta misicas fazendo gestos
e faz leitura do alfabeto com a turma. Mostra-se indiferente
quando a professora faz solicitagoes & turma. Demonstra
satisfagio quando elogiada e dificuldade para fazer contato
visual. Faz algumas tentativas de interagio social. Tem ape-
go ¢ abraga as pessoas adultas de sua confianca. Em alguns
momentos, se irrita e até bate em alguns colegas que tentam
fazer contato social com ela.

Se expressa por meio da fala (frases com mais de
quatro sentengas) de forma comunicativa e ecoldlica,
bem como aponta para o que deseja e se expressa
por meio do choro. Canta e faz gestos com a turma.
Participa das atividades e brincadeiras em grupo com
intervengdo. Houve ampliacio da capacidade de
contato visual. Aceita a presenca de colegas tutores
ao seu lado e corresponde as tentativas de interagio
social pelos pares em boa parte das vezes. Tem a pro-
fessora como referéncia.

Aspectos académicos e
de motricidade

Copia letras e nimeros de forma legivel com intervengio.
Identifica e fala a maior parte das letras do alfabeto e todas
as cores. Desenvolve as mesmas atividades da turma com
intervengio. Permanece na sala durante todo o periodo de
aulas. Apresenta dificuldade de atengio e concentragio.
Demonstra motivagao quando elogiada diante dos acertos.

Copia de forma legivel com intervengao. Identifica
a maior parte das letras do alfabeto e fonemas, bem
como os numerais ¢ quantidades até dez, e os repre-
senta por meio da escrita, utilizando os dedos das
mios. Desenvolve vdrias atividades propostas para a
turma com intervengio e segue comandos com in-
tervengio individualizada.

Comportamentos,
interesses restritos,
repetitivos ou
estereotipados

Gosta das Meninas Superpoderosas. Posiciona a mochila
sempre ao lado direito de sua cadeira. Costuma colocar al-
guns ldpis de cor amarrados com fita adesiva encostados no
rodapé, ao seu lado esquerdo. No intervalo das atividades,
pinta as folhas do caderno a0 mesmo tempo que vai chei-
rando. Tem mania de chutar e bater em adultos e criangas.
Apresenta sensibilidade a barulho e oscilagio de humor
acentuada, que varia desde birras, crises de riso, gritos até
autoagressoes. Usa chupeta no periodo das aulas, principal-
mente quando fica agitada. Néo aceita usar o vaso sanitdrio
na escola.

Deu respostas positivas quanto ao uso das Meninas
Superpoderosas na criagio de estratégias de ensino.
Parou com as autoagressoes. Em vez de ficar apenas
pintando as folhas do caderno ao mesmo tempo
que vai cheirando, nos intervalos das atividades j&
se interessa por outras que envolvem materiais peda-
gdgicos/manipulativos. Houve melhora significativa
quanto 2 oscilagio de humor, resultando na diminui-
cdo das birras, crises de riso, gritos e autoagressées.

Quadro 4

Perfil do Tony antes e ao final do primeiro semestre

Aspectos do desenvolvimento

Inicio do semestre

Avangos obtidos no decorrer do semestre

Tem fala desenvolvida e vocabuldrio funcio-
nal. Houve ampliagio da capacidade de fa-

Aspectos sociocomunicativos

Tem fala desenvolvida. Fala com a acompanhante quase
o tempo todo das aulas e costuma fazer questionamen-
tos. Apresenta dificuldade na dicgio (gagueira) e para
fazer contato visual. Fala sobre atividades de sua rotina.
E amoroso com pessoas adultas de sua vivéncia e gosta
de abracar. Gosta de falar com microfone e de ir 2 frente
contar histérias para a turma, porém com a cabega e voz
baixas. Segue comandos em virias situagdes. Tem poucas
iniciativas de interagio com os pares.

zer contato visual. Apresenta dificuldade na
dicgdo (gagueira) somente nos dias em que se
encontra mais agitado e ansioso. Gosta de se
expressar em publico, falar com microfone e
ir A frente contar histérias, inclusive jé& con-
segue interagir com a turma nessas ocasioes.
Estd fazendo parte do coral da escola e parti-
cipa das apresentagdes em eventos culturais.
Tem poucas iniciativas de interagio com os
pares, porém, quando hd mediagdo, interage,
ainda que de forma timida.

Rev. Bras. Ed. Esp., Corumba, v.32, 0069, p.1-18, 2026



FELTRIN, M. G. P. & OLIVEIRA, O. V.

Inicio do semestre

Avangos obtidos no decorrer do semestre

Aspectos académicos e de mo-
tricidade

Escreve o préprio nome e identifica as letras do alfabe-
to. Relaciona letras iniciais a figuras. Identifica numerais
e quantidades de 0 a 10, porém se atrapalha ao fazer a
contagem. Comegou a copiar do quadro com auxilio.
Gosta de fazer recortes e colagem. Brinca com massinha
de modelar de forma criativa. Desenvolve as mesmas ati-
vidades que a turma com intervengio. Apresenta déficit
de atencio, portanto necessita de intervengio constante
quanto ao desenvolvimento das atividades. Pouco atende
as solicitagbes da professora quando dirigidas a turma.
Em alguns momentos, participa das leituras do alfabeto
e nimeros com os pares. Desenvolve melhor as atividades
quando motivado e elogiado.

Continua desenvolvendo as mesmas atividades
que a turma, com intervengio para retomar a
aten¢do, mas ja atende a algumas solicitagoes
da professora quando dirigidas & turma. Par-
ticipa das atividades em grupo com entusias-
mo. Desenvolve melhor as atividades quando
motivado e elogiado. Escreve o préprio nome.
Encontra-se na hipétese da escrita: Sildbico
com Valor Sonoro (SCVS), pois consegue
montar o alfabeto na ordem das letras e, quan-
do tem duvida, recorre ao material diddtico
exposto no ambiente (cartazes das letras do
alfabeto). Identifica varios fonemas e relaciona
letras iniciais a figuras. Identifica numerais e
quantidades de 0 a 10. Tem boa coordenagio
motora fina, pois copia do quadro, brinca com
massinha de modelar de forma criativa, bem
como gosta de fazer recortes e colagem com
muito capricho e satisfagio.

Comportamentos, interesses
restritos, repetitivos ou estere-

otipados

Apresenta dificuldade de esperar sua vez. Gosta de sair
para fora da sala durante o periodo de aulas, de se dei-
tar no chio da sala e dos corredores, de correr na sala de
aula e em outros espagos da escola e se diverte quando a
acompanhante tenta alcangd-lo. Apresenta sensibilidade a
barulho, oscilagio de humor, ora mais calmo, ora dema-

J4 consegue esperar sua vez normalmente em
algumas situagdes de ensino. Permanece na
sala durante todo o periodo de aulas. Pede
para ir ao bebedouro e toma dgua normal-
mente.

siadamente inquieto, irritado e até choroso.

Os resultados apresentados nos Quadros 3 e 4 foram obtidos a partir de uma avalia-
¢do pormenorizada das habilidades desenvolvidas pelos estudantes e de suas potencialidades.
Tal avaliacio considerou a ZDP para o estabelecimento de mediagoes pedagégicas capazes de
atender as necessidades educacionais de cada discente com TEA. Além do mais, pautou-se na
prética de significagdo e na produgio de sentido, que validam o ensino na perspectiva inclusiva.

Por meio da avaliagio dos resultados da agio, evidenciaram-se avangos significativos nos
dois educandos, especialmente nos aspectos sociocomunicativo, cognitivo, motor € comportamen-
tal. Esses resultados foram possiveis a partir da identificagio e do atendimento as necessidades educa-
cionais de Tony e Bia, levando-se em conta o contexto em que estavam inseridos. Paralelamente, por
meio de aulas mais atrativas e prazerosas, oportunizou-se aos demais colegas da turma a convivéncia
com os estudantes com TEA. O processo comprovou que, na educagio inclusiva, todos os envolvi-
dos sao beneficiados; logo, destaca-se que “o ensino s6 é vélido quando precede o desenvolvimento”,
isto ¢, quando “engendra toda uma série de fun¢des que se encontravam em fase de maturagio e
permaneciam na zona de desenvolvimento préximo” (Vigotski, 1999, p. 463).

4.1 SOCIALIZA(;AO DOS RESULTADOS DA PESQUISA COM A COMUNIDADE ESCOLAR

A fase final da pesquisa na escola consistiu em divulgar os resultados da acdo coletiva
para a comunidade escolar, visto que os relatos das experiéncias vivenciadas pelo grupo parti-
cipante consubstanciam processos de inclusdo. Os participantes-colaboradores demonstraram
grande contentamento por terem contribuido com o estudo, sobretudo pela oportunidade de
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aprender a observar e conhecer o discente com TEA, bem como de elaborar um planejamento
voltado ao atendimento de suas necessidades educacionais individuais.

Na perspectiva de Ibiapina (2008), é por meio da pesquisa colaborativa que “os pro-
fessores sao capazes de teorizar sobre o seu trabalho com a ajuda dos pares e do pesquisador.
Esses procedimentos demonstram a legitimidade e validade do estudo” (p. 15). A referida au-
tora propde que a reflexdo perpasse todas as etapas da pesquisa, “desde as etapas de planifica-
a0, de intervencio e de teorizacdo, a etapa de reconstru¢do da prdtica” (p. 17). Ela também
destaca a necessidade de trés condigoes minimas para que a investigacio seja classificada como
pesquisa-agio: “a colaboragao, circulos reflexivos e a coproducio de conhecimentos entre pes-
quisadores e professores” (p. 17).

4.2 PERCEPCOES DOS PARTICIPANTES A RESPEITO DAS IMPLICACOES DO PEI cOMO PROPOSTA
CURRICULAR INCLUSIVA
Por meio das entrevistas semiestruturadas, realizadas ao final da pesquisa, os partici-
pantes expressaram suas percepgoes e aprendizados. Tais relatos emergiram de didlogos, refle-
xdes coletivas, desenvolvimento da agio, discussoes e andlise dos sentidos produzidos e com-
partilhados, elementos que se entrelagam em uma tessitura de elo com a producio cientifica
resultante da vivéncia coletiva. Na sequéncia, apresentam-se excertos de entrevistas que contém
ponderagoes acerca das percep¢oes e dos aprendizados dos participantes da pesquisa:
(...) reconhego que passei a usar mais a ludicidade nas aulas e fazer a intervencio das atividades
propostas para a turma, adequando para os alunos com TEA. A pesquisa trouxe uma nova

experiéncia na minha vida profissional e na minha vida como pessoa também. (Entrevista da
Professora Madrepérola)

(...) foi uma perspectiva nova de ver, perceber, ouvir, analisar e avaliar o aluno. Foi positivo,
pois trouxe novas ideias e posicionamentos quanto a intervencio pedagdgica e comportamental
junto a esses alunos. Foram levados em conta aspectos diddticos e ambientais que antes nio
haviam sido incluidos, o que aumentou o apoio oferecido ao aluno e melhorou o acolhimento
tanto dos educandos quanto de suas familias. (...). O PEI trouxe a justificativa para algumas
coisas que a gente j4 fazia (...), nos deu respaldo e nos apontou novas possibilidades, coisas que
a gente ainda ndo tinha

(...) a questdo do autismo, sobre a qual eu nio tinha tanto conhecimento como eu tenho hoje.
Essa pesquisa me ajudou muito a entender um pouco mais do meu filho, entdo eu acho muito
positivo que a escola tenha dado a atengio devida ao meu filho. Que ele foi incluido nas ativi-
dades, isso para mim ¢ muito satisfatério. (...). Eu fico muito feliz de ver o meu filho desenvol-
vendo as atividades propostas a ele. Entdo, essa pesquisa pode ajudar muito futuramente, nao
s6 a ele, mas a outras criangas. (Entrevista do Pai de Tony, Jacinto)

Esses excertos de entrevistas indicam implicagoes da acio coletiva como caminho
para a inclusdo a partir do curriculo. Isso se deve ao fato de que a a¢do resultou em aprendiza-
gem tanto para os estudantes com TEA quanto para as turmas em que eles estavam inseridos.
Outrossim, trouxe aprendizados também para os colaboradores da pesquisa, em especial para
os professores, que passaram por exercicios de ressignificacdo da pratica docente, a partir da
reflexdo sobre a a¢do, em um processo constante de autoavaliagio, de agao-reflexao-agio.
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Os resultados provenientes deste estudo corroboram as ponderagées de Silva (2017),
visto que instigam a necessidade de compreender que, para o curriculo incluir os educandos
que integram o publico da Educacio Especial, ¢ preciso superar desafios e trilhar um longo ca-
minho. Trata-se, portanto, de um percurso sem mapas preconcebidos que indiquem, de forma
segura, quais direcoes devem ser seguidas.

Além disso, tais resultados dialogam com as contribuigées do campo do curriculo.
Para Macedo (2006, 2013), Macedo e Lopes (2011) e Silva (2010), a escola precisa ser com-
preendida como um espago plural, de diferencas e de enunciagio, no qual acontecimentos
extraordindrios sempre emergem. Logo, o potencial do curriculo escolar reside justamente no
fato de ser produtor de sentido em diversos processos de significagio.

5 CONCLUSOES

A presente pesquisa-agio colaborativa alcangou seu objetivo ao analisar as impli-
cagdes curriculares e inclusivas da constru¢io coletiva do Plano Educacional Individualizado
(PEI) para dois estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Os resultados demons-
tram que a inclusdo bem-sucedida transcende o simples acesso a escola comum, aspecto que
exige uma redefini¢do do curriculo. O achado central desta investigagao reside na transforma-
¢ao do PEI em um artefato cultural curricular robusto e legitimo, produzido sob responsabili-
dade compartilhada pela coletividade escolar.

Ademais, o estudo confere rigor metodolégico ao campo da Educagao Especial, visto
que demonstra o potencial da pesquisa-agao colaborativa como um viés formativo e de co-
produgio de saberes. Nesse ambito, o movimento constante de agao-reflexao-agao nio apenas
resultou em ganhos significativos de participacio e aprendizagem para os discentes com TEA
(nos aspectos sociocomunicativo, cognitivo e motor), mas também reverberou nas agoes cur-
riculares de todos os profissionais. Essa vivéncia coletiva e reflexiva, alicercada na premissa do
curriculo como prdtica de significagdo, transbordou o saber meramente técnico e promoveu a
ressignificagio da docéncia para a inclusio.

Salienta-se que as implicacoes praticas desta andlise sdo claras: a construgio de um
curriculo inclusivo demanda a a¢do coletiva e participativa, envolvendo educadores, familias e
dreas intersetoriais. Nesse contexto, esta investigacdo demonstra que o PEI, quando construido
na coletividade, torna-se um poderoso instrumento de gestdo e de desenvolvimento humano
integral, carregando as vozes ¢ as necessidades dos sujeitos do curriculo.

Por fim, sugere-se que futuras investigagoes apliquem essa metodologia em diferentes
contextos escolares. Tal iniciativa permitird avaliar a sustentabilidade e a escalabilidade desse
modelo de corresponsabilidade, de modo a consolidar o PEI como expressao viva de uma
Educacio Especial exitosa e inclusiva.
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