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RESUMO: O objetivo deste estudo foi investigar o conhecimento de licenciandas(os) em Pedagogia de uma instituigio piblica
do norte do Estado do Rio de Janeiro sobre praticas inclusivas na concepgio do Desenho Universal. Trata-se de uma pesquisa-
agio de natureza qualitativa e cunho formativo, cuja principal referéncia teérica e metodoldgica foi a dialogicidade proposta por
Paulo Freire. Para o desenvolvimento da pesquisa, foram realizados dois grupos focais e trés encontros dialdgicos formativos, com
temdticas definidas com as participantes ao longo do processo. Entre os resultados alcangados, percebeu-se que as estudantes
apresentaram uma compreensao modesta sobre as prdticas inclusivas na concep¢io do Desenho Universal, porém demonstraram
potentes reflexdes sobre a importincia da participagio de todas as pessoas na sociedade. Elas questionaram os processos de
exclusao vividos em sua histéria pessoal e observados em seu cotidiano, evidenciando seu pensar critico-problematizador. Em uma
perspectiva freiriana, considera-se que, embora as estudantes nao apresentassem conhecimentos aprofundados sobre a temdtica
dos encontros, elas demonstraram o desejo de “ser mais”, com abertura para a transformagio da realidade educacional e para a
construgio de uma educagao libertadora para todas as pessoas. Destacaram, também, a metodologia dos encontros, evidenciando
a poténcia transformadora da experiéncia formativa.
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ABSTRACT: The aim of this study was to investigate the knowledge of Pedagogy pre-service teaching undergraduate students
from a public institution in the northern region of the State of Rio de Janeiro, Brazil, about inclusive practices in the conception
of Universal Design. This is an action research of a qualitative nature with a formative scope, whose main theoretical and
methodological reference was the dialogicity proposed by Paulo Freire. To develop the research, two focus groups and three
formative dialogical encounters were held, with themes defined with the participants throughout the process. Among the results
achieved, it was noticed that the students presented a modest understanding of inclusive practices within the conception of
Universal Design, but they demonstrated potent reflections on the importance of the participation of all people in society. They
questioned the processes of exclusion experienced in their personal history and observed in their daily lives, highlighting their
critical-problematizing thinking. From a Freirean perspective, it is considered that, although the students did not have in-depth
knowledge about the theme of the encounters, they demonstrated the desire to “be more”, with an openness to the transformation
of the educational reality and to the construction of a liberating education for all people. They also highlighted the methodology
of the encounters, emphasizing the transformative potency of the formative experience.
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1 INTRODUCAO

Frente ao desafio de assegurar o direito A educagio para todas as pessoas no 4mbito
das politicas publicas, ¢ importante destacar que a conjuntura nacional contemporinea é cons-
tituida por intimeras barreiras e entraves que intensificam as diferencas sociais e econdmicas,
potencializando a desigualdade e a opressao da populagio historicamente marginalizada, em
especial pobres, negros, pessoas com deficiéncia, mulheres e populagio LGBTQIAP+°.

O direito a educagio estd alicercado em legislagoes, e estas decorrem dos enfrenta-
mentos vividos pelos movimentos sociais e da influéncia de documentos e acordos internacio-
nais dos quais o Brasil é signatdrio. Entre elas, podemos destacar o Decreto n° 6.949, de 25
agosto de 2009, que promulgou a Convengio Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de marco de 2007,
com status de emenda constitucional. Vale ressaltar, ainda, que, nesse Decreto, a concepgio de
Desenho Universal se torna regra de cardter geral, devendo se tornar referéncia para o estabele-
cimento de politicas publicas em todos os niveis, inclusive no 4mbito educacional.

O Desenho Universal é uma proposta que surgiu no campo da Arquitetura com o
objetivo de criar servigos, produtos e ambientes acessiveis a todas as pessoas. Na educagio, essa
proposta torna-se ainda mais importante e tem sido difundida como Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA). Conforme Romano et al. (2023), trata-se de uma “abordagem teérico-
-metodoldgica’ que

visa o acesso ao curriculo para todos/as, mesmo que de maneiras variadas, pois sua pratica con-
sidera a heterogeneidade da sala de aula nos seus modos diversificados de aprender, valorizando

a maneira como os estudantes expresam seus conhecimentos e a melhor forma para estarem
envolvidos e motivados no aprendizado. (p. 102)

Assegurar o direito a educagao vai muito além de garantir o acesso ao curriculo de
forma acessivel. Diz respeito 2 promogao de uma real participacio para todas as pessoas, com-
batendo principalmente as barreiras atitudinais que separam os individuos e impedem o desen-
volvimento, a aprendizagem e a emancipacio das pessoas com deficiéncia. Esse ¢ o paradigma
inclusivo no qual este artigo se fundamenta.

Considerando a importincia da atua¢do docente na luta pela garantia do direito a
educacio para todas as pessoas, acreditamos que esse paradigma inclusivo precisa estar pre-
sente em todo o curriculo da formacio de professores, de forma integrada e transversal. Em
outras palavras, entendemos que a perspectiva inclusiva deve perpassar toda a formagio da(o)
pedagoga(o), de forma que se ampliem as possibilidades de discussdo e reflexdo sobre essa te-
mitica, culminando na transposi¢ao de paradigmas excludentes sobre a educagao das pessoas
com deficiéncia.

Para isso, ¢ fundamental que se questione sob quais perspectivas se fundamenta essa
formacio. Consideramos que a concep¢io do Desenho Universal e o modelo social da deficién-
cia, alicercados nos saberes do campo da Educagao Especial, poderdo trazer novas perspectivas
para esse processo formativo. Compreendemos, tal como Pletsch (2020), a Educagao Especial

> Lésbicas, gays, bissexuais, transgéneros, queer, intersexuais, assexuais, pansexuais e outras identidades de género e orientagées
sexuais nao listadas explicitamente.
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como “uma modalidade de ensino com técnicas e recursos especializados préprios” (p. 66) e
como uma “4rea interdisciplinar de pesquisa”, destacando o seu cardter transversal 3 Educacio
Bdsica e Superior.

Tendo em vista os documentos nacionais que versam sobre a formacgio de
pedagogas(os), identificamos alguns modestos avangos, mas hd de apontarmos alguns retro-
cessos. Segundo Barreto (2010), o estudo da temdtica “educagio inclusiva” ja era insuficiente
no curso de Pedagogia desde as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006 (Resolugao n° 1, de
15 de maio de 2006), o que podia ser observado na realidade com curriculos com poucas dis-
ciplinas que abordavam a educagio das pessoas com deficiéncia e sem muito aprofundamento.

Também importa considerar o grande retrocesso que a Resolugio n°® 2, de 20 de
dezembro de 2019, representou para a formagio de pedagogos, seja pela falta de divulgacao e
debate em sua construgio, seja na desconstru¢io do documento orginico para a formacio de
professores, proposto pela Resolucio n° 2, de 1° de julho de 2015. A Resolugio n° 2/2019 foi
marcada pela retomada da proposta neoliberal de formagao por competéncias e habilidades,
pragmdtica e padronizada (Gongalves et al., 2020).

As propostas dessa Resolucio pouco se aproximaram da Meta 4 do Plano Nacional
da Educagio — PNE (Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014) no que diz respeito a redugio das
desigualdades e & valorizagao da diversidade. A estratégia apontada no item 4.16 dessa Meta 4
versa exatamente sobre a importincia da temdtica inclusdo escolar nos cursos de formagio ini-
cial e continuada de professores, com vistas a universalizagao do acesso a educagio bdsica pelas
pessoas com deficiéncia e demais sujeitos que representam o putblico da Educagao Especial.

Observamos que as diretrizes propostas em seu texto buscam uma organizagio de-
talhada do curriculo, padronizando os cursos, limitando e precarizando a formagio docente,
apresentando-se como um retrocesso para as propostas de inclusdo escolar, sobretudo se anali-
sarmos sob a concep¢io do Desenho Universal. As diretrizes nao levam em conta as diferentes
formas de aprender nem a importincia da garantia da acessibilidade em todo o processo edu-
cacional, tampouco consideram o protagonismo das pessoas com deficiéncia nas discussoes e
propostas de inclusio escolar.

Frente aos desafios, encontramos na obra de Paulo Freire respostas sobre cami-
nhos possiveis para a formacio de pedagogas(os). Com esse autor, compreendemos que a(o)
pedagoga(o) tem o papel social de nao se acomodar e se adaptar diante das desigualdades, mas,
sim, acreditar em um sonho possivel de mudanca e transformagio por uma sociedade menos
excludente. Destacamos, aqui, como caracteristica do papel social da(o) pedagoga(o), a dispo-
nibilidade para o didlogo, que prevé o respeito as diferencas.

A dialogicidade é a esséncia da educagio emancipatéria, sendo ela um ato de criagio,
transformagio e reflexdo, que se torna um meio pelo qual as pessoas constroem uma conscién-
cia critica sobre 0 mundo, desenvolvendo, em comunhio, uma troca de ideias que possibilitam
a aprendizagem (Freire, 2001, 2006, 2021). Além disso, a partir de Freire (2021), considera-
mos que a investigagio de cardter conscientizador é pedagdgica, pois a educagio auténtica ¢
investigagao do pensar.
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Nessa direcio, realizamos uma pesquisa-acio de natureza qualitativa e de cunho for-
mativo, cuja principal referéncia tedrica e metodoldgica foi a dialogicidade proposta por Paulo
Freire. Este artigo apresenta um relato dessa pesquisa, que parte da dissertagio de mestrado in-
titulada Préticas inclusivas na concep¢io do Desenho Universal: didlogos com licenciandas(os)
em Pedagogia (Rodrigues, 2023), de uma institui¢io publica do Norte do estado do Rio de
Janeiro, realizada no ano de 2022 com estudantes do 3° periodo de Pedagogia.

Ressaltamos que o objetivo desse estudo foi investigar o conhecimento dessas(es)
licenciandas(os) em Pedagogia sobre priticas inclusivas na concep¢iao do Desenho Universal.
Nesta pesquisa, entendemos praticas inclusivas como préticas de ensino-aprendizagem que tém
como finalidade assegurar o direito a educacio de todas as pessoas.

A referida investigacio partiu de nossas inquietagoes acerca da necessidade de refletir
e compreender a relevincia de préticas inclusivas na formacao inicial de pedagogas(os), a fim de
oportunizar reflexdes sobre a atuagao dessas(es) trabalhadoras(es) no processo de escolarizacio
do publico da Educacio Especial e, mais especificamente, das pessoas com deficiéncia. Com
base em pesquisas anteriores e observagoes do cotidiano escolar, levamos em conta os desafios
em assegurar o direito a educagio das pessoas com deficiéncia e, ainda, as insegurancas de
muitas(os) trabalhadoras(es) da educacio com relagio a essa temdtica.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foram realizados dois grupos focais e trés en-
contros dialdgicos formativos, com temdticas definidas com as participantes e o participante
ao longo do processo. Para a realizagao dos encontros formativos, partimos da ideia de que a
realizagio de prdticas inclusivas pressupde uma educacio dialégica, como pritica de liberdade,
tal como defendida por Paulo Freire. Compreendemos que essa educagio é pautada pelo pro-
tagonismo de todas as pessoas, de forma que elas possam ocupar espacos de decisdo, tenham
liberdade e o direito de ser e estar em todos os espagos com acessibilidade, conforme preconi-
zam os principios do Desenho Universal.

A seguir, apresentamos os aspectos metodoldgicos da pesquisa.

2 A DIALOGICIDADE COMO METODOLOGIA

Para a realizagdo do presente trabalho, desenvolvemos uma pesquisa-agao de natureza
qualitativa (Bogdan & Biklen, 1994), de cunho formativo, que teve como principal referéncia
tedrica e metodoldgica a dialogicidade proposta por Paulo Freire (2001, 2006, 2021).

Ao pensarmos sobre como poderiamos concretizar essa pesquisa-agao de cunho for-
mativo, entendemos que ¢ fun¢io da educagio problematizar os contetdos, nio os dissertar
ou entregd-los como algo pronto (Freire, 2001). Destacamos que, na pratica problematizadora
dialégica, os contetidos nio sao apresentados de forma estanque; eles sio constituidos a partir
da visio de mundo das(os) educandas(os). Por esse motivo, esses contetidos sio sempre renova-
dos e ampliados no processo (Freire, 2021).

A dialogicidade proposta por Freire (2021) tornou-se nossa escolha metodolégica
por acreditarmos que a ag¢io transformadora da educagio se encontra no didlogo e na praxis
que, a partir da experiéncia de acdo e reflexdo, possibilita ao sujeito assumir o compromisso
da mudanca. A dialogicidade propoe a participa¢io ativa, a colaboragao e a comunhio como
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forma de aprendizagem (Freire, 2001). Desse modo, a comunicacio dialégica implica recipro-
cidade, e nela nao h4 sujeitos passivos (Freire, 2001). Ao mesmo tempo, as pessoas devem se
sentir como “sujeitos do seu pensar” (Freire, 2021, p. 141). Consideramos ainda, segundo essa
perspectiva, que “toda investigagao temdtica de cardter conscientizador se faz pedagdgica e toda
auténtica educagio se faz investigagao do pensar” (p. 142).

Partindo dessas premissas e das proposigoes de Freire (2001, 2006, 2021) sobre a dialo-
gicidade, construimos nosso caminho metodolégico considerando os seguintes passos norteado-
res: os pesquisadores devem iniciar a investigagio construindo um clima de confianga com as(os)
participantes, explicitando os objetivos envolvidos. Posteriormente, criam situagoes para que os
sujeitos falem sobre sua visdo de mundo, seus anseios e suas esperangas. Nesse sentido, ¢ funda-
mental que as(os) participantes pensem criticamente sobre sua forma de ser e estar no mundo.

A partir dai, identificam-se os temas geradores, sobre os quais se sustentard a agdo
formativa. A definicio de temas deve ser elaborada almejando-se uma totalidade, evitando seu
tratamento de forma esquemdtica. Durante o processo formativo, os sujeitos sao estimulados a
incidir sua reflexio critica sobre as situagoes existenciais e sobre a realidade. Para tanto, cabe ao
investigador desafid-los, problematizando as situagoes apresentadas e as suas préprias respostas.
De acordo com a necessidade, os pesquisadores poderdo incluir alguns temas que nio foram
sugeridos, além de indicar sugestdes bibliograficas e outros recursos diddticos. Essas trocas po-
tencializam a dialogicidade do processo. Ao final, os pesquisadores discutem sistematicamente
os achados, em uma perspectiva interdisciplinar.

No que se refere ao contexto e as participantes e ao participante, a pesquisa foi reali-
zada em uma universidade publica da regido Norte do estado do Rio de Janeiro, especificamen-
te com 17 estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia, que cursavam o 3° periodo no
turno noturno e que estavam matriculadas(os) na disciplina denominada “Educacao Inclusiva
e Direito”. Vale destacarmos que o grupo de 17 estudantes era composto por 16 mulheres e
um homem, com idades variando entre 19 e 59 anos. A média de idade foi de 25 anos. Mais
da metade jd havia atuado profissionalmente na educagio, mas a maioria estava cursando a
primeira graduagio. Também importa registrar a presenca de uma estudante com deficiéncia
na turma (cega).

Para a concretizagio da pesquisa-agao, foram realizados dois grupos focais e trés en-
contros dialégicos formativos, com temdticas definidas com as participantes e o participante ao
longo do processo. Vale destacarmos que adotamos a observacio, o uso de caderno de bordo
e a gravagao das falas das participantes e do participante para coletarmos dados durante todo
o processo da investigagio. Ressaltamos que, no primeiro grupo focal, foram utilizadas cinco
questoes norteadoras, visando conhecer as expectativas das participantes e do participante em
relagao a formagio e A sua percep¢io em relagio as seguintes temdticas: préticas inclusivas,
Desenho Universal, direito a educacio e inclusio escolar de estudantes com deficiéncia. No
segundo grupo focal, realizado ao término dos encontros formativos, buscamos compreender a
avaliagdo das participantes e do participante acerca dos encontros formativos dialégicos.

Submetemos a pesquisa a0 Comité de Etica em Pesquisa (CEP) com Seres Humanos
e obtivemos Parecer Consubstanciado favoravel. Esclarecemos as participantes e ao participante
os objetivos da pesquisa, e a adesao foi voluntdria, sob assinatura de Termo de Consentimento
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Livre e Esclarecido (TCLE). Para garantir o sigilo sobre a identidade das participantes e do
participante, escolhemos pseudénimos, conforme constam nos resultados mais adiante.

2.1 Os ENCONTROS DIALOGICOS COM AS(OS) ESTUDANTES

Antes do contato com as(os) estudantes, realizamos visitas & universidade para ob-
servar compreensivamente o seu cotidiano, as interagdes e a comunicagdo entre as pessoas. Os
encontros com as(os) educandas(os) ocorreram no ambiente da universidade, no periodo de
setembro a novembro de 2022. Para a realizagio desses encontros, foi de fundamental impor-
tAncia o espago concedido pela professora da disciplina “Educagio Inclusiva e Direito”.

No nosso primeiro contato com as(os) estudantes, elas(es) foram convidadas(os) a
participarem da pesquisa, sendo explicitados os objetivos envolvidos, iniciando o processo de
constru¢ao da confianca mutua, tal como preconizado por Freire (2021). Para descrever o
processo de investigagao, destacamos que a pesquisa-agao de cunho formativo se deu em trés
etapas: na primeira, realizamos um grupo focal para identificar as expectativas das(os) estudan-
tes sobre a formacao a ser desenvolvida, bem como suas inquietagoes e percepgoes em relagio
as temadticas: prdticas inclusivas, Desenho Universal, direito a educagio e inclusio escolar de
estudantes com deficiéncia, a partir de um roteiro com cinco perguntas norteadoras. Os dados
resultantes desse grupo focal foram fundamentais para o planejamento e a constru¢ao do curso
de formagio para as participantes e o participante a partir de sua visao de mundo.

Assim como Freire (2001), consideramos que a dialogicidade na educagio pressu-
poe considerar um prévio conhecimento sobre as aspiragoes, a percepgao e a visio de mundo
das(os) educandas(os). Como jd mencionado, a partir desse grupo focal, foram elencados os
temas dos encontros formativos (com abertura para reformulagio ao longo do processo). Os
temas geradores “contém em si a possibilidade de desdobrar-se em outros tantos temas que, por
sua vez, provocam novas tarefas” (Freire, 2021, p. 130).

Na segunda etapa, foram realizados trés encontros formativos, organizados em trés
eixos interdependentes: educagio para todas as pessoas, direito a educagio das pessoas com
deficiéncia e Desenho Universal, desdobrando-se nos seguintes temas transversais: educacio
como direito; educagio como prdtica da liberdade; protagonismo da pessoa com deficiéncia; e
condi¢des para serem e estarem no mundo. Além disso, importa esclarecermos que buscamos
tratar desses temas transversais de forma dialdgica, inspirados nos circulos de cultura freirianos
(Freire, 1992), com perguntas norteadoras que foram problematizadas e debatidas com as par-
ticipantes e o participante e com os pesquisadores. Desde o primeiro contato com os sujeitos,
esclarecemos que todos tinham espago e oportunidade para falar o que desejassem, consideran-
do a importancia de falarem e escutarem uns aos outros.

Na terceira etapa, realizamos um grupo focal avaliativo com o propésito de as parti-
cipantes e o participante compartilharem suas percepgoes sobre a proposta de formagio da qual
fizeram parte e tecerem criticas e sugestoes sobre o processo vivenciado por elas/ele.

A seguir, apresentamos mais detalhes dos encontros formativos, considerando a sua
importancia para a pesquisa.
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2.2 ENCONTROS FORMATIVOS DIALOGICOS

Os encontros de formagio foram realizados em sala de aula, com a duragio aproxi-
mada de 12 horas no total. Esses encontros foram caracterizados pela escuta e pelo didlogo. As
consideracoes das participantes e do participante eram acompanhadas de novos questionamen-
tos e problematizacoes durante todo o processo.

No primeiro dia de formacio, realizamos uma roda de conversa, inspirada nos cir-
culos de cultura freirianos (Freire, 1992). A pergunta norteadora foi: “Com quem?”. Ao longo
desse encontro, as estudantes foram incentivadas assim como o estudante a falarem sobre o que
pensavam sobre inclusdo e exclusio no espago escolar e na sociedade. A intengao foi problema-
tizar o pensamento do senso comum no que diz respeito as pessoas com deficiéncia, a inclusao,
ao direito a educagao para todas as pessoas, a compreensdo sobre o que é Educacio Especial e
qual é o seu publico.

Ao final do primeiro encontro, as alunas e o aluno receberam o livro Educagio es-
pecial inclusiva: conceituagdes, medicalizacdo e politicas, organizado por Victor et al. (2017),
com indicagio da leitura do capitulo dois, intitulado “Sobre alunos ‘incluidos’ ou ‘da inclusao’:
reflex6es sobre o conceito de inclusao escolar” (Mendes, 2017). Também receberam uma cépia
encadernada da Lei Brasileira de Inclusao — LBI (Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015). Vale
mencionarmos que todos os materiais disponibilizados pelos pesquisadores também foram in-
cluidos no Ambiente Virtual de Aprendizagem Google Classroom da turma.

No segundo encontro de formagao, realizado uma semana apés o primeiro, foi esco-
lhida a pergunta norteadora: “Onde estamos?”. Ap6s a acolhida as estudantes e ao estudante,
o encontro seguiu com a leitura do texto “Nao precisamos ser colocados em caixas e guetos”,
do livro Desatando os nés (Melo, 2021). Apés breve apresentagao do autor, as participantes
e o participante partilharam suas inquietacoes sobre o texto, considerando a pergunta inicial.
Nesse encontro, os sujeitos aprofundaram reflexdes sobre preconceito e exclusio, o direito de
ser das pessoas com deficiéncia, julgamentos sociais e interseccionalidade. Também foi possivel

retomar a LBI (Lei n° 13.146, 2015).

Incentivamos as estudantes e o estudante a elegerem palavras que mais se destacavam
na referida lei, segundo suas opinides. Essas palavras “geradoras” foram escritas em uma lousa e,
posteriormente, foram discutidas uma a uma por elas/ele, com a mediagao dos pesquisadores,
considerando os principios do Desenho Universal e a realidade da escola regular e da univer-
sidade. Entre as palavras apresentadas pelas estudantes e pelo estudante, destacamos: acessibi-
lidade, direito, inclusao, igualdade, acesso, comunicagao, participagio, permanéncia, politicas
publicas, dignidade e respeito.

Para finalizar o encontro, foi realizada uma dinimica na qual as estudantes foram
incentivadas assim como o estudante a expressar, a partir de massinha de modelar, algo que
as/o representasse. Apds a produgio de simbolos e objetos, cada educanda/o compartilhou com
o grupo o que fez.
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Ao término do encontro, distribuimos exemplares do livro Acessibilidade e Desenho
Universal da Aprendizagem (Pletsch et al., 2021) para que as participantes e o participante
dessem continuidade e aprofundassem a temdtica problematizada.

O dltimo encontro dialégico ocorreu apds um intervalo de 15 dias do segundo. A
pergunta norteadora foi: “O que fazer para que a escola, a universidade, a educagio sejam pro-
motoras de liberdade para todas as pessoas?”. Nesse terceiro encontro, iniciamos com a musica
“Tente outra vez”, cantada por Raul Seixas (Seixas et al., 1975). As estudantes foram incen-
tivadas assim como o estudante a falarem sobre o que deixaram de tentar naquela semana ou
nos tltimos tempos. Apds a partilha de cada pessoa, o coletivo cantava junto o refrio: “Tente
outra vez . Posteriormente, o encontro seguiu com a leitura do texto “7he principles of Universal
Design” (Connell et al., 1997), com traducdo nossa. As estudantes e o estudante refletiram jun-
tos sobre cada um desses principios, com a mediacio dos pesquisadores.

E importante relembrarmos que todos os encontros foram gravados mediante auto-
rizagao prévia dos sujeitos e, posteriormente, transcritos na integra. Para a andlise dos dados
oriundos dos encontros com as estudantes e o estudante, realizamos uma leitura exaustiva do
material, seguida da identificagio dos contetidos mais recorrentes entre os relatos dos sujeitos,
inspirados no método de Paulo Freire (Aratjo Freire, 2018), segundo o qual nos orientamos
pelo percurso investigacao-tematizagio-problematizacdo, de forma a extrair, das falas das parti-
cipantes e do participante, temas centrais de suas reflexdes.

A seguir, apresentamos as percepgoes e as vivéncias das estudantes e do estudante,
que evidenciam o seu pensar critico-problematizador.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os encontros com as licenciandas e o licenciando em Pedagogia buscaram ser um
momento privilegiado de didlogo, escuta e partilha, de modo que cada participante tivesse um
espaco protegido para “dizer a sua palavra” e ser acolhido sem julgamentos e criticas. “Se dizer
a palavra verdadeira, que ¢ trabalho, que é préxis, é transformar o mundo, dizer a palavra nao ¢
privilégio de alguns homens, mas direito de todos os homens” (Freire, 2021, p. 109).

Entendemos que o didlogo é a esséncia da educacio como pritica de liberdade, e é no
encontro dialégico que as pessoas refletem, se solidarizam e pronunciam o mundo, buscando
a sua transformacio, pois o didlogo é o encontro dos homens para “ser mais” (Freire, 2021, p.
105). Nessa diregao, buscamos investigar o conhecimento das licenciandas e do licenciando em
Pedagogia sobre praticas inclusivas na concepgio do Desenho Universal. Percebemos que os
sujeitos nao conheciam o termo “Desenho Universal”, nem os seus principios. A maioria apre-
sentava, no inicio da formagao, uma modesta compreensio do que entendemos como praticas
inclusivas. Entretanto, foram uninimes ao reconhecerem a importincia de refletirem sobre o
assunto e aprenderem mais sobre ele.

E importante ressaltarmos que algumas alunas jd trabalhavam na drea da educagio
por terem concluido o curso normal de formagao de professores de nivel médio e, por isso,
relataram muitas situagoes vivenciadas no encontro com pessoas com deficiéncia em contextos
educacionais, seja durante a formagio, nos estdgios, seja no trabalho. Segundo Freire (2001),
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a tomada de consciéncia resulta da defrontacio dos sujeitos com a realidade concreta, nas suas
relagoes com o mundo e com os outros. Nesse sentido, desejamos compreender como as(os)
educandas(os) concebiam a realidade da qual faziam parte. A fala de uma estudante mostra a
sua percep¢ao sobre préticas que nio sio inclusivas. Ela questionou as a¢oes de outros educa-
dores e algumas das agoes realizadas por ela anteriormente:
[...] na época dos estdgios [...] a maioria dos professores, eles ndo querem, por exemplo, a pessoa
ter deficiéncia. Ok, s6 que acaba excluindo dos outros alunos. Passam atividades que sao diferen-
tes, assim, um contexto diferente, [...] passam atividades mais ficeis, porque fulano tem isso. E ¢
uma coisa que nio tem necessidade. Isso jd estd velho, ndo tem mais isso. Existem vérios recursos
que d4 para a gente utilizar, mas eu fiz muito isso no estdgio, porque nao sé com as pessoas com
deficiéncia... mas como a colega estava falando, pessoas que sio de desigualdade social. E sempre
assim, deixa fulano num cantinho para fazer uma tal coisa, deixa fulano fazer isso, fazer aquilo,
nio se importar em tratar, fazer um planejamento adequado, adequado ao curso. (Létus)

Ao pensarem sobre a inclusdo escolar, as estudantes também refletiram sobre os proces-
sos de exclusdo. Ao falarem sobre as suas experiéncias, trouxeram indignagoes e inquietagdes sobre
a exclusao de estudantes com deficiéncia, como também fez a estudante Arthemisia em sua fala:

[...] meu primeiro estdgio, eu cheguei, tinha um autista na sala. Eu estava no primeiro ano, eu
nio sabia o que era, af a professora virou para mim e falou assim: “Ah nao, ele fica mais reser-
vado em outra sala, porque ele nio bate muito bem na cabeca”, ela falou essas palavras. A, eu

falei “caraca!”. [...]. E eles tratavam essa crianca com tanto desprezo, como se ela nio fosse um
individuo, um individuo de direitos... horrivel! (Arthemisia)

Violeta, por sua vez, compartilhou com o grupo uma experiéncia vivenciada por ela
em uma institui¢ao de ensino da rede particular. Ao falar sobre o assunto, ela também proble-
matizou a realidade e, assim como Arthemisia, denunciou processos de exclusao e o aviltamen-
to do direito a educagao com qualidade para estudantes com deficiéncia:

[...] é uma inclusao mascarada. As criangas estdo na sala, mas nao participam em nenhuma des-
sas atividades, até tem uma atividade para eles. Essa professora pega, meio que a forca, porque
no meio do trabalho, sdo criancas autistas, entdo a crianga nao tem, ela nio gosta muito de con-

tato. A professora vai meio que a forca, coloca a crianga para fazer a atividade e tira foto, porque
a escola tem todo esse trabalho de marketing, entao tem que ter a foto para provar [...]. (Violeta)

As narrativas anteriores refletem o que afirma Melo (2021): em geral, os profissionais
da educacio e, mais especificamente, as(os) licenciandas(os) dos cursos de formagao de profes-
sores aprendem o que nao ¢ incluso por meio de praticas excludentes, falas e comportamentos
estigmatizantes, o que torna urgente uma formagao que valorize os fundamentos da Educacio

Especial.

Além de relatos de agoes capacitistas em ambientes educacionais, emergiram discus-
soes sobre outros processos de exclusio, como o racismo. Essa foi a principal experiéncia de
exclusio vivida pelas estudantes, que apareceu em muitas falas. Vitria Régia relatou uma grave
violéncia sofrida na escola:

Eu era a Unica menina negra da minha turma. Eu tinha cabelinho cacheado, era totalmente
diferente, as professoras me tratavam diferente, os alunos me tratavam diferente. Até o episédio
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que eu contei aqui, que eles amarraram a corda no meu pescogo, puxaram e foi af a gota d’dgua
que minha mie tirou da escola e nem a policia fez nada, falou que era s problema de crianca.
(Vitéria Régia)

Margarida, que também sofreu com o racismo, denunciou que o racismo estrutural
estd presente em outros espagos sociais para além do espaco escolar:

Como mulher negra, a gente tem essa experiéncia [de exclusio] nio sé no 4mbito escolar, mas
em outros ambientes também, como loja que vocé entra, a vendedora te olha de um jeito... fica
assim... vocé entra na loja e jd sente como se vocé nio pudesse usar nada daquela loja. Entao
¢ l6gico que vocé entra e s vezes se sente dessa forma. Supermercado vocé entra e s vezes a
pessoa pode nem te olhar de um jeito, mas vocé jd tem aquele gatilho de se policiar de certas
coisas. Entdo, desde pequena, nossa mae me fala: ndo mexe na bolsa, nao abra a bolsa, nao entra
com a bolsa aberta, nao entra com outra coisa no mercado... (Margarida)

Freire (20006) rejeita, de forma veemente, qualquer forma de discriminacio: “A préti-
ca preconceituosa de raga, de classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega
radicalmente a democracia” (p. 36). As prdticas inclusivas defendidas na presente pesquisa sdo
aquelas que contemplam todas as pessoas; por isso consideramos a importincia dessa proble-
matizagao interseccional. Segundo Farias et al. (2022, pp. 97-98), “experiéncias de desigualda-
de cotidianamente vivenciadas por pessoas com deficiéncia se potencializam, quando somados
a outros marcadores, a exemplo do sexismo e de inimeras formas de opressio como raga,
pobreza, entre outras”.

Durante os encontros dialégicos, falas foram ditas com muita emogio e significado.
A participagio de todas as pessoas possibilitou que juntos refletissemos que a luta antirracista e
anticapacitista deve ser de todas as pessoas, da mesma forma que as demais lutas das minorias
no combate as diferentes formas de opressio. Nessa dire¢io, Beche (2024) defende a luta anti-
capacitista, no Ambito da educagio, como necessdria e transformadora no processo de ruptura
das estruturas historicamente segregacionistas, apontando as reflexdes interseccionais e interde-
pendentes como caminho emancipatério.

Na medida em que as discussoes avancavam nos encontros ¢ que as participantes e o
participante tinham contato com textos na formagio, elas e ele ampliavam suas ideias sobre a
inclusao escolar, tal como expressou a estudante Margarida:

[...] aescola devia de ser para todas as pessoas, inclusive a inclusdo é exatamente isso. A inclusio é o
direito de todas as pessoas estarem na escola. E para isso a escola tem que ter a estrutura adequada

para receber essas pessoas, entdo ela acaba nao sendo para todas as pessoas a partir do momento
em que ela ndo oferece para todas as pessoas a condi¢io de permanecer na escola. (Margarida)

Considerando os principios do Desenho Universal, Flora inicialmente afirmou nun-
ca ter ouvido o termo “Prdticas inclusivas na concepgao do Desenho Universal”, mas, na medi-
da em que foi conhecendo mais o tema, apresentou a seguinte opinido:

Eu acho que no caso dessa proposta, os direitos seriam mais garantidos a todos, ¢ todos teriam

as mesmas condicoes e possibilidades dentro do campo escolar, porque teria uma adaptacio,
nio a limitagoes especificas, mas pensando na limitagio de todos no geral. (Flora)
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Pensar a educagio para todas as pessoas, conforme reivindicam as participantes em
suas narrativas, corrobora as ideias de Guimaraes (2021), que refor¢am o cardter transformador
da participacio e do protagonismo das pessoas com deficiéncia no contexto escolar e académico,
exigindo um “fazer com”, em substitui¢ao ao “fazer para”. Em outras palavras, defendemos uma
educagao com todas as pessoas, na perspectiva dos Direitos Humanos e do Desenho Universal.

Tal como Romano et al. (2023), legitimamos que:

Estratégias pedagdgicas universais sao aquelas que proporcionam apoios e desafios flexiveis que
veiculam ambientes de aprendizagem com acessibilizacdo, ou seja, ambientes livres de barreiras.
Nessa perspectiva, nao se valorizam limita¢oes ou diagndsticos dos/as alunos/as. Enfatiza[m]-se
miltiplas formas de apresentacio dos contetdos, associados aos diversos meios de engajamento
e estimulo para variadas formas de demonstrar o aprendizado com diferentes a¢des e expressoes
dos/as alunos/as, favorecendo os potenciais de desenvolvimento, conforme o modo de aprender
de cada aluno/a. (p. 112)

Ainda analisando como os encontros auxiliaram na constru¢gio do conhecimento
sobre praticas inclusivas, outra estudante compartilhou a sua opinio:

[...] para mim, agregou mais conhecimento pelo fato de nao ser s6 texto, gente. [...]. Durante os
encontros isso foi bem... ndo foi assim “ah, tem que fazer assim e assim”. Nio! Mas vocés deram
tipo um passo a passo, né? [...]. Para a gente conseguir tratar, entender as diferengas de cada
individuo, nio sé por questdes de deficiéncia ou de etnia, enfim. Mas entender que cada indi-
viduo tem uma personalidade, uma particularidade, e todos devem ser respeitados ¢ merecem
ter o direito de aprender como todo mundo. Acho que isso foi muito importante. (Begdnia)

No ultimo grupo focal, ao serem incentivadas a avaliarem a experiéncia, as partici-
pantes e o participante destacaram vdrios aspectos da formagio que consideraram relevantes.
Ao falar sobre sua experiéncia nos encontros, Rosa destacou a fluidez dos encontros dialdgicos:

[...] 0 que mais me impactou foi a fluidez [...], a gente conseguia enxergar o intuito do curso,
mas de uma forma realmente inclusiva. [...]. Néo falava de pessoas com determinada deficién-
cia, e sim de pessoas. Entao foi muito importante que a gente conseguisse compreender tam-
bém, nos colocando, as nossas experiéncias, mesmo a gente nio sendo pessoa com deficiéncia,
por exemplo. Entdo foi muito interessante. Eu realmente me surpreendi de como a gente con-
seguiu ter essa compreensio de uma forma tdo natural e tao fluida, tio comunicativa mesmo.
Foi muito importante, eu gostei muito [...]. (Rosa)

Horténcia, outra estudante, teve muita participa¢io ao longo das rodas de conversa,

trazendo sua histéria de vida e seus desafios para conseguir chegar até o curso superior jd aos 50

anos de idade e realizar o sonho de se tornar profissional da educagio. Ela se emocionou ao falar

de seu processo e da profissional que ela quer se tornar, ou seja, do seu desejo de ser mais. Ela tam-
bém expressou o impacto do didlogo com um dos pesquisadores, que ¢ pessoa com deficiéncia:

[...] 0 que me surpreendeu é que todas as vezes que vocé faz uma pergunta, nio sei se acontece

af com vocés, o coragdo bate mais forte, é como se conseguisse mexer 14 dentro do nosso emo-

cional/inconsciente, em tudo aquilo que estd guardado mesmo. A gente conseguiu se sentir a

vontade de colocar para fora, de expressar sentimentos e coisas que nos incomodavam, que nos
machucavam. [...] a gente vem da cultura que o professor fala e o aluno ouve, o professor detém
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o conhecimento e o aluno aprende. E eu percebi que aqui a gente estava aprendendo, nio s6
com vocé, mas aprendendo uns com os outros. (Horténcia)

Segundo Guimaries (2021), a convivéncia com pessoas com deficiéncia em escolas e
universidades representa uma oportunidade formativa transformadora para as demais pessoas,
uma vez que possibilita encontros emancipatérios e anticapacitistas, removendo estigmas ¢
rompendo barreiras segregacionistas. Para Beche (2024), a interdependéncia, experienciada
entre pessoas em contextos educacionais, proporciona aprendizagens plurais que tornam a con-
vivéncia digna e humanizadora.

Outras estudantes apresentaram falas imbuidas de esperanca e do desejo de “ser
mais”. Destacamos a fala de Cravo, que, ao avaliar os encontros dialgicos, também revelou a
transformagao vivida gragas a experiéncia oportunizada pelos pesquisadores:
[...] eu me senti muito & vontade para falar aqui na sala de aula... eu acho que tem muito a ver
com o método de ensino que vocés trouxeram, com a parada muito de didlogo com aluno. Eu
gostei. [...]. Fazia tempo que eu nio me sentia tio provocado num ambiente, como fui provo-
cado aqui, e isso tem muito a ver também com quem eu quero ser no futuro. O profissional
que eu quero ser, qUEem €U qUETO Ser para as pessoas que eu vou ter contato, tanto agora, como
também no futuro, mas eu estou falando como profissional, e eu, particularmente, sou muito
grato por ter vivido isso. Acho que ¢ aquelas experiéncias na vida que a gente acaba tendo a
oportunidade de viver, e sio experiéncias tinicas. (Cravo)

O relato de Cravo denota a liberdade de expressiao nos encontros dialégicos orien-
tados pela perspectiva do Desenho Universal. As outras falas supracitadas evidenciam que os
encontros dialdgicos possibilitaram transformacoes nessas pedagogas e nesse pedagogo em for-
magio, que tiveram a oportunidade de repensar suas concepgoes e seus compromissos consigo,
com a educacio e com o mundo.

Reafirmando Freire (2001), acreditamos que

quanto mais se voltam criticamente para suas experiéncias passadas e presentes em e com o
mundo, que véem melhora agora porque o revivem, mais se ddo conta de que este ndo é para os
homens um beco sem saida, uma condi¢io intransponivel que os esmaga. (p. 84)

Assim como as opini6es apresentadas, foram relatadas muitas outras avaliagoes posi-
tivas por parte das estudantes e do estudante, que identificaram a experiéncia como um “divisor
de dguas” de sua formagio docente, acreditando ter sido uma experiéncia que realmente poderd
transformar a sua praxis. Sobre as avaliacoes positivas, o maior destaque deve ser conferido as
mudangas vivenciadas pelas licenciandas e pelo licenciando, sua implicagdo com as injusticas
sociais e seu compromisso renovado com a educagio para todas as pessoas. O relato seguinte
evidencia o cardter transformador das experiéncias vivenciadas:

[...] 0 que a gente pode fazer ¢ desconstruir a nossa forma de pensar hoje, pra gente tentar isso
adiante, pra futuramente existirem mais pessoas que conseguem ter uma visao ampliada de
como vao ver as coisas, de poder realizar essa mudanga, porque muitas vezes as minorias, elas

nio conseguem fazer as mudangas necessdrias no momento, mas a minoria, ela pode se tornar
a maioria, e futuramente a gente vé realmente as mudangas significativas na pratica. (Amora)
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Ao longo da formagio, percebemos que as estudantes e o estudante ampliaram sua
percepgao sobre participagao social e sobre o seu papel na realizagio do direito de ser e estar
para todas as pessoas, com destaque aos ambientes educacionais. Para Freire (2021), é funda-
mental que pensemos criticamente sobre a nossa forma de estar, mas também atuemos sobre
a situagdo em que nos encontramos. Nesse sentido, entendemos que a pedagoga e o pedagogo
podem e devem ser agentes de mudanga.

Experienciar préticas inclusivas na concepgao do Desenho Universal, em articulacio
com os saberes que fundamentam a Educagio e, mais especificamente, conhecimentos do cam-
po da Educagao Especial, consolida a formagao de licenciandas e licenciandos em Pedagogia
para o exercicio da docéncia que favorece uma educacio com e para todas as pessoas.

4 CONCLUSOES

Na experiéncia da pesquisa, foi possivel identificar que, para tratar do direito a edu-
cagao para todas as pessoas, foi necessdrio criar possibilidades a fim de que as estudantes e o es-
tudante refletissem também sobre seus préprios direitos. Foi a partir da liberdade de expressio,
do didlogo e da valoriza¢do do protagonismo dos sujeitos que puderam aprender uns com os
outros, falando e escutando, na medida em que traziam suas experiéncias e problematizavam
os temas.

Inicialmente, a compreensao das educandas e do educando sobre prdticas inclusivas
na concepg¢io do Desenho Universal era limitada. Contudo, seus conhecimentos foram amplia-
dos a cada encontro. Foi interessante perceber que, embora os encontros trouxessem discussoes
sobre a inclusio escolar e o direito & participagdo e a aprendizagem das pessoas com deficiéncia,
as participantes e o participante ampliaram suas percepgdes sobre si mesmas(o), ainda que
nao se considerassem pessoa com deficiéncia, com exce¢io de uma aluna com deficiéncia.
Percebemos, inicialmente, um desvelamento frente as barreiras e dificuldades enfrentadas por
elas, por ele e pelos outros nos espagos educacionais e demais espacos sociais, com destaque aos
processos de exclusio.

Na medida em que as discussoes avangavam, as educandas e o educando passaram
a compreender o lugar ocupado por elas, por ele e pelas minorias no cendrio social. Também
ampliaram sua percepgao sobre seus direitos e sobre os direitos das pessoas com deficiéncia,
assim como o seu papel frente ao desafio de promover préticas inclusivas, de modo a colaborar
para a garantia do direito de ser e estar de todas as pessoas.

Frente ao exposto, acreditamos que a realizagio de uma pesquisa-agao norteada pela
dialogicidade proposta por Paulo Freire foi uma escolha fundamental para que conseguissemos
alcancar o objetivo da pesquisa. Na experiéncia dos encontros formativos dialégicos, a liber-
dade de expressao e o protagonismo das estudantes e do estudante trouxeram maior autono-
mia, autenticidade, conscientizagdo e esperanca para elas e ele. Acreditamos que essa formacio
despertou nessas educandas e nesse educando o desejo de ser mais e de mudanga, trazendo as
pessoas para um novo modo de pensar sobre a educagio das pessoas com deficiéncia.

Esperamos, com este artigo, promover reflexdes sobre a importincia do didlogo e da
discussao sobre préticas inclusivas na concep¢io do Desenho Universal na formagao de peda-
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gogas e pedagogos, favorecendo e incentivando novas pesquisas sobre a temdtica e um maior
engajamento das(os) futuras(os) trabalhadoras(es) da educacio na busca por uma educacio
para todas as pessoas.
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