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RESUMO: a educagéo de surdos tem sido historicamente marcada por fracassos e, mais recentemente, a educacao
inclusiva tem se apresentado como adequada para a inserc¢do de alunos surdos na escola. Para atender suas
necessidades se criam alternativas como a presenca da lingua de sinais e de intérpretes. Foram realizadas
entrevistas com dois alunos ouvintes e um aluno surdo integrantes de uma 52 série do ensino fundamental, na
qual foram inseridos um aluno surdo e sua intérprete. Os alunos referem & experiéncia vivenciada como positiva,
prazer em terem um colega diferente e conhecer a lingua de sinais. Porém, os ouvintes relatam dominar
precariamente esta lingua, gostariam que ela fosse mais facil e referem saber pouco sobre a surdez. Tais fatos
néo sdo percebidos pelo aluno surdo, que vé como adequada sua relagdo com ouvintes. Ha respeito pelas
diferencas, mas as relagdes sdo superficiais, diversas das vivenciadas por alunos em geral. Conhecer o modo
como os alunos significam esta experiéncia é fundamental para avaliar os efeitos dessa pratica.
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ABSTRACT: historically, the education of deaf people has been marked by failures and, recently, inclusive
education has been defended as adequate for the insertion of deaf pupils in school. In order to attend to their
specific needs, alternatives have been created, such as the presence of sign language and interpreters. This
study aims to investigate this context by interviewing two hearing and one deaf student from a fifth grade
elementary class in which there was a deaf student and a sign language interpreter. The students reported that
the experience was positive; they enjoyed having a different colleague and coming to know sign language.
However, the hearing students said that they had introductory levels of understanding of this language, they
wished it was easier to learn, and they understood little about deafness. Such facts were not perceived by the
deaf student, who felt his relation to his hearing peers to be adequate. There is respect for differences, but the
relations are superficial, different from the general experiences of the other students. Understanding how
students give meaning to this experience is essential in evaluating the effectiveness of this practice.
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1 INTRODUCAO

A guestdo da educagdo das pessoas surdas é um tema polémico, atual
e preocupante. Pesquisas que acompanham os sujeitos surdos em seu desempenho
escolar, no Brasil e em outras partes do mundo, mostram que ap6s anos de
escolarizagao estes apresentam uma competéncia para aspectos académicos muito
aquém do desempenho de alunos ouvintes, apesar de suas capacidades cognitivas
iniciais serem semelhantes. Tais dados apontam para uma inadequacao do sistema
de ensino e a urgéncia de estudos e medidas que favorecam o desenvolvimento
pleno destas pessoas.

Na década de 1990, difundiu-se com for¢a em todo o mundo a politica
educacional de inclusdo dos sujeitos com necessidades educativas especiais,
buscando maior respeito e socializacéo efetiva destes grupos e a comunidade surda
foi atingida por esse movimento. Houve um incentivo macico para préaticas de
inclusdo de pessoas surdas em escolas regulares (de ouvintes) e desprestigio
consideravel dos programas de educacao especial. Nesse cenario, muitas tém sido
as formas de se realizar tal inclusdo, todavia, parte significativa dos alunos surdos
tem sido submetida a uma escolarizagdo pouco responsavel sem que o0s
pressupostos desse projeto educacional sejam respeitados.

Este artigo pretende focalizar uma experiéncia de inclusdo de um aluno
surdo em escola regular, com a presenca de intérprete de lingua de sinais e avaliar
aspectos dessa experiéncia do ponto de vista dos alunos implicados nesta atividade.
Para tal, foram realizadas entrevistas com alunos ouvintes e aluno surdo e serao
analisados seus depoimentos procurando refletir sobre esta vivéncia e suas
implicagdes.

1.1 SurDEZ E LINGUAGEM

A aquisicéo e o desenvolvimento da linguagem sédo fundamentais para
a construcao de processos cognitivos e para que sejam estabelecidas as relacdes
sociais. A linguagem é responsavel pela regulacdo da atividade psiquica humana,
pois é ela que permeia a estruturacdo dos processos cognitivos e é assumida como
constitutiva do sujeito, pois, possibilita interagées fundamentais para a construgao
do conhecimento (VYGOTSKY, 2001). Os sujeitos surdos, devido a defasagem
auditiva que possuem, encontram dificuldades para entrar em contato com a
linguagem do grupo social no qual estdo inseridos (GOES, 1996). A linguagem,
além de sua funcdo comunicativa, interfere significativamente na organizacéo do
pensamento, sendo essencial para o desenvolvimento cognitivo. Assim, no caso
de criangas surdas, o atraso de linguagem pode trazer como consequéncias
problemas emocionais, sociais e cognitivos, mesmo que haja o aprendizado de
uma lingua tardiamente.

A linguagem, entendida como adquirida nas interacdes e relagbes
sociais, em sua modalidade oral, faz parte da vida do sujeito ouvinte desde muito
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cedo. E no contato com ela, fazendo parte de uma sociedade que faz uso dela que
o sujeito adquire linguagem. No caso de pessoas surdas, esse contato nao se da de
modo natural, pois a lingua oral é percebida por meio do canal auditivo sendo,
portanto, inacessivel a crianga surda.

A idéia de que a linguagem € adquirida na vida social remete, também,
ao conceito de que é na/pela/com a linguagem que o sujeito se constitui, com suas
caracteristicas tipicamente humanas, diferenciando-se dos demais animais,
caracterizando assim a relevancia da linguagem para o desenvolvimento
(VYGOTSKY, 2001).

Neste sentido, observa-se que as criangas surdas, devido as dificuldades
acarretadas pelas questdes de linguagem, encontram-se defasadas no que diz
respeito a escolarizacédo, sem o adequado desenvolvimento e com um conhecimento
aquém do esperado/desejado para a idade. Vem dai a necessidade de criacdo de
propostas educacionais que atendam as necessidades dos sujeitos surdos, a fim de
favorecerem o desenvolvimento efetivo de suas capacidades. Na busca pela melhor
saida para tais problemas vérias abordagens e préaticas pedagdgicas séo utilizadas
(MOURA, 1999, LACERDA; MANTELATO, 2000). Na década de 1960, surgem os
primeiros estudos sistematizados acerca da lingua de sinais. Partindo do
conhecimento sobre as linguas de sinais emerge a proposta de educacao bilingue
gue assume como lingua dos surdos a lingua de sinais, sendo esta, portanto, a que
deve ser adquirida primeiramente. E a partir desta lingua que o sujeito surdo entrara
em contato com a lingua majoritéria, que sera sua segunda lingua. Entende-se que
adquirindo a lingua de sinais a crianca surda podera desenvolver-se, no que diz
respeito aos aspectos cognitivos e linguisticos, de acordo com sua real capacidade,
do mesmo modo que ocorre quando as criangas ouvintes aprendem a falar. Sobre
estas questdes Tartuci (2001) afirma que:

O bilingiismo tem como meta educacional viabilizar a presenga de duas linguas
no contexto escolar do aluno surdo. Entende-se que, ao valorizar e tornar
acessivel o uso da lingua natural dos surdos, essa vivéncia oportunizara que
ele construa uma auto-imagem positiva e, ao mesmo tempo, se desenvolva
cognitiva e lingUisticamente, o que trara repercussdes importantes na sua
formacdo enquanto pessoa. Também, o dominio da lingua de sinais facilitara
o aprendizado da lingua dos ouvintes, como segunda lingua (TARTUCI, 2001,
p. 34).

1.2 A INCLUSAO ESCOLAR

O tema inclusao escolar tem sido debatido em dmbito mundial. Muitos
paises assumiram a inclusdo como tarefa fundamental da educagdo publica e a
partir de diversas tentativas de viabiliza-la surgiram inimeros debates e
controvérsias na area.

Os defensores da inclusdo, como Bunch (1994), Cohen (1994), Kirchner
(1994), Silveira Bueno (1994) e Sassaki (1997) argumentam que todos os estudantes
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devem ter as mesmas oportunidades de frequentar classes regulares proximas ao
local de sua residéncia, com criangas de mesma faixa etaria, ou frequentar a mesma
escola que seus irmaos. Reconhecem que para isso se faz necessario um programa
educacional adequado as capacidades dos diferentes alunos, e indicam ainda a
importancia de oferecer suporte e assisténcia as criangas com necessidades especiais
e aos professores para que esta integracdo seja a melhor possivel e defendem
também que as escolas especiais e a formacéao de pessoal qualificado para esse tipo
de trabalho devam ser mantidas, ja que certas criancas demandam uma atencao
realmente diferenciada, e a escola especial pode ser o recurso mais indicado.

A defesa deste modelo educacional é sustentada por uma filosofia que
advoga a solidariedade e o respeito mutuo as diferencas individuais, argumentando
gue a educacdo especial, como desenvolvida anteriormente, favorecia a
estigmatizacdo e a discriminacdo. Todavia, varios problemas sdo percebidos na
implementacao desta proposta. A crianga com necessidades especiais é diferente,
e o atendimento as suas caracteristicas particulares implica em formacéo, cuidados
individualizados, revisdes curriculares que ndo ocorrem apenas pela vontade do
professor, mas que dependem de um trabalho de discussao e formacéo que envolve
recursos e que efetivamente ndo tem sido realizado.

A incluséo se constitui mais como umaboa proposta para a comunidade
em geral, que se mostra aberta ao contato com as diferencas, do que realmente
adequada para aqueles que, tendo necessidades especiais frente ao seu
desenvolvimento escolar, necessitam de uma série de condi¢Bes que, na maioria
dos casos, ndo tém sido propiciadas.

No final da década de 1970 e inicio da década de 1980, a educagao
brasileira buscou novas diretrizes, com fortalecimento da mobilizacdo pela
Integragdo Escolar, que ja vinha sendo discutida na década de 1960, e que tinha
por finalidade ultrapassar a segregacao, construindo espagos comuns na sociedade,
visando “tornar a pessoa com deficiéncia ou disturbio parte integrante da
sociedade” (TARTUCCI, 2001, p. 64). E a partir da década de 1990, que a corrente
em defesa da Integracdo Total ganha forga, sofre influéncia da Declaracdo de
Salamanca (1994) e é renomeada inclusao.

De acordo com Sassaki (1997), a principal mudanca € que no movimento
de Integracao Escolar o aluno deveria se adaptar a escola, ao contrario do que prevé
a politica de Inclusédo, em que a escola é que deve se adaptar para atender a todos 0s
alunos. Assim, a opcao pela politica de inclusdo acompanha um movimento mundial
e define-se como meta a garantia de que todos os alunos tenham acesso ao ensino
regular, confrontando assim as discussdes sobre inclusédo e educacéo especial.

Inclusdo, nesse contexto, implica 0 compromisso que a escola deve
assumir de educar cada crianca, contemplando a pedagogia da diversidade, pois
todos os alunos deveréo estar dentro da escola regular, independente de sua origem
social, étnica ou linguistica. Deste modo, a implementacéo da inclusédo pressupde
um modelo no qual cada crianca € importante para garantir a riqueza do todo, ou
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seja, € desejavel que na classe regular haja todo tipo de aluno. Para tal, a escola
deve ser criativa no sentido de buscar solugdes visando a manutencdo desse aluno
no espaco da sala de aula regular, levando-o a obter resultados satisfatorios em
seu desempenho académico e social (MAZZOTA, 1996). Todavia, tais resultados
satisfatorios sé podem ser alcancados pela crianga com necessidades especiais se
no espaco escolar for contemplada sua condic¢do linguistica, cultural e curricular
especiais.

A Incluséo Escolar é um processo gradual e dinamico que pode tomar
formas distintas de acordo com as necessidades dos alunos. Acredita-se que essa
integracdo possibilite a construcdo de processos linguisticos adequados, de
aprendizado dos conteudos académicos e uso social da leitura e da escrita. Nessa
proposta o professor media e incentiva a construcdo do conhecimento através da
interacdo com ele e com os colegas.

Quando se opta pela inser¢do do aluno surdo na escola regular, esta
precisa ser feita com muitos cuidados que visem garantir sua possibilidade de
acesso aos conhecimentos que estdo sendo trabalhados, além do respeito por sua
condigdo linguistica e por seu modo peculiar de funcionamento. Isso néo parece
facil de ser alcancado e, em geral, varios desses aspectos ndo sdo contemplados,
como o fato do surdo, em geral, ndo ter uma lingua compartilhada com seus colegas
e professores, e de estar em desigualdade lingtistica em sala de aula (BOTELHO,
1998; LACERDA, 2000).

Assim, acreditar que valores e principios da educacéo inclusiva séo
capazes de promover instituicdes mais justas do que aquelas que fundamentaram
a segregacao; compreender que o discurso em defesa da incluséo se constituiu
historicamente como oposto ao da segregacéo e, nesse contexto, reconhecer a
importancia de destacar as vantagens da educacéo inclusiva, ndo pode ocultar 0s
problemas todos que esta mesma Educacéo Inclusiva impde.

[...] a questdo nuclear em relagéo a realizagéo dos ideais da educacado inclusiva
remete, N0 NOSSO pais e em outros paises em desenvolvimento, a desigualdade
social tipica dessas sociedades. A andlise das tendéncias que marcam o processo
de globalizacdo ndo deixa davidas quanto aos valores que privilegia e aos
modos como se organiza. No contexto do acirramento das diferencas sociais
provocado pelas tendéncias globalizantes, pela concentracdo de riqueza e pelos
processos que a acompanham (redugdo do emprego, encolhimento do Estado,
etc.) aimplementac&o de politicas realmente inclusivas deve enfrentar grandes
problemas.

O elogio da inclusdo apresenta a vantagem de arrolar argumentos para a defesa
das politicas inclusivas. Mas para que seja realmente eficaz é preciso que o
discurso se feche sobre si proprio, aparecendo como uma totalidade que ndo

admite questionamentos (LAPLANE, 2004, p. 17-18).

A fragueza da incluséo, porém, esta no fato de que em certo momento,
o discurso contradiz a realidade educacional brasileira, caracterizada por classes
superlotadas, instalages fisicas insuficientes, quadros docentes cuja formacao deixa
a desejar. Essas condic¢des de existéncia do sistema educacional levam a questionar
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a propria idéia de inclusdo como politica que, simplesmente, insira alunos nos
contextos escolares existentes. Além disso, ao circunscrever a inclusdo ao ambito
da educacédo formal e ignorar as relagdes desta com as outras institui¢des sociais,
esse discurso apaga o quadro de tensdes e contradi¢des no qual a politica inclusiva
se insere (LAPLANE, 2004).

Em func¢do do contexto apresentado acima, pretende-se focalizar uma
experiéncia de inclusdo em escola regular, com a presenca de intérprete de lingua
de sinais avaliando aspectos dessa vivéncia do ponto de vista dos alunos ouvintes
e surdo buscando conhecer melhor aspectos desta pratica.

2 DESENVOLVIMENTO - CONTEXTO DA PESQUISA

A sala de aula focalizada € uma quinta série do ensino fundamental,
de uma escola da rede privada, que conta com 29 alunos ouvintes, uma crianca
surda e duas intérpretes de lingua de sinais que se revezam neste trabalho. A faixa
etariados alunos varia de 10 a 12 anos, sendo 17 meninas e 12 meninos. A crianga
surda, que serd chamada de Gustavo,® € acompanhada de intérprete educacional,
desde a pré-escola. Ele frequenta a escola focalizada neste estudo ha um ano e
meio. Para essa escola € a primeira experiéncia com aluno surdo e intérprete em
salade aula. A crianga, com 12 anos de idade, apresenta surdez profunda bilateral,
adquirida por meningite aos 3 anos de idade,* filha de pais ouvintes, ndo tem
dominio do portugués falado e é usuaria da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Quando da entrada de Gustavo nesta escola a direcdo se mostrou
interessada pelo processo de inclusdo com a presenca de intérprete de Libras e
afirmou que seria feito um trabalho conjunto: coordenagao, professores, intérprete,
familia, fonoaudi6loga e alunos para o sucesso da inclusdo. Todavia, apesar das
solicitacdes feitas pelas intérpretes e pela fonoaudidloga ndo foram realizadas
reunides de planejamento para oferecer maiores informacdes sobre a surdez, sobre
o aluno surdo, sobre a adequacao das estratégias em sala de aula, e sobre o papel
do intérprete aos novos professores da 52 série. A dire¢do da escola prometeu tais
reunides, mas nao as realizou alegando falta de horario disponivel nos encontros
para o planejamento mais geral da escola. A escola julgava a inclusdo bastante
satisfatoria e ndo via necessidade de discussfes ou trocas mais frequentes.

Na classe focalizada, s@o oito os professores responsaveis pelas diversas
disciplinas ministradas: Portugués, Matematica, Inglés, Ciéncias, Geografia,
Historia, Educacdo Fisica e Artes. As aulas sdo de 50 minutos e os professores se
alternam ministrando suas aulas. As dindmicas de aula variam de acordo com
cada professor e com os conteudos a serem apresentados, mas ha um predominio
de aulas expositivas com uso preferencial do quadro negro como apoio para as

®Todos os nomes atribuidos a sujeitos nesta pesquisa sao ficticios, resguardando sua identidade.

4 Sua meningite foi muito agressiva, deixando lesdes difusas no hemisfério esquerdo e talamo (visiveis ao
exame de neuro-imagem) e, como consequiéncia, a linguagem oral que ele apresentava anteriormente ao qua-
dro infeccioso desapareceu ap6s uma semana de permanéncia na unidade de terapia intensiva.
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explicacdes e uso de livro didatico. Eventualmente, sdo usados videos, mapas ou
transparéncias. Em geral, os alunos assistem e participam respondendo a perguntas
em aulas expositivas, e com alguma freqUiéncia sdo realizadas atividades em grupo
na classe, com grupos que se alternam nao tendo uma configuracgdo estavel.

O aluno surdo estava sempre acompanhado de uma das intérpretes
(eram duas que se revezavam em dias alternados da semana) e estas se sentavam
ao seu lado, ou na frente da classe, dependendo do tipo de atividade proposta
pelos professores.

2.1 ENTREVISTAS E SUJEITOS ENTREVISTADOS

Para esta pesquisa foi realizado esclarecimento sobre os objetivos e
procedimentos para: dire¢do e coordenacéo da escola, professores, alunos ouvintes,
aluno surdo, familias dos alunos ouvintes, familia do aluno surdo e intérpretes.
ApGs, os participantes assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido
(conforme processo CEP-Unimep 84/03).

Para as entrevistas® com os alunos ouvintes, buscou-se sondar quais
alunos estariam mais disponiveis para participar a partir de sugestdes do aluno
surdo, intérpretes e familia do aluno surdo. Tais alunos foram contatados, bem
como suas familias, e depois de vérias tentativas, uma das alunas (Silvia) interessada
em participar sugeriu que o pesquisador fosse até sua casa, que ela convidaria
uma outra colega de classe (Débora) para que entéo fosse realizada a entrevista.
Deste modo, a entrevista foi realizada com duas alunas ouvintes da classe de
Gustavo. Elas solicitaram que a entrevista fosse feita com a dupla, porque disseram
que se sentiam envergonhadas de serem entrevistadas sozinhas. A entrevista com
as duas criancas foi registrada em audio.

Silvia, de 11 anos, estava na classe de Gustavo desde a quarta seérie e,
portanto, o conhecia bem e estava experimentando pelo segundo ano a experiéncia
de ter em classe um companheiro surdo e sua intérprete de lingua de sinais. Débora,
também com 11 anos, apenas neste ano conheceu Gustavo e participava de sua classe.
A entrevista foi realizada no segundo semestre letivo, no final do més de agosto.

Entrevistar alunos ouvintes que participam dos processos de incluséo
€ uma pratica pouco frequiente. Poucas sdo as pesquisas que trazem dados sobre
como se sentem estes alunos, que dificuldades encontram e que comentarios tém a
fazer sobre esta realidade (STINSON; LI1U, 1999). E muito comum em pesquisas na
area de educacdo ndo se levar em conta, ou ndo buscar saber a opinido dos alunos,
principais protagonistas da cena focalizada. Assim também, pouco ¢ discutido na
literatura sobre estratégias metodoldgicas de acesso a dados a partir dos alunos, e
isso é menos frequente ainda com alunos mais novos (menores de 14 anos). Desta
forma, para ouvir as crianc¢as envolvidas a entrevista teve que ter uma participacao

* O roteiro das entrevistas encontra-se como Apéndice no final do artigo.
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mais intensa do pesquisador, configurando-se como um instrumento util de acesso
as informagGes.

O aluno surdo foi entrevistado pela pesquisadora e uma intérprete
(diferente daquelas que o seguem em sala de aula, porém sua conhecida) para
garantir que acomunicacgdo em Libras fosse plenamente satisfatéria. A entrevista
foi filmada para possibilitar a transcricdo adequada da Libras. Os padrdes de
transcricdo foram apoiados nos critérios de Lacerda (1996) e serdo detalhados
guando da anélise do material.

Gustavo conhecia a pesquisadora ha bastante tempo, e nesse sentido
ndo houve qualquer constrangimento entre os presentes. A intérprete foi
responsavel pela mediacdo da entrevista e também pela transcricdo da mesma,
pelo seu conhecimento maior em lingua de sinais. A entrevista foi realizada em
um local previamente acordado fora do espaco escolar, no segundo semestre letivo,
no inicio do més de agosto.

A entrevista transcorreu de modo um pouco diverso daquela realizada
com as criangas ouvintes, ja que Gustavo apresentava respostas curtas e pontuais,
sendo necessaria uma intervencdo maior da pesquisadora. Muitas vezes, foram
introduzidas questdes que simulavam uma certa situacdo procurando conhecer
suas reagdes diante delas, ou exemplos para que ele expressasse suas opinides.
Alguns conceitos também foram pesquisados para ter maior clareza de como ele
via sua situacgdo escolar com a presenca de intérprete.

As entrevistas duraram em média uma hora e meia cada uma e foram transcritas
integralmente para posterior analise.

3 REesuLTADOS
3.1 ANALISE DAS ENTREVISTAS COM ALUNOS OUVINTES

Para melhor compreenséo o material das entrevistas foi organizado a
partir de ndcleos teméaticos, procurando identificar os principais temas tratados
nos diferentes momentos da entrevista. Assim, trechos das entrevistas foram
recortados e trazidos para analise, a partir dos seguintes nucleos tematicos:
Conhecimento sobre Lingua de Sinais, Relacdo entre alunos ouvintes e intérprete,
Relacéo entre alunos ouvintes e aluno surdo, Representagdo que os alunos ouvintes
tém do aluno surdo, Informac®es sobre a surdez e Dificuldades de comunicacao
entre alunos ouvintes e aluno surdo.

CoNHEeCIMENTO soBRE LiNGUA DE SINAIS

Débora: como ele senta quase do meu lado, dai eu tento fazer (sinais).

Silvia: a intérprete do outro ano, ela ensinou bastante coisa pra gente, para saber,
principalmente para os professores, né, para ir no banheiro, sair da sala de aula, essas
coisas.
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Débora: Ah, é que um dia, na 62 feira, né, um dia a intérprete, ela, ela falou, ele assim,
ela falou assim, que ele ia dar nomes, s6 que ndo deu tempo, entdo ele deu s6 para
alguns.

Silvia: para mim eu acho que ¢ divertido né, parece até que a gente esta brincando
né...,

Pelos depoimentos das alunas pode-se notar que demonstram interesse
pela lingua de sinais®. Dizem procurar se comunicar diretamente com o aluno
surdo e fazem isso apoiadas em sinais que conhecem e que aprendem nas interacdes
com o aluno e com sua intérprete. Silvia e outros alunos aprenderam alguns sinais
apresentados pela intérprete no ano anterior e ela relata fazer uso deste
conhecimento, demonstrando em seu depoimento se sentir segura em conversar
com Gustavo em alguns contextos de interlocucdes bastante simples. Todavia, €
importante salientar que se trata de um Iéxico muito restrito que sé possibilita
trocas num contexto fechado, ndo configurando um conhecimento da lingua de
sinais propriamente.

Débora também procura conversar com ele, e justifica que por sentar-
se perto dele na sala de aula isso fica mais facil. Ambas atribuem a intérprete o
papel de ensinar sinais que sdo Uteis para as conversagoes.

Na escola, foi incentivada a pratica, desde o ano anterior, de Gustavo
atribuir sinais aos seus colegas ouvintes’, criando a possibilidade deles se
apresentarem e Gustavo (re)conhece-los pelos sinais ja que ndo ouve seus nomes.
Silvia recebeu seu sinal no ano anterior, Débora, porém, relata que ndo recebeu
seu sinal neste ano porque nao deu tempo’ deixando ver que estas atividades
ocorrem, mas que nao sdo uma prioridade no espaco escolar. A entrevista foi
realizada em agosto e até entdo a aluna ndo tinha um sinal, apesar de sentar-se ao
lado do aluno surdo e se considerar proxima a ele.

De modo geral, as alunas referem que aprender sinais com Gustavo e
com a intérprete é divertido e parece sentirem-se bastante a vontade diante desta
tarefa. A experiéncia com aprendizagem de lingua de sinais por alunos ouvintes
tem sido discutida por alguns autores (CAPIRCI et al, 1997; ROSSELA, 2000/2001)
gue indicam que as criangas ndo tém muitas dificuldades para aprender alguns
aspectos da lingua de sinais e que se beneficiam desta aprendizagem uma vez que
sdo estimuladas a uma série de reflexes sobre a linguagem e a uma atencéo viso-
espacial concentrada que as auxilia de maneira geral em outras areas de
aprendizagem.

Entretanto, uma experiéncia de inclusdo de alunos surdos, relatada em
Teruggi (2003), aponta para limites importantes. A autora descreve que a inclusdo
de alunos surdos foi bastante planejada e todos os alunos ouvintes contavam com

¢ Lingua de sinais é entendida aqui como a lingua completa com todos os seus elementos que é usada apenas
pelo aluno surdo e pela intérprete. As alunas aprenderam a usar alguns sinais, mas nédo a lingua propriamente
e por isso sera feita uma diferenciagdo entre uso de lingua de sinais e uso de sinais.

" A comunidade surda atribui sinais as pessoas que sao usados como ‘nomes’. Um surdo se refere as pessoas
pelo seu sinal, nomeando-a.
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pelo menos duas horas semanais de aulas de lingua de sinais, ministradas por um
professor surdo fluente. Ainda com ensino dirigido, em relacdo ao uso e
conhecimento da lingua de sinais, observou-se que had uma forte influéncia da
lingua oral tanto nas produgdes de alunos surdos como nas producdes de alunos
ouvintes, e que estes Ultimos, em particular, constroem a lingua de sinais apoiada
nos esquemas da lingua oral, e usam frequentemente a datilologia para expressar
significados para os quais ndo conhecem os sinais. Os alunos ouvintes sdo capazes,
apos alguns anos de trabalho de usar um tipo de lingua sinalizada, mas néo se
apropriam da lingua de sinais realmente. Os dados coletados enfatizam que a lingua
de sinais presente no contexto escolar é uma lingua principalmente de traducao,
usada pelos intérpretes (nem sempre corretamente) para possibilitar o acesso aos
conhecimentos, e que seria desejavel para um conhecimento adequado da lingua
o contato com a comunidade surda fazendo uso da lingua de sinais de forma fluente.

RELAQAO ENTRE ALUNOS OUVINTES E INTERPRETE

Silvia: Quando a gente quer perguntar alguma coisa assim para ele, é a gente
mesmo, ndo pedir paraa intérprete, é perguntar, entdo a gente falacomo é que
é assim, como é que é aquilo! Ai ela vai mostrando o sinal, ai a gente vai
perguntando, né, porque é assim, como é mais dificil com ele porque ele ndo
sabe fazer assim s6 com a lingua, so letras, , tem que ser gestos mesmos, né.
Débora: Ah, depende, porque assim, é quando eu sei 0s gestos, dai eu mesmo
pergunto para ele, mas quando eu néo sei, peco ajuda para a intérprete.
Silvia: Nao, so6 atrapalha um pouquinho, né, porque quando ele quer ler a
tarefa que ele fez, né, porque ai ele também tem uns gestos que ele ndo sabe,
né; entdo ele vai, ela vai falando para ele, ele vai fazendo, entdo é um pouco
demorado.

Silvia: quando a intérprete do ano passado ndo podia ir no ensaio, ai era a
Laura, eu e a Marcia que ficava na frente la para ele. S6 que eu achava, eu nao
era assim tdo boa né, entdo deixei que a Laura e a Marcia ficasse, entdo eu ndo
falei para ele. Mas a maioria das coisas assim, mais importante, a gente sabe

falar comele, né.

As alunas falam sobre as intérpretes de modo afetuoso, ndo parecendo
ter problemas na relacdo com elas. Buscam contato direto com o aluno surdo e
recebem delas informagfes de sinais que ndo conhecem e que precisam para
conversar com ele. Outras vezes, percebem que querem conversar sobre argumentos
mais complexos e pedem que a intérprete medeie as relagdes, se mostrando
satisfeitas com este trabalho. Todavia, Silvia faz um comentario interessante sobre
o fato de Gustavo ndo compreender tudo apenas com o uso da datilologia, e que
ele precisa dos ‘gestos mesmo’(!!!). Isso indica que ela buscou se comunicar soletrando
palavras, e que a intérprete interferiu apontando a inadequagdo deste modo de
comunicagdo. Assim, os conhecimentos que ela tem sobre lingua de sinais se
mostram parciais e insuficientes muitas vezes.

As alunas parecem satisfeitas com o trabalho das intérpretes que
mediam as relagdes e que ndo intervém se ndo sdo solicitadas abrindo espago para
gue ocorra a comunicago entre os alunos. Autores como Yarger (2001), referem
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que o intérprete tem papel central na relacdo entre alunos surdos e ouvintes, e as
préprias alunas confirmam isto com seus depoimentos. Entretanto, elas referem
gue, as vezes, o trabalho de traducédo atrapalha a aula quando a intérprete traduz
para classe uma leitura de Gustavo, por exemplo, e a classe precisa prestar atencao,
mas como ele 1&é com dificuldade, isso € demorado. Interessante notar que o aluno
surdo é submetido a esse trabalho quase o tempo todo que esta em sala ficando
atento as traducbes que a intérprete faz das producdes orais (mais fluentes
provavelmente que sua leitura), mas que exigem dele atengédo constante, e iSsSo Ndo
parece ser notado pelos ouvintes. A atencao mais prolongada ao uso de lingua e as
dificuldades de compreensao ndo sdo motivadoras para os alunos ouvintes.

Quando a intérprete ndo esta presente por alguma razdo procuram
assumir seu papel, demonstrando saber que ela cumpre uma fungdo importante
para o aluno surdo. Silvia reconhece em outras alunas uma maior fluéncia em
sinais mas, as vezes, procura tomar para si esta tarefa. Todavia, isto indica uma
percepcao ludica do papel da intérprete: € como se fosse facil substitui-la porque o
gue ela faz, a lingua de sinais, elas podem fazer também. Os alunos ouvintes
parecem acreditar que a lingua de sinais seja muito simples, e que as necessidades
de linguagem do aluno surdo sejam facilmente atendidas.

RELAQAO ENTRE ALUNOS OUVINTES E ALUNO SURDO

Silvia: eu sei fazer s6 que eu tenho vergonha de pedir. E, ... é eu sei o sinal, ¢,
mas é que pra pedir eu acho que nado consigo assim....E, e também tenho medo
que na hora que ele fala néo, né, dai eu vou ficar com a cara...

Silvia: Mas a Débora brinca mais com ele do que comigo, né, porque como ela
esta do lado, entdo ela comega a brincar, ai, tem um menino chamado Vinicius,
né, toda vez que é na hora assim, que da que a gente pode conversar na classe,
ele vai direto ja com ele, eles comegam a brincar, fala também com a intérprete,
com a Flavia, né, ele bem.......

Silvia: a gente fica brincando com ele assim, a gente escreve o nome dele e
comega a fazer coragdo, comega a fazer gesto que gosta, e ai ele comega a brincar,
ele corre atras da gente, é divertido.

Nos trechos aqui apresentados se observam relatos que falam de como
as alunas véem o amigo surdo integrado aos demais. Ele brinca com varios alunos,
é procurado por varios deles e se mostra bastante inserido nas atividades realizadas
pelas criangas.

Todavia, chamam a atengéo certos jogos que Silvia relata fazer com ele
(coragdes que indicam quem seria a ‘namorada’ dele, ou dizer que ficou com ciimes)
gue parecem ser infantilizados para a idade deles e que podem indicar relagdes menos
elaboradas pelas restricdes impostas pelo pouco conhecimento de sinais, ou por uma
representacdo dele como ‘diferente’. Ela diz ter vergonha de pedir material
emprestado para ele (na situacao da entrevista foi perguntado sobre pedir um lapis,
ou uma borracha) indicando a pouca intimidade e pouca flexibilidade desta relagéo,
ja que pedir um material escolar emprestado € algo muito comum em sala de aula.
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Entretanto, sua surdez e sua lingua diferenciada néo parecem exclui-
lo das atividades entre os alunos que o convidam e se convidam para um contato
mais préoximo com ele. A relacdo entre os alunos é referida como algo que transcorre
sem dificuldades aparentes, mas pelo dominio precario de lingua de sinais dos
alunos ouvintes, se pode deduzir que o aluno surdo ndo mantém um dialogo mais
estruturado ou aprofundado com eles. Falar de seus desejos, de suas duvidas, fazer
comentarios irbnicos ou maliciosos (comuns nessa faixa de idade) ndo se mostra
possivel. Assim, o que é visto como uma boa relacdo se trata de um contato amistoso,
porém, restrito.

REPRESENTAQAO QUE OS ALUNOS OUVINTES TEM DO ALUNO SURDO

Silvia: E, que nem um aluno normal, pra gente, as vezes, a gente até esquece,
tem vezes que a gente quer brincar com ele, a gente, ai a gente assim: -
“Gustavo?”, s6 que sem fazer gestos nem nada, ele olha assim para a gente,
sabe, nossa, outro dia a gente estava falando assim: -“Gente, esse menino escuta,
ele fala, ele esta fingindo, ndo sei o que, ele quer confundir nossa cabeca, ndo
sei o que la!”; sei la...

Débora: Eu acho ele muito inteligente...Eu acho, apesar do problema dele, ele
€ muito bom.

Silvia: Nossa, ele é muito, ele, tudo o que ela fala ele entende na hora e nossa,
todas as provas ele s0 tira nota boa, ele ¢ muito bom.

Silvia: ai ele comeca montar historias dele mesmo, é bem legal. Quando néao
tem nada para fazer ele desenha, nossa, eu falo para Débora:-*“nédo sei como
ele consegue!”, né, ficar cansado, porque toda hora a gente vé ele desenhando

14, no maior pique. E bonito.
As alunas mostram reconhecer, no aluno surdo, certas qualidades. Ele
é representado como alguém inteligente, que tem um bom desempenho escolar
geral, como um 6timo desenhista. Isto o torna alguém respeitavel, apesar de sua
surdez, como comenta Débora.

O fato de ele ter areas de desempenho acima da média (nos desenhos,
ou em matematica) parece Ihe conferir uma qualidade especial. Ele é valorizado
por aquilo que sabe e conhece e as criangas se mostram atentas as suas producoes,
aos modos com ¢ avaliado e a adequacéo disso. Nesse sentido, é visto como um
aluno que pertence a classe, e como tal é observado e avaliado por seus membros.
J& as dificuldades deste aluno, principalmente relacionadas a leitura e escrita
parecem ser pouco evidentes para as alunas ouvintes e nos depoimentos delas s6
ganham destaques as suas conquistas.

INFORMAGCOES SOBRE A SURDEZ

Silvia: ele tenta assim ler os l4bios da nossa boca, né, a gente vai fazendo
qualquer jeito para dar certo. Eu ja sei um pouquinho mesmo.

Débora: (falando de outro aluno surdo da escola) ele é surdo s6 que ele fala,
eleumdia, ...Um dia meu irmao, ele falou que ele né, foi chamar a professora,
ele deu um grito, por que ele ndo sabe... E assim altura, que ele fala, entdo ela

268 Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, Mai.-Ago. 2007, v.13, n.2, p.257-280



Inclusdo escolar e surdez Relato de Pesquisa

da, da, grita ou se ndo fala muito baixo, dai ndo, como ele falar normal assim...

Silvia: eu acho que é por que ele nasceu assim, ou se ndo por que, Nao por que,
eu sei s6 com trés anos mesmo que eu acho que ele teve um problema que ele
ficou assim, e ai ele lembrou como falava papai, mamae, ai ele pegou e falou
na classe, sabe, nossa, agora eu falei para minha mée, minha mée ficou
emocionada, por que ele conseguir falar, ai a gente falava:- “Fala meu nome,
fala meu nome”, ele falava, ai ele, parece até que ele esta falando normal, ele
fala um pouco de dificuldade, mas fala...

Silvia: e ndo tem noc&o se ta muito alto ou baixo, ele d& cada risada alta. Um
diaele foi, a professora falou para o Gustavo pegar um trabalho, ele arrastou
acadeira e fez aquele barulho, bem alto, ele ficou assim .....

Apesar de Silvia conviver com Gustavo ha um ano e meio e Débora ha
mais de um semestre as duas mostram ter poucos conhecimentos sobre a surdez,
sobre suas causas, e sobre comportamentos tipicos das pessoas surdas. Tudo o que
ocorre neste &mbito gera surpresa, curiosidade e interesse que ndo parece ter sido
aproveitado pela escola.

Silvia fala de uma possivel leitura labial feita pelo aluno surdo, todavia
este aluno praticamente ndo faz uso deste recurso. O fato do falante falar mais ou
menos pausadamente para ele o ajuda pouco, porque ele concentra toda sua aten¢ao
na lingua de sinais e € a partir dela que constroi suas referéncias. Silvia revela
manter com ele uma relacao de comunicagdo que, as vezes, se baseia em algo pouco
efetivo para Gustavo, levando a problemas bastante importantes, ja que ela
considera que ele esteja compreendendo tudo.

Outras vezes, emissdes orais dele sdo confundidas com fala, e com a
idéia de que ele a gualquer momento vai falar, passando a fazer parte ‘magicamente’
do grupo dos falantes (e porque néo dizer ouvintes). Sdo crengas que nao
contribuem para uma relacéo realistica entre eles, contando com aquilo que ele
efetivamente pode apresentar.

Comportamentos tipicos de surdos como rir alto, sem perceber o volume
de sua voz, ou fazer rumores exagerados com maveis ou ao andar sdo consideradas
esquisitices, coisas que causam estranheza, quando poderiam ser discutidas
mostrando porque isso ocorre, e porque sao caracteristicas das pessoas surdas que
chamam a atencdo dos ouvintes. Sdo pequenos detalhes que podem contribuir
para um reconhecimento positivo ou negativo de suas caracteristicas, e que precisam
ser discutidas num contexto que se pretende inclusivo.

DiFicuLDADES DE COMUNICAGAO ENTRE ALUNOS OUVINTES E ALUNO SURDO

Silvia: A gente jaem dupla, mas é um pouquinho dificil, porque, sei la, a gente
ndo tem muito como falar com ele, né, que nem, tem vezes que até fico
desesperada, porque eu quero falar com ele, né e eu ndo consigo, e a intérprete
ndo esta do lado, né, entdo eu fico: “Ai Débora, onde vocé estd, néo sei o que,

.””, mas no final eu consigo falar com ele, eu escrevo, ai a gente vai se
entendendo aos pouquinhos.
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Silvia: (Sobre as atividades fora da sala de aula — educacao fisica) é normal a
gente brinca com ele, tenta falar, o que a gente ndo consegue, nossa, a gente ri
muito, porque ele ndo entende o que a gente fala e a gente tenta fazer gestos
assim que n&o tem nada a ver. E, é bem engragado.

Silvia: Ele mostra todos os desenhos para todo mundo. Na classe, quando ele
chega, assim, ele ficaassim, olha, olha, toda hora. Eu falo: -“Ai, bonito, bonito!”.

Nos itens analisados anteriormente aparecem sempre comentarios
positivos em relacdo ao relacionamento com o aluno surdo como se nao houvesse
dificuldades, porém € possivel identificar relatos que dizem respeito a problemas
de comunicacéo enfrentados na relagdo em ele. Parece que, inicialmente, estas
dificuldades sdo apagadas ou sdo vistas como pouco importantes, ou ainda como
engracadas. H4 uma crenca de que a comunicacao estabelecida é muito boa e de
gue os problemas séo irrelevantes, apesar da vivéncia de experiéncias que revelam
o contrario.

Fazer trabalhos em duplas é visto como algo que traz desespero,
especialmente se a intérprete ndo esta por perto, ou seja, trabalhar em sala com
conteudos proprios da escola se mostra pouco possivel pelas dificuldades efetivas
de comunicacdo. Em jogos que, em geral, ndo contam com a presenca da intérprete
a discussdo de regras ou de detalhes dos jogos séo gerenciadas com dificuldades,
nomeadas por Silvia como engracadas, ja que os mal-entendidos, as vezes, tém
mesmo esta caracteristica.

Assim, a relacdo entre alunos ouvintes e surdos ndo é sempre tranquila,
mas cheia de barreiras e obstaculos que precisam ser vencidos a cada encontro, e
que nem sempre sao superados. Quando Silvia comenta sobre os desenhos trazidos
por Gustavo (em geral trata-se de desenhos narrativos complexos, que descrevem
uma histéria) diz que sdo bonitos, o que é um elogio/comentario muito reduzido
no confronto com aquilo que o material que ele apresenta poderia suscitar para
discussao. Nestes trechos é possivel ver limites mais claros nos relacionamentos e
uma grande simplifica¢do das interagdes comunicativas.

Os relatos apresentados revelam que o aluno surdo parece ser acolhido
pelaclasse, visto com respeito, e que conta com aamizade de varios companheiros,
entretanto também revelam uma supervalorizacdo destas rela¢des, como se ndo
houvessem problemas e como se tudo se desenvolvesse satisfatoriamente.

As alunas falam de um ambiente feliz, no qual o aluno é querido, tem
boas relagOes, e que todos conhecem sinais suficientes para uma comunicagao
bastante satisfatoria. Neste ambiente ele se revela um bom aluno, e o seu trabalho
com a intérprete é acolhido sem dificuldades, fazendo pensar em um ambiente
harmonioso, no qual ndo existem conflitos.

Entretanto, se o olhar é mais apurado é possivel perceber nos
depoimentos que a lingua de sinais é vista como algo dificil, trabalhosa para
aprender, e gue muitas vezes, € um pouco chata. Que o amigo surdo é legal, mas
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gue faz coisas estranhas, que frequientemente ndo séo compreendidas, e que se
espera que ele aprenda a falar e fale.

Configura-se um paradoxo entre aquilo que parece importante que se
acredite e aquilo que é efetivamente vivenciado. A relacao entre alunos ouvintes e
surdo nao se revela sempre dificil, ha uma aceitacdo e uma compreenséo de suas
caracteristicas, mas nédo se revela sempre facil, ha dificuldades de relacéo, de
conhecimento sobre a surdez e de aceitacdo de certas caracteristicas. Porém, os
aspectos mais complexos estdo escondidos, percebidos como menos importantes.
H& um saldo geral positivo e isso € 0 que conta. Entre as criangas ndo had um
estranhamento e apreensdo em relacdo ao novo, que permitiria uma visdo mais
realistica do que ocorre.

3.2 ANALISE DA ENTREVISTA REALIZADA COM ALUNO SURDO?

Para a andlise da entrevista com o aluno surdo foram considerados o0s seguintes
nucleos tematicos: Relacao entre aluno surdo e alunos ouvintes, Relacdo entre aluno
surdo e professores ouvintes e aluno surdo, Representagdo que o aluno surdo tem
do papel das intérpretes.

RELAQAO ENTRE ALUNO SURDO E ALUNOS OUVINTES

I: PRIMEIRO PERGUNTAR ESCOLA SUA AMIGO MUITO VOCE TER
(expresséo facial, reforgando a pergunta) MUITO?

GU: SIM

P.: E quem sdo 0s amigos?

I: QUEM NOME AMIGO QUANTOS NOME AMIGO SEU?

GU: (expressdo de pensamento, movimenta os dedos parecendo contar um,
dois, trés, pensa) NAO SEI.

I: NOME UM LEMBRAR UM?

GU: (pensativo, olha para cima) NAO (com a cabeca)

P. para I: Nao sabe o que? O nome?

| paraP.: E, N&o lembra o nome.

I: LEMBRAR?

GU: NAO (com a cabeca)

P.: Mas lembra o sinal?

I: LEMBRAR SINAL HOMEM AMIGO SEU SINAL JEITO

GU: (faz um sinal com a mao, ndo da para saber se ele refere-se a um homem
ou esse gesto é o sinal de um homem) HOMEM (expressdo de duvida) (?)

I: (copia o sinal) HOMEM ? (express@es de duvida e pergunta)

I: OUTRO, OUTRO

P.: E menina, tem alguma menina?
I: MULHER AMIGO VOCE TER AMIGO MULHER
GU: SIM (movimenta a cabeca, parado observando continua com a mdo no

8 Para transcri¢do da entrevista com o aluno surdo foi utilizada a notagdo proposta por Lacerda (1996) adapta-
da, onde em CAIXA ALTA esta a representacdo dos sinais da LIBRAS utilizados, em itlico a representacgdo da
fala e (entre parénteses) comentarios relativos a comportamentos que importavam para a comunicagdo. | é a
intérprete, GU é Gustavo, aluno surdo, e P a pesquisadora.
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queixo, com o mesmo sinal que havia feito anteriormente) HOMEM
I: JEITO SINAL

GU: (expressdo de duvida, movimenta negativamente a cabeca) NAO
P.: Tudo Bem?

I: JEITO CABELO JEITO

P.: Loira, Morena?

I: CABELO AMARELO, CABELO PRETO COMO?

GU: CABELO MARRON, CABELO PRETO, AMARELO

I: para P.: Uma de cabelo marron, uma de cabelo preto, uma loira
I:AMIGA MULHER MUITO VOCE (expresséo facial de espanto)
GU: MUITO SIM (movimentando a cabeca)

I: MELHOR NEUSA JUNTO? QUAL?

GU: (?) (permanece pensando um tempo depois continua) AMIGO HOMEM
(pbe a méo no queixo da mesma maneira que havia feito anteriormente)
GRANDE

| para P.: Um amigo ajuda ele quando a Neusa ndo vai

GU: (continua) AMIGO “N” (faz “n” em sinal parece mostrar o sinal de uma
pessoa)

I: MULHER AJUDAR ??(confirma com GU)

GU: NAO HOMEM GRANDE (explica)

| para P.: Ah! E um homem.

I: HOMEM AJUDAR VOCE AMIGO?

GU: (concorda com a cabega)

| para P.: Dai um amigo dele ajuda é melhor.

P.: Quem conhece?

I: QUEM CONHECER LINGUA DE SINAIS CONVERSAR VOCE?
GU: (ndo entende) O QUE (expressao facial de pergunta)

I: AMIGO CONVERSAR VOCE?

GU: TUDO

| para P.: Todos amigos ajudam ele em Lingua de Sinais.

Os trechos apresentados revelam que Gustavo se sente inserido em
sua classe, que tem varios amigos, tanto meninos como meninas, e que ele se
relaciona e se sente ajudado por eles nas tarefas escolares, também porque considera
gue eles saibam bem a lingua de sinais. Ele se refere a um certo aluno, que na
auséncia daintérprete o ajuda, fazendo interpretaces para auxiliad-lo. Gustavo parece
pensar que 0s amigos dominam satisfatoriamente a lingua de sinais (a ponto de
poder auxilia-lo nas tarefas escolares) e que ndo existem dificuldades de
comunicacéo entre eles, todavia isto nédo é real. Os alunos conhecem alguns sinais,
os usam frequentemente em contextos em que os conteudos a serem discutidos
sdo relativamente simples, como apontado nas analises das entrevistas das alunas
ouvintes. Ele e os amigos conversam em situac¢des cotidianas de solucédo de
problemas que se referem aos jogos, brincadeiras, trocas de informag8es minimas
que Gustavo reconhece como satisfatérias, dada a pouca complexidade que
envolvem.

Seu depoimento pode ser interpretado que, pelo fato de ter contato
quase que exclusivamente com criangas ouvintes, ele pense que a forma de
comunicagdo possivel entre criancas seja esta. Ele ndo tem a experiéncia de conviver
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com outras criancgas surdas fluentes em sua lingua e, assim, ndo tem um modelo
de amigos que conversem com ele de outra maneira. Ele se mostra satisfeito e isso
pode se dever ao fato de que essa seja a Unica experiéncia de comunicagdo entre
pares que ele conhece!

Neste contexto, as criangas parecem achar que o conhecimento de sinais
gue possuem seja suficiente, se sentido seguros inclusive para ocupar o lugar da
intérprete quando esta se ausenta. E Gustavo parece concordar com seus amigos,
assumindo também que eles sejam capazes de interpretar para ele. O que os dados
revelam é que ha uma falsa consciéncia sobre o conhecimento que os alunos
ouvintes possuem sobre lingua de sinais, que pode gerar muitos problemas de
comunicacao e de relacionamento porgue esta fundamentada em algo falacioso.

Ao mesmo tempo, Gustavo revela ndo saber o nome dos amigos e
amigas e ndo saber dizer o sinal que identifica cada um deles. Este fato indica que
a lingua de sinais, presente na sala de aula, ndo circula suficientemente para
estabilizar informac6es basicas como 0s nomes dos companheiros. Este aspecto foi
apontado por Débora revelou nédo ter um sinal para si, pela falta de tempo para
atividades deste tipo, apesar de se sentir muito proxima ao aluno surdo. A falta de
um nome, de um elemento que identifique o outro indica a auséncia de um aspecto
fundamental para as relagdes pessoais. S40 amigos sem nome e iSso Nao parece
incomodar Gustavo.

Os alunos de modo geral acreditam que se comunicam plenamente, o
gue néo é verdade, ja que em suas relacdes estdo ausentes pontos fundamentais do
contato e relacionamento entre pessoas. Esses dados fazem pensar em vinculos
aparentes, mas que na realidade estdo apoiados em pressupostos frageis. Eles
pensam que se conhecem, que trocam informacgdes, mas na verdade o fazem de
maneira muito parcial, distantes dos modos de relacdo normalmente alcangados
por alunos ouvintes nas relagdes entre si.

RELAQAO ENTRE ALUNO SURDO E PROFESSORES

P.: E os professores, vocé gosta dos professores?

I:PROFESSOR SUA ESCOLA VOCE GOSTAR (expressdo facial pergunta)
LEGAL NAO GOSTAR?

P.: Qual vocé gosta mais?

I: QUAL PROFESSOR GOSTAR LEGAL MAIS LEGAL QUAL?

GU: (olha para intérprete com expressao de dlvida, movimenta negativamente
a cabeca) NAO

I: UM PROFESSOR LEGAL MAIS

GU: (copia sinal) MAIS

I: QUAL UM NOME UM?

P.: De portugués, de matematica...

I: QUAL PORTUGUES, MATEMATICA PROFESSOR LEGAL QUAL?

GU: (mostra sinal de uma pessoa em Lingua de sinais)

| para P.: (produz o mesmo sinal)

I: SINAL, SINAL, QUEM SINAL PROFESSOR QUEM?

GU: PORTUGUES, CIENCIAS (pensando) HISTORIA (pensando) INGLES
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I: INGLES GOSTAR? (expressdo de pergunta)

GU: (movimenta positivamente a cabeca confirmando e depois continua)
EDUCACAO FISICA (braco na altura do rosto faz movimento de vai e vem
duas vezes)

GU: (interrompe a pergunta e continua) ARTES.

I: (chama GU) QUAL PROFESSOR GOSTAR MAIS UM?

GU: NAO (com a cabeca)

I: (copiou sinal negativo com a cabega) TODOS

P.: Algum professor sabe Lingua de Sinais?

I: PROFESSOR SUA ESCOLA PROFESSOR SABER...

GU: (balanca a cabeca negativamente interrompendo Intérprete)

I: (chama GU e continua) TER PROFESSOR SABER LINGUA DE SINAIS
PROFESSOR SABE LINGUA DE SINAIS?

GU: NAO

I: NAO (balanca a cabega confirmando resposta de GU)

P.: Nenhum sabe?

I: NINGUEM?

GU: NAO (balanca a cabeca)

P.: E quando vocé quer conversar com esses professores como faz?

I: SE VOCE QUER VONTADE CONVERSAR PROFESSOR COMO VOCE ELE
CONVERSAR?

GU: NAO (balanca a cabeca)

I: NAO (copia o Gu, expressdo de desconfianca)?

P.: N&o conversa?

I: NAO CONVERSAR VOCE PROFESSOR

P.: Se vocé quiser perguntar alguma coisa para o professor de Portugués como faz?

I: PERGUNTAR PROFESSOR COMO VOCE ELE PERGUNTAR CONVERSAR?
GU: (Faz o sinal da intérprete) NEUSA

GU: NEUSA PROFESSOR FALAR (pensa...)

Nos trechos destacados se pode perceber que Gustavo conhece seus
professores, tém sinais para eles e para as disciplinas e que tem opinido formada
sobre eles. Apesar de ndo exprimir preferéncias, fazia expressoes faciais ao nomear
cada um que deixavam ver algumas de suas impressdes sobre eles. Assim, ele
revela participar das aulas, saber dos diferentes professores e dos assuntos que
tratam.

Porém, é interessante ressaltar sua primeira reacdo a pergunta sobre
como faz para conversar com seus professores. Sua expressdo demonstra
estranhamento em relacéo a pergunta revelando que, provavelmente, conversar
com os professores ndo € uma situagédo usual. SO depois que a pergunta foi retomada,
com alguma insisténcia, € que ele refere o papel da intérprete mediando estas
relacbes, mas sua incompreensdo a pergunta faz pensar que ele se dirija pouco
diretamente aos professores e que este modo de relacdo nem lhe ocorra com muita
frequéncia.

Em relacdo ao conhecimento de lingua de sinais pelos professores ele
afirma com seguranca que nenhum deles a conhece. De fato os professores
conhecem poucos sinais isolados aprendidos em oportunidades criadas no proprio
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espaco escolar. Contudo, € interessante pensar que as producdes da professora
talvez ndo sejam muito diferentes das produces de varios colegas em classe, que
usam de forma incipiente os sinais, mas ele tem uma experiéncia bastante
consolidada com as intérpretes e sabe bem o que é ser um adulto fluente em Libras,
e avalia que a producdo em sinais dos professores (daqueles que tentam se
comunicar) é bastante rudimentar. No confronto com adultos, ser ou néo fluente
em lingua de sinais parece ser claro para ele, o que néo se observa em relacdo aos
seus colegas.

REPRESENTAQAO QUE O ALUNO SURDO TEM DO PAPEL DAS INTERPRETES

P.: Ela é professora?

I: MULHER NEUSA PROFESSOR?

GU: SIM (confirma com a cabeca, porém parece ndo ter compreendido a
pergunta pela expressao facial)

P.: Ela é professora?

I: NEUSA PROFESSOR, NEUSA PROFESSOR?

GU: NAO (movimenta a cabeca)

P.: O queela é?

I: O QUE FAZER ESCOLA? (expressdo facial duvida e pergunta)

GU: ESCOLA MUITO (néo responde a pergunta)

I: (retorna a pergunta) NEUSA QUEM?

GU: (movimenta negativamente a cabeca, pensa, depois olha para a intérprete)
NEUSA ESCOLA AJUDAR LINGUA DE SINAIS LER ESCREVER LINGUA
DE SINAIS

P.: E a Neusa ajuda a professora, ela é diferente da professora é parecida o que vocé
acha?

I: NEUSA AJUDAR PROFESSORA PARECER PROFESSORA DIFERENTE
JEITO NEUSA QUAL? (expressdo facial e corporal para dar entonagéo a
pergunta)

GU: (movimenta a cabega) DIFERENTE.

P.: Pergunta.. faz o sinal de intérprete e pergunta pra ele se ele sabe 0 que é um
intérprete?

I: (chama GU) SABER INTERPRETE?

GU: SIM (com a cabeca)

I: CONHECER SINAL INTERPRETAR?

GU: SIM

P.: Quem é intérprete! Ele conhece algum intérprete?

I: QUEM CONHECER INTERPRETAR VOCE CONHECER INTERPRETAR?
GU: SIM

I: QUEM QUAL?

GU: (pde a mao no rosto) INTERPRETAR IR AMIGO AJUDAR LINGUA DE
SINAIS TUDO SINAIS AJUDAR

| para P.: sdo os amigos dele que ajudam ele em Lingua de Sinais.

I: O QUE FAZER (intérprete)?

GU: (pensando) LER ESCREVER SINAIS AJUDAR SINAIS ESCREVER NAO
CONHECER AJUDAR EU ENTENDER ESCREVER

| para P.: Ela ajuda quando ele ndo conhece depois que ele entende, ele faz sozinho.
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Sobre sua percepcéo sobre o trabalho realizado pelas intérpretes,
Gustavo mostra ter varios conhecimentos em relacéo a figura de intérprete que o
acompanha. Sabe que é alguém que conhece a Libras, que é diferente do professor,
gue tem uma atuacao especifica no espaco escolar, e que pode ajuda-lo e muito em
areas que ele tem dificuldade, com destaque para as questdes que envolvem a
linguagem escrita.

Todavia, seus depoimentos marcam também uma série de incertezas.
Diante da questdo se a intérprete é (também) professora ele pareceu ficar um pouco
confuso o que é muito razoavel, ja que as intérpretes funcionam como professoras
para ele em muitos contextos, dando dicas, esclarecendo pontos, auxiliando na
compreensao de certos argumentos, € natural que ele as reconhega como diferentes
dos outros professores da classe (falantes e que ocupam o comando da sala de
aula), mas, em certo sentido, também professoras porgue Ihe ensinam coisas. Ele
também refere que a intérprete esta na classe para auxiliar a todos, inclusive o0s
alunos ouvintes, talvez neste momento reconhecendo-a mais como uma professora
auxiliar de classe, que como sua intérprete. Estes dados mostram que para Gustavo
o papel de intérprete em sala de aula € no minimo amplo.

Em relacdo a como se sente com a auséncia da intérprete, ele refere que
nestes momentos os amigos assumem o papel interpretando e que isso é muito bom!
Porém, analisando suas rea¢fes e uma pequena conversa ocorrida apés a entrevista,
ele diz que quando a intérprete ndo esté ele pode trabalhar menos, ele € menos
solicitado, e com isso ele tem uma folga! Nesse sentido a auséncia da intérprete
significa um descanso e um certo alivio em relacdo as tarefas frequientes no espaco
escolar. Como as situagdes de auséncia das intérpretes foram poucas, talvez ele
ndo tenha uma real dimenséo do que seja o enfrentamento de contetidos sem o
trabalho de interpretagdo. Todavia, revela que o trabalho conjunto com a intérprete
é pesado e laborioso para ele.

A leitura da entrevista de Gustavo faz pensar que ele tenha uma
compreensao particular de sua escolariza¢do. Frequentar uma classe de ouvintes
ndo € uma opgédo para Gustavo, mas algo normal, e o Unico contexto escolar que
conhece. Para ele € normal ser acompanhado cotidianamente por uma intérprete,
pois durante toda sua vida escolar teve ao seu lado alguém interpretando.

Em relacdo aos seus amigos, sabe que conhecem alguns sinais e 0s
reconhece como tendo dominio da lingua de sinais, realizando uma comunicagao
efetiva com eles. Reconhece que seus professores ndo conhecem sinais, mas isso
ndo traz problemas porque tem a intérprete ao seu lado que o ajuda em suas tarefas
escolares. N&@o parece se sentir sozinho ou isolado. Vive em uma ilha, dentro de
sua sala de aula e isso Ihe parece adequado; vendo seu relacionamento restrito as
intérpretes e as poucas trocas dialégicas com os alunos como natural.

Entretanto, para aqueles que conhecem a vivéncia escolar entre criangas
ouvintes, as possibilidades de trocas entre alunos e professores e a riqueza de
informacgdes que circulam quando se esta em um grupo com o qual se compartilha
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uma mesma lingua, a situacdo de Gustavo parece insoélita: em uma quinta série
néo conhecer o nome dos amigos, nao se relacionar diretamente com os professores,
ter apenas um interlocutor efetivo no espaco escolar, estar sesmpre acompanhado
por um adulto, ndo é algo que possa ser chamado de satisfatério. Ele por nédo
conhecer outra realidade mostra-se bem adaptado a sua situagdo. Como néo conhece
algo diferente pensa/acredita que esta convivéncia seja boa, e se satisfaz com ela.
Cabe refletir se esta vivéncia escolar € realmente plena, e se este é 0 espaco
educacional que se deseja para os alunos surdos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

As entrevistas parecem indicar que as criangas surdas e ouvintes
desenvolvem uma relacdo de respeito e amizade ente si, nesta experiéncia de
inclusdo. Ha respeito pela diferenca que € materializada pelo uso e respeito pela
Libras, e pelo interesse em conhecer a realidade do outro e dela se aproximar.

Todavia, tudo isto parece ser feito de forma superficial — sem um efetivo
engajamento: alunos ouvintes dominam poucos sinais, que permitem apenas trocas
furtivas sobre certos acontecimentos. O aluno surdo parece se satisfazer com isso,
ja que ndo conhece outra realidade de interacdo com pares. Ele ndo exige/procura
aprofundar suas relagdes com 0s amigos ouvintes. As intérpretes mostram ocupar
lugar fundamental nesta pratica de inclusdo mediando a relagdo entre as criangas
e com os professores (tudo o que foi apurado néo teria lugar sem a presenca de
intérpretes), contudo, o aluno surdo mostra-se, em muitos aspectos, excluido: ndo
conhece 0 nome de seus colegas; sabe pouco sobre eles e é pouco conhecido por
eles; ndo podem/conseguem conversar sobre tematicas mais aprofundadas, o que
configuraria um relacionamento mais semelhante aguele encontrado entre os alunos
ouvintes. Além disso, o aluno surdo ndo demonstra ter um relacionamento mais
amplo com seus professores. Ele frequenta a classe, mas sua inser¢do/inclusdo
nela mostra-se bastante parcial.

Mesmo num ambiente em que a surdez é considerada, com a presenca
de intérprete de Libras e com respeito a lingua utilizada pelos surdos, a dificuldade
de acesso a uma lingua diferente (afinal os ouvintes ndo tém dominio de Libras); a
presenca de um unico surdo em sala, tendo com interlocutor apenas o intérprete
cria condicGes muito diferentes daquelas enfrentadas pelos alunos ouvintes: trocas
comunicativas limitadas, sem maior aprofundamento das relagdes inter-
individuais, pouca participacdo nas dinamicas e nas ocorréncias em sala de aula,
indicando que pressupostos necessarios a uma pratica inclusiva de educagéo nao
se mostram presentes, apontando para possibilidades e limites das praticas
inclusivas, especialmente dirigidas a alunos surdos. Tais resultados merecem ser
consideradas nos debates e na implementagdo de politicas dirigidas a inclusdo
escolar.
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APENDICE
Roteiro da entrevista com Aluno surdo

Em que série que vocé esta? Em que escola?

Quantas professoras(es) vocé tem?

Estes professores (as) dao quais disciplinas?

Vocé gosta mais de algum professor(a)? Porque?

O que vocé acha que a N. (ILS) faz na escola?

Porque ela faz lingua de sinais?

Quando a N. falta, como é pra vocé assistir aula?

Vocé trabalhou com diferentes ILS, qual vocé gostou mais?Porque?

Quando vocé quer conversar com seus amigos, precisa chamar a N. ou vocé
conversa sozinho?

Se vocé quiser convidar os amigos para sua festa de aniversario como vai
fazer?

Quando vocé quer conversar com a professora vocé chama a N. ou conversa
com a professora?

Quando uma pessoa é interprete o que ela faz?

A N. ajuda vocé? Como?

Seus amigos sabem lingua de sinais?

Vocé gostaria que seus amigos soubessem lingua de sinais como a N.?

O que vocé gostaria de conversar com 0s amigos?0O que vocé conversa com
eles?

Quem sabe lingua de sinais é surdo ou ouvinte?
Quem é surdo na sua escola?
E a N é surda ou ouvinte?

O que vocé acha da sua escola e dos seus amigos?

Roteiro da entrevista com alunos ouvintes

Vocés estdo na classe com o G. desde o0 ano passado?

Como é que é estudar com ele? O que aconteceu? O que é facil? O que é dificil?
Vocés ja fizeram trabalho em grupo com ele alguma vez, ou ndo?

Quando ele faz os sinais vocés entendem?

Vocé tenta conversar com ele ou fica mais de longe, como é?

Como é que é seu sinal? Vocé tem um sinal?

E se vocé precisar pedir um lapis emprestado para ele, vocé pede?

Como ¢ a intérprete na sala de aula? Qual ¢é a tarefa dela? Vocés conversam
com ela? Vocés pedem ajuda para ele? Para ela, como é que é?
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Vocé prefere conversar com ele, vocé fazendo os sinais, ou prefere que ela fale
para ele o que vocé quer falar?

Vocé acha que a intérprete faz a direitinho a comunicacéo entre vocés?
E nas aulas? E diferente de uma aula para outra?

A presenca do G. e da intérprete atrapalha vocés em alguma coisa?
Quando a intérprete ndo esta, o que acontece?

E fora da sala de aula, no patio, no intervalo, na Educacéo Fisica, como é que
voceés se relacionam com ele?

Vocés sabem sinais? Como é aprender a lingua de sinais?

E como aluno, o que vocés acham dele? Vocés acham que ele é um menino
gue esta aprendendo, ou nao?

O que vocés sabem surdez? O que imaginam que aconteceu com ele?
Sera que tem bastante gente surda pelo mundo ou ndo? O que vocés acham?
Vocé ja tinha visto algum surdo antes do Guilherme?
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