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RESUMO: Este estudo objetivou analisar episédios interacionais de criancas com autismo nos contextos de sala de aula e
pdtio, considerando seus pares e professores. Entende-se a relevincia da inclusdo escolar e das interagoes sociais especificas que
ocorrem nesses contextos a partir das caracteristicas neurodesenvolvimentais, sociocomunicativas e comportamentais das criangas
diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista. Para tanto, foram realizadas oito filmagens em duas escolas particulares, com
quatro professoras, quatro criancas com autismo e 42 criangas com desenvolvimento tipico. Os resultados foram apresentados em
termos quantitativos, a partir das frequéncias de episédios interacionais; e qualitativos, a partir da descrigdo de quatro estudos de
caso contendo trechos dos episédios interacionais. Apesar das variagdes entre os contextos, os episédios interacionais completos
caracterizaram-se pelo uso de objetos e mediacoes diddicas dirigidas pelas professoras as criancas autistas. Sobre as interagées entre
os pares, destaca-se que essas trocas foram mais frequentes durante as atividades livres no contexto de sala de aula. Por fim, ressalta-
se o papel do estudo dos episédios interacionais para os processos de pesquisa, avaliagao e intervengio na drea escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Autismo. Interagio social. Inclusao educacional.

ABSTRACT: This study aimed at analyzing interactional episodes of children with autism in the classroom and schoolyard
contexts, considering their peers and teachers. It is understood the relevance of school inclusion and specific social interactions that
occur in these contexts from the neurodevelopmental, socio-communicative and behavioral characteristics of children diagnosed
with Autism Spectrum Disorder. In order to do that, eight filming sessions were held in two private schools, with four teachers,
four children with autism and 42 children with typical development. The results were presented in quantitative terms, from the
frequencies of interactional episodes; and qualitative terms, from the description of four case studies containing excerpts from the
interactional episodes. In spite of the variations between the contexts, the complete interactional episodes were characterized by
the use of objects and dyadic mediations directed by the teachers to the autistic children. On the interactions between the pairs,
it is emphasized that these exchanges were more frequent during free activities in the context of the classroom. Finally, the role of
the study of the interactional episodes for the processes of research, evaluation and intervention in the school area is emphasized.
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1 INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), de etiologia multifatorial (Posar &
Visconti, 2017), afeta de maneira precoce e cronica o desenvolvimento nas dreas sociocomuni-
cativa e comportamental, causando prejuizos no funcionamento global dos individuos por ele

! heep://dx.doi.org/10.1590/51413-65382620000100005

2 Doutoranda em Psicologia Social. Universidade Federal da Paraiba. Centro de Ciéncias Humanas e Letras. Programa de Pés-
-Graduagio em Psicologia Social. Jodo Pessoa/Paraiba/Brasil. Email: emellyne@gmail.com. ORCID: https://orcid.org/0000-
0003-1927-3132

*Doutora em Psicologia Social. Professora da Universidade Federal de Rondénia. Departamento de Psicologia. Porto Velho/Ron-

dénia/Brasil. Email: laisynunes@gmail.com. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4673-6289

“Doutorado em Psicologia - University of Manchester. Pés-Doutorado - The University of North Carolina at Charlotte. Professora
da Universidade Federal da Paraiba. Jodo Pessoa/Paraiba/Brasil. Email: nmrs@uol.com.br. ORCID: https://orcid.org/0000-0003-
1305-7762

Rev. Bras. Ed. Esp., Bauru, v.26, n.1, p.69-84, Jan.-Mar., 2020 69

@ @ This is an open-access article distributed under the terms of the Creative Commons Attribution License.



LEMOS, E.L.M.D.; NUNES, L.L.; SALOMAO, N.M.R.

acometidos (American Psychiatric Association [APA], 2014). Autores (Irvin, Boyd, & Odom,
2015; Paula, Cunha, Silva, & Teixeira, 2017) apontam a variabilidade em termos de grau de
impacto em dreas como comunicacio, aprendizado, adaptacio a atividades de vida didria e
socializacio.

O expressivo aumento no nimero de casos tem sido discutido na literatura a partir
de: maior exposi¢io a fatores causais, ampliagio dos critérios diagndsticos e maior nimero de
profissionais capacitados para identificagio dos sintomas, rastreamento e diagnéstico (Bishop
et al., 2017). Mesmo diante de respostas nio conclusivas frente a essa questdo, destaca-se a
relevancia social do tema, dado 0 aumento do niimero de pessoas, lutando pelos seus direitos,
a procura de servigos especializados e de escolas regulares.

Sobre os estudos em contextos escolares, atualmente as escolas dedicam maior aten-
a0 aos casos de TEA devido a popularizagao do termo por meio da midia e das politicas publi-
cas no Brasil (Bandeira & Silva, 2017; Schmidt et al., 2016). Desde 2008, o TEA foi colocado
como publico-alvo da Educacio Especial e, em 2012, foi regulamentado que a pessoa com
TEA ¢ considerada pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais (Lei n° 12.764, de 27
de dezembro de 2012). Entretanto, Cabral e Marin (2017), em seu estudo de revisao, afirmam
que sdo poucas as pesquisas na drea no ambito nacional, indicando a necessidade de novos
estudos e de maior incentivo a publicacio de praticas inclusivas.

Diante dessas consideragoes, este estudo objetiva analisar episédios interacionais (EI)
de criangas com TEA nos contextos de sala de aula e pdtio, considerando seus pares e seus
professores. Parte-se da teoria histérico-cultural por concordar que as interagoes sociais sio
elementos constituintes do desenvolvimento humano. Segundo Vygotsky (2007), as fungoes
psicoldgicas superiores, tipicamente humanas, sdo construidas na e pela relagio entre pessoas.
Elas surgem, em primeiro lugar, no 4mbito social, externo, para, depois, existir no plano in-
dividual, serem internamente reconstruidas e definitivamente internalizadas. O processo de
transformagao do nivel interpessoal para o intrapessoal é resultado de um conjunto de eventos
ocorrido ao longo do desenvolvimento. Desse modo, os contextos interativos caracterizam-se
como situagdes proporcionadoras de aprendizagem e de desenvolvimento devido 4 mediagio
simbdlica; assim, “o caminho do objeto até a crianga e dessa até o objeto passa através de outra
pessoa” (Vygotsky, 2007, p. 20). Destaca-se, ainda, a interinfluencia durante trocas sociais
cuja crianga é considerada um participante ativo (Kuchirko, Tafuro, & Tamis-LeMonda, 2017;
Martins & Monteiro, 2017; Salomio, 2010).

2 METODO

Nesta se¢o, apresentam-se, inicialmente, os participantes da pesquisa. Em seguida,
abordam-se os instrumentos utilizados. Por fim, sdo descritos os procedimentos para a coleta
de dados nas escolas.

2.1 PARTICIPANTES
Participaram do estudo 42 criangas com desenvolvimento tipico, quatro criangas do
sexo masculino com diagnéstico de TEA e quatro professoras de duas escolas regulares particu-
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lares da cidade de Joao Pessoa, Paraiba, sendo duas turmas de cada escola. As criancas tinham
entre 3 e 5 anos e eram de classe econdmica A, B e C°. O critério de escolha desses participan-
tes foi amostragem acidental ou por conveniéncia, cuja caracteristica ¢ a selegao, por parte do
pesquisador, de membros da populacio mais acessiveis.

Considerando a heterogeneidade dos casos, a Tabela 1 exibe a caracterizagio das
criancas com TEA, todas faziam intervencoes hd, pelo menos, seis meses e frequentavam a
escola hd, pelo menos, nove meses. As criangas com TEA, exceto uma, realizavam interven¢oes
em associagdes que, por sigilo, ndo foram mencionadas. Embora os quadros variassem entre
leves e moderados, de acordo com a Childhood Autism Rating Scale (CARS), apenas Mério e
Hugo eram verbais, porém tinham dificuldades no uso funcional da linguagem e na intengio
comunicativa. Pedro e Jodo nio apresentavam linguagem verbal, demonstravam interesse por
objetos e brinquedos com comportamentos funcionais diante deles, tendo Jodo a caracteristica
de respostas visuais e auditivas moderadamente prejudicadas e Hugo levemente prejudicadas.

Crianga Escola Idade CARS* esti)TaI: ?d:fle In’tr:rr; (:tl:l:()es

Pedro 1 4,6 31 2 anos Fono./ Psicop.

Jodo 2 3,3 34 9 meses Assoc./ Ativ. Mot./ Fono.

Mirio 2 4,10 34 2 anos Ativ. Mot./ Natacio/ Fono./ Psicop.
Hugo 1 5 33 3 anos Assoc./ Fono.

Tabela 1. Caracterizagio das criancas com TEA

Fonte: Dados da pesquisa

Nota. *As pontuagoes variam de 15 a 60, e o ponto de corte para TEA ¢ 30. Fono.= Fonoaudiéloga; Psico.= Psico-
pedagoga; Assoc. Associagio; Ativ. Mot. = Atividades Motoras.

2.2 INSTRUMENTOS

Para as observagoes, foram realizadas filmagens com uma cimera de video digital,
uma vez que esse recurso possibilita o registro em detalhes da situagao observada e a revisao das
cenas, oportunizando a andlise de comportamentos nao observados @ priori (Kreppner, 2001).
Os dados sociodemogrificos e referentes as rotinas e as caracteristicas das criancas com TEA
foram apreendidos a partir de uma ficha de caracterizagao elaborada pelas autoras. Embora
as criancas com TEA j4 tivessem os diagnésticos antes da realizacio desta pesquisa, devido a
heterogeneidade dos sintomas, caracteristica nos casos de TEA, também foi utilizada a escala

CARS, cujas evidéncias de validacio para uso no Brasil foram publicadas no estudo de Pereira,
Riesgo e Wagner (2008).

2.3 PROCEDIMENTOS

Para coleta de dados nas escolas, foram seguidos todos os preceitos éticos conforme
a Resolugio n° 466/2012 do Comissio Nacional de Etica em Pesquisa do Ministério da Satide
(CONEP/MS), passando pela apreciagio do Comité de Etica e Pesquisa do Centro de Ciéncias
da Saide (CCS/UFPB), aprovado sob o protocolo de nimero 480/10. Para o registro dos

> As classes econdmicas, de acordo com a Fundagio Gettilio Vargas (FGV), sio definidas a partir dos rendimentos familiares per
capita, sendo a classe A com renda a partir de 11.262,00; a B com renda entre 8.641,00 e 11.261,00 e a C entre 2.005,00 ¢ 8.640,00.
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episédios interacionais (EI), foram realizadas duas filmagens em cada turma, contemplando os
momentos de sala de aula e de pdtio. Antes de iniciar a filmagem, foi esclarecido s professoras
que deveriam agir como habitualmente fazem na rotina escolar.

Para a andlise dos dados, dos 20 minutos filmados de cada situacao (sala de aula e
patio), 10 minutos foram transcritos de forma integral pela primeira autora do presente artigo.
Foram filmadas duas turmas de cada escola, mas, das oito transcrigoes, em apenas duas delas
o ambiente filmado foi 0 mesmo (situagio de pétio, escola 2, casos Jodo e Mdrio), pois as salas
de aula variaram em funcdo da idade das criancas, e os parques pelo fato de ter mais de um
disponivel na escola 1.

A disposicao desses ambientes e as atividades realizadas foram distintas, sendo des-
critas nos estudos de caso com vistas a favorecer a compreensio das variagoes dos episédios e
de suas respectivas interinfluéncias. De acordo com a perspectiva tedrica utilizada, atividades e
objetos disponiveis nos ambientes sao considerados nas anélises por constituirem as interacoes
e as mediagoes. Salienta-se ainda que as salas de aula apresentavam basicamente a mesma con-
figuracio com combinacio de ventilagao e iluminagoes artificiais e naturais a partir de venti-
ladores e janelas, presenca de carteiras méveis e adequadas aos tamanhos das criancas, além de
livros, brinquedos e materiais escolares acessiveis a elas.

A andlise dos dados nao contemplou os comportamentos verbais das criangas com
TEA, pois néo foi possivel apreendé-los por meio da filmagem devido aos seguintes fatores:
distancia da pesquisadora, diregao do rosto da crianga durante tais emissoes e interferéncia de
barulhos e ruidos externos. Portanto, mesmo considerando a relevancia desses dados, eles niao
puderam ser contemplados nas andlises. Os dados das observacoes sao apresentados a partir
de quatro estudos de caso, considerando os episédios em termos quantitativos e qualitativos.
Segundo Ventura (2007), o estudo de caso pode ser usado em abordagens quantitativas e qua-
litativas, em diferentes campos do conhecimento, destacando-se o rigor cientifico necessdrio
ao planejamento, andlise e interpretagiao dos dados. Conforme a autora, os estudos de casos
naturalisticos so ricos em dados descritivos e focam uma realidade, em tempo e lugar, de modo
complexo e contextualizado. Sanini, Sifuentes ¢ Bosa (2013) evidenciam a importincia dos
estudos de caso em termos do desenvolvimento atipico.

Sdo considerados EI completos as situagoes caracterizadas pela presenca de dois ou
mais participantes (diddico ou polididdico) inseridos em determinado contexto (sala de aula ou
patio) e durante um fluxo interativo envolvendo os comportamentos dos participantes em ter-
mos de iniciativa, resposta e continuidade/feedback (Zanon, Backes, & Bosa, 2015). Esses com-
portamentos podem ser tanto da professora como das criangas tipicas ou daquelas com TEA.
Assim, os comportamentos interativos podem acontecer desde que seja mantida a aten¢io em
comum; desse modo, o EI é considerado interrompido quando um dos parceiros muda o foco
de atencio ou muda de atividade. Contudo, cabe diferenciar os termos “resposta adequada”
(Lemos, Salomio, & Agripino-Ramos, 2014) e “El completo”, visto que, neste dltimo, além
da resposta da crianga com TEA ao comportamento iniciado pelo outro (crianga ou professo-
ra), faz-se necessdria a apresentacio de um novo comportamento que indique continuidade ou
feedback ao comportamento da crianca com TEA.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os aspectos quantitativos dos EI sao apresentados na Tabela 2 a seguir. Observa-se
que, em termos gerais, houve maior frequéncia de EI incompletos, dado que pode ser justi-
ficado pelas dificuldades sociocomunicativas das criancas com TEA (Martins & Monteiro,
2017; Zanon, Backes, & Bosa, 2015). Segundo Camargo e Bosa (2012), elas demonstram
dificuldades em compreender a situacdo social, iniciar, dirigir ou manter a atengio por mais
de alguns minutos. Esses episédios podem ser comparados ao que Silva (2010) aborda como
evento de desengajamento, cujo parceiro tenta chamar atengao do outro e nio é capaz de captar
a sua atengao. Conforme a autora, muitas vezes, o adulto consegue chamar atengio da crianga
autista, mas tende a nao dar continuidade as a¢oes que foram foco inicial da troca. Na presente
pesquisa, essa caracteristica foi observada nos comportamentos das professoras durante os EI
analisados.

Situacio Sala de aula Situacio Pitio
Crianga | Toral EI completos EI incompletos Total EI completos EI incompletos
F % F % F % F %
Pedro 19 6 31,6 13 68,4 20 7 35 13 65
Joao 20 7 35 13 65 16 3 18,7 13 81,3
Miario 15 3 20 12 80 10 5 50 5 50
Hugo 30 10 33,3 20 66,7 5 1 20 4 80

Tabela 2. Episédios interacionais estabelecidos em sala de aula e no pétio
Fonte: Dados da pesquisa.

Na sequéncia, sdo apresentadas andlises qualitativas desses dados respondendo as se-
guintes questoes de pesquisa: O que ocorre em comum nesses EI? Com quem sao estabelecidas
as trocas interativas? Como se caracteriza a mediagao das professoras? Como se dao as parti-
cipagoes das criangas autistas? Somando-se a isso, foi elaborado um roteiro com informacoes
abordadas nos referidos estudos de caso conforme exibido na Figura 1.

Rev. Bras. Ed. Esp., Bauru, v.26, n.1, p.69-84, Jan.-Mar., 2020 73



LEMOS, E.L.M.D.; NUNES, L.L.; SALOMAO, N.M.R.

Episodios interacionais: sala de aula e patio
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Figura 1. Diagrama de informagdes abordadas nos episddios interacionais

3.1 EsTUDOS DE CASOS
o Caso 1: Pedro (4 anos e 6 meses)

A filmagem no contexto de sala de aula registrou uma situacio de atividade dirigida:
uma pintura em folha de papel utilizando tintas guache e conta-gotas. Nesse momento, as
criangas estavam sentadas em suas cadeiras e a professora caminhando pela sala de aula e dando
instrugoes para a realizacio da tarefa. Sobre os EI estabelecidos neste contexto, seis deles foram
considerados completos. A andlise qualitativa desses episddios revelou que hd em comum, nes-
ses momentos, aspectos como: manipulacio de objetos, suporte ou apoio fisico, instrugoes e
informagoes dirigidas diretamente a Pedro.

Sobre os comportamentos da professora dirigidos a Pedro, foi observado que ela ofe-
receu ajuda fisica, mas o fez dando continuidade aos comportamentos j4 iniciados pela crianca.
O mesmo aconteceu nas conversagoes; muitas vezes, a professora dirigiu instrugoes a Pedro
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quando este jd estava realizando a agdo mencionada por ela. Ao analisar os comportamentos
de Pedro na referida dinimica, destaca-se que ele respondeu adequadamente a vdrios compor-
tamentos verbais e nio verbais da professora; e realizou sua tarefa de maneira independente,
observando os objetos disponiveis e demonstrando iniciativa em direcao a eles. Embora Pedro
tenha demonstrado pouca iniciativa dirigida as demais criangas, ele ficou préximo e olhou em
direcdo as acoes daquelas que estavam préximas dele.

Em relagao aos comportamentos das criangas tipicas dirigidos a Pedro na sala de aula,
houve olhares direcionados a ele e convite, para brincar ou sentar-se ao lado, sem mediagio da
professora. Vale ressaltar o tipo de atividade que estava sendo realizada nesse contexto, pois,
de maneira geral, as criangas interagiram pouco entre si e com a professora, permanecendo, a
maior parte do tempo, dedicadas a atividade de pintura. Ao finalizar a atividade e aguardarem
o momento de pdtio, sem atividades dirigidas, as criancas cantaram algumas musicas sentadas
em circulo no chio. Nesses momentos, houve comportamentos de convite para brincar das
demais criangas em relacio a Pedro, além de comportamentos de demonstragio de afeto, como
toque, sorriso ou abraco, por parte de Pedro, tanto em resposta quanto por iniciativa prépria.

Na situacdo de pétio, a professora e as criancas se agruparam em diferentes momentos
de acordo com os brinquedos utilizados e as brincadeiras que aconteceram. Tais brincadeiras
ora foram iniciadas pelas criancas, ora pela professora, que, na maioria das vezes, observava as
criangas brincando livremente e aproximava-se diante da necessidade de ajudd-las. O ambiente
fisico caracterizou-se por uma drea coberta, com iluminagao e ventilagao naturais, delimitada
em forma de um amplo quadrado, com areia pelo chio e diferentes brinquedos como: tuneis,
escadas diferentes, escorregos, balangos, baldes, pds e pequenas formas.

Quanto aos EI estabelecidos no contexto de pdtio, sete episédios interacionais com-
pletos foram registrados. A andlise qualitativa revela que eles ocorreram em momentos que
envolviam a manipulacio de objetos (brinquedos). Nesse contexto, foram observadas maiores
frequéncias de trocas visuais, mais iniciativas por parte de Pedro e maior tempo de duracio do
EI quando comparado aos episédios completos ocorridos em sala de aula. Considerando a par-
ticipagio da professora durante as interagoes estabelecidas no pétio, foram observadas diferen-
tes estratégias para inserir Pedro nas brincadeiras, solicitando, por exemplo, que a crianca tipica
repetisse um comportamento que Pedro tinha demonstrado interesse. No que diz respeito a
Pedro, destacam-se os comportamentos ativos na interagao, denotando sua compreensio em
relagio ao meio e aos comportamentos nio verbais presentes nele. A professora, por sua vez,
percebia tais comportamentos de Pedro e realizava gestos e apoios fisicos, ambos notadamente
a partir do interesse e dos comportamentos demonstrados por ele.

Outro aspecto relevante refere-se aos comportamentos das criangas tipicas dirigidos
a Pedro, tendo sido frequentes: olhar dirigido a crianga com TEA, convite sem mediagao da
professora e demonstragdo de afeto. Diferentemente da sala de aula, as criancas dirigiram-se
mais vezes e por mais tempo a Pedro. Tais comportamentos evidenciaram a reciprocidade dos
comportamentos das criangas nas interagoes considerando a mediacio da professora. Embora
os convites para brincar das criangas em relagio a Pedro tenham ocorrido sem a mediacio da
professora, é importante ressaltar que ela se aproximava e auxiliava dando continuidade 4 inte-
ragio estabelecida e iniciada entre as criangas. As caracteristicas dessas interagoes sao exemplifi-
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cadas a partir deste EI completo ocorrido no pdtio, cuja situagao diddica demonstra que Pedro

inicia e finaliza a interacdo:
Professora: De costas para Pedro e bragos cruzados, olha as demais criancas./ Pedro: Posiciona-
-se na frente da professora, olha em diregio ao seu rosto, olha para o brago dela e estende os seus
bragos para cima em direcio a professora./ Professora: Inclina-se em direcio a Pedro, descruza
os bracos e olha para seu rosto sorrindo./ Pedro: Estira o braco da professora, segura levemente,
com as pontas dos dedos, a pele do cotovelo dela e olha nesta diregao./ Professora: Estende os
bragos atrds das costas de Pedro, faz movimentos com as pontas dos dedos em Pedro (cocegas),
em seguida abraga-o./ Pedro: A mio de Pedro se solta do cotovelo da professora, enquanto ¢
abracado pela mesma, olha para o outro lado onde esto as criancas correndo, afasta-se da pro-
fessora e caminha na direcdo oposta.

Os dados obtidos a partir das interacoes estabelecidas no pdtio corroboram Camargo
e Bosa (2012) ao considerarem que, nesse ambiente, a crianga com TEA ¢é mais solicitada pelo
grupo, age com mais independéncia e expressa melhor suas intencoes, além de serem mais
frequentes os comportamentos de sorriso e as demonstragoes de afeto do que no contexto de
sala de aula. Uma das caracteristicas desse caso refere-se ao fato de que, pela idade das criangas,
o hordrio das suas atividades no pdtio e o espago utilizado eram diferenciados em relagao aos
das criancas maiores. Tal estratégia possibilitou uma situacio de pdtio com menos barulho e
informagoes visuais, mais clareza em relagio ao espaco fisico e disposicio de objetos, o que pode
ter favorecido o comportamento adaptativo e interativo de Pedro.

o Caso 2: Joao (3 anos e 3 meses)

A filmagem no contexto de sala de aula registrou uma situa¢io de atividade em grupo
referente & apresentagdo de sons (chocalho, relégio, por exemplo) e musicas. Durante a reali-
zagao da filmagem, as criangas estavam sentadas em circulo no chio, juntamente a professora,
e Joao estava caminhando pela sala manipulando diferentes objetos que encontrava ao seu
alcance (carrinho, cartazes, cola, por exemplo).

Durante os sete EI completos observados em sala de aula, Joao demonstrou interesse
por objetos, manipulando diferentes objetos ao seu alcance, alguns nio relacionados a ativi-
dade proposta. Nesse contexto, além da manipulagio de objetos, foram observadas respostas
adequadas por parte de Jodo e poucas informacdes e instrugoes dirigidas pelas criangas ou
professoras diretamente a ele. Quanto aos comportamentos da professora em relagao a Joao, ela
dirigiu-se a ele trazendo-o para o grupo apenas na sua vez na realizagao da atividade. Devido
as caracteristicas comportamentais de Jodo relacionadas ao interesse por objetos e a responder
adequadamente diante de situacoes diddicas, entre ele e sua professora, tal estratégia favoreceu
os EI completos.

Quanto aos comportamentos de Jodo, embora tenha apresentado comportamentos
de isolamento ao afastar-se dos seus pares, ele respondeu adequadamente diante das mediagoes
e instrugoes a ele dirigidas. Ao observar um objeto sendo manipulado por outra pessoa, embora
nao demonstrasse iniciativa dirigida & pessoa, demonstrava comportamentos de iniciativa em
diregao a a¢io ou ao objeto. A exemplo disso, ao observar a professora com o chocalho na mao,
aproximou-se, pegou o chocalho, sorriu e comegou a mové-lo para cima e para baixo.
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Ao finalizarem a atividade em sala de aula e antes de seguirem para o pdtio, a profes-
sora e as criangas ouviram musicas, manipulando os chocalhos e dangando. Nisso, a professora
segurou as maos de Jodo, movendo-as ao som da musica junto as demais criangas e colocando
os bragos dele no pescoco de outra crianga. Apesar de Joao ter retirado o brago, ambos sorriram
e se olharam. Depois, outras criancas aproximaram-se de Jodo, demonstraram afeto, como de
toques e abragos, ¢ fizeram convites sem mediacio da professora.

Na situagao de pdtio, o ambiente era caracterizado pelo espago pequeno, com apenas
um brinquedo que tem um escorrego, uma plataforma com obstdculos em sua superficie e um
tinel na parte de baixo. Nesse contexto, algumas criancas brincavam de se esconder, outras
brincavam descendo o escorrego e outras brincavam com a professora auxiliar, enquanto Jodo
caminhava de um lado para o outro, dirigia-se ao portao, subia e descia o escorrego sem, con-
tudo, engajar-se em alguma brincadeira com seus pares ou as professoras.

Em relagio aos trés EI completos, entende-se que a professora realizou poucas media-
¢Oes entre as criangas na situagdo de pdtio. Joao comportou-se nesse contexto de acordo com
seus interesses, dirigindo-se aos objetos e brinquedos disponiveis, demonstrando iniciativas em
diregao a eles e também agdes necessdrias para manipular os referidos itens.

Considerando a dinAmica do pétio, a professora em relagao a Joao e as criangas de
uma maneira geral demonstrou uma participagao menos ativa em relagao a sala de aula, obser-
vando e intervindo nas situa¢des em que as criangas precisavam de algum tipo de auxilio. Ao
final da filmagem, a professora utilizou-se de explicitagoes verbais com o objetivo de explicar
e chamar atengio para que Jodo olhasse, através de pequenas frestas no brinquedo, estando as
criangas na parte de baixo deste. Esse exemplo de EI completo ocorrido no pdtio, iniciado pela
professora e finalizado por Jodo, é descrito a seguir:

Professora: Aproxima-se de Jodo, aponta em diregio s criancas e diz: O Jodo teus amiguinkos
estio ld embaixo 6! Olha aqui no buraco!l Joao: Para de caminhar e olha pelo buraco em direcao
as criancas./ Professora: Ainda apontando diz: Ob! Ld embaixo olha! Td vendo Marina ld?l Joao:
Aproxima o rosto ainda mais e permanece olhando em diregio as criancas./ Professora: Olha
para Jodo, sorri e diz: “Achou Marina, muito bem!”. Toca em Joao, aponta para o buraco e con-

tinua: “Agui tem mais 6! Vem ver aqui 6!/ Joao: Olha na dire¢io que a professora apontou, desvia
o olhar em direcdo a crianga que desce no escorrega e segue em dire¢io ao escorrega.

Durante essa brincadeira iniciada pela professora, Joao e as criangas responderam ade-
quadamente, olhando e sorrindo mutuamente. Cabe pontuar também que este é o primeiro
ano de vida escolar da maioria das criancas da sala de aula observada, assim como de Joao, que
frequenta a escola hd nove meses. Posto isso, em relagao as interagdes iniciadas pela professora,
compreende-se que ela deixa Joio um pouco mais livre, aproximando-se nos momentos que per-
cebe que ele estd mais “disponivel”, como ocorrera na situagao de pitio ou na sua vez durante a
realizagdo da tarefa em sala de aula, elogiando e incentivando a interagao por meio de feedbacks.

o Caso 3: Mdrio (4 anos e 10 meses)

A filmagem no contexto de sala de aula registra uma situagao de atividade no livro,
a saber: colagem de bolinhas de papel em um nimero. Durante a realiza¢io da filmagem, as
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criangas estavam sentadas em suas cadeiras, divididas em grupos de quatro ou cinco alunos; a
professora caminhava pela sala de aula orientando a realiza¢io da atividade.

Os trés EI completos ocorreram durante a realizagio da atividade envolvendo o uso
de materiais/objetos. A professora utilizou apoio fisico e feedbacks verbais nesses episédios,
demonstrando 2 crianca, a partir de elogios, os comportamentos adequados que ela havia de-
sempenhado. Exemplificando este dado, cita-se: a professora, sentada ao lado da crianga, fala ao
mesmo tempo que conduz a mio da crianca em direcio as bolinhas de papel: Ohb, Mdrio, pega!
A crianga juntamente 2 professora estende o brago em dire¢io ao papel pegando-o. A professora
diz: Vai. A crianca passa o papel da mio esquerda para a mio direita e cola a bolinha na folha
de papel. A professora diz: Legal! Muito legal!.

Ainda sobre os comportamentos da professora, ela demonstrou apoio fisico, dicas
verbais e gestuais para realizagio da atividade dirigidas diadicamente a Mdrio, além de com-
portamentos de apontar & medida que explicava a atividade ou chamava atencio dele para dar
continuidade a colagem. A literatura na drea indica que a fala do adulto dirigida a crianca ¢
essencial para o desenvolvimento e que, especificamente, a fala da professora dirigida a crianga
com TEA facilita a pritica em sala de aula ¢ o comportamento infantil de competéncia social

(Chang, Shih, & Kasari, 2016; Irvin, Boyd, & Odom, 2015).

Nesse contexto, por um lado, a participagao de Mdrio durante a atividade se carac-
terizou por comportamentos de maior passividade, principalmente no sentido de iniciar as
interagdes. Por outro lado, Mdrio demonstrou compreender as demandas do meio por meio
de respostas adequadas, sorrisos e auséncia de comportamentos de esquiva, permanecendo sen-
tado junto aos demais e fazendo as colagens, indicando compreender as demandas do meio.

O pétio foi 0 mesmo que foi descrito na andlise da crianga 2 (Jodo). Nesse contexto,
algumas criangas brincavam de pega, outras brincavam descendo o escorrego, outras simples-
mente corriam pelo pdtio, enquanto Mdrio caminhava de um lado para o outro, dirigia-se ao
portio, subia e descia o escorrego sem, contudo, engajar-se em alguma brincadeira com as
criangas ou a professora; muito embora, olhasse em diregao s elas por periodos breves.

Dentre os 10 EI, cinco deles se completaram, evidenciando a participagao de Mdrio
e a mediagdo da professora. O tempo de duragao desses episédios foi consideravelmente mais
longo do que no contexto de sala de aula. As interacoes observadas no contexto de ptio foram
caracterizadas por interagio diddica, uma vez que a professora se dirigia diretamente a Mdrio,
convidando-o verbal e nio verbalmente para as brincadeiras, dando instru¢oes e elogiando a
sua participagao. Assim, embora Mdrio demonstrasse menos comportamentos de iniciativa, ele
contou com a mediagdo da professora no sentido de favorecer suas interagoes.

Considerando a dinimica da situagio de pdtio, a professora demonstrou mais com-
portamentos dirigidos especificamente a Mdrio do que em relagio as demais criangas. A exem-
plo disso, citam-se explicitagdes verbais que buscavam explicar por intermédio de instrugdes ou
chamar aten¢ao dele durante a brincadeira, iniciada pela professora, de correr de maos dadas
com ele, incentivando-o a subir as escadas, correr pela plataforma e descer pelo escorrego, isso
juntamente as demais criancas. Essa brincadeira ocorreu repetidas vezes, caracterizando grande
parte dos minutos da filmagem no pdtio.
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No momento supracitado, Mério respondeu adequadamente a professora e também
demonstrou iniciativa, na medida em que, durante os intervalos dados pela professora nessa
situacdo de brincadeira, ele iniciava agées como: subir o escorrego, correr pela plataforma,
descer o escorrego ou mesmo correr novamente em dire¢do as escadas evidenciando iniciar a
brincadeira novamente. Nao obstante, em ambos os contextos, observaram-se poucos compor-
tamentos das demais criangas dirigidos a Mdrio. Entende-se que, embora a professora tenha
realizado diferentes tipos de mediacoes e feedbacks, estes eram dirigidos a Mdrio em termos
isolados, e nio em termos interacionais.

Desse modo, ressalta-se que, da mesma maneira que a professora realizou mediagoes
favorecendo os comportamentos de Mério dirigidos a tarefas, objetos, agoes ou brincadeiras,
ela deveria realizar também mediacoes no sentido de aproximar as criangas, potencializando
interagio social, dado que parece ser uma drea emergente em Mdrio. Leia-se emergente no
sentido de que a crianga, embora nio consiga fazer sozinha, fornece pistas a partir de seu com-
portamento e caracteristicas de que, com ajuda, o fard. A seguir, um exemplo de EI completo
em contexto de sala de aula, durante uma atividade estruturada:

Mirio: Olha o livro, passa a mio na cola e faz careta./ Professora: Conduz levemente a mao de
Miério até os papéis picados e diz: Bora, Mdrio! Sentando direito! Pegue o papelzinho, cole!l Mario:
Olha para a tarefa, pega o papel, cola e afasta a mao./ Professora: Muito bem! Olha o de Mdrio como
estd ficando boniro!/ Mério: Sorri./ Professora: Aponta para o papel picado e diz: Vi, Mario, pega
0 outro!/ Mirio: Pega outro papel, cola e esfrega os dedos da cola./ Pl‘OfCSSO}‘a: Bora, Mirio! Pega
mais!/ Mério: Pega outro papel, cola, olha para a tarefa e sorri./ Professora: £é!!! Pegue mais!/ Olha

a tarefa de Mdrio, sorri e bate palmas./ Mdrio: Bate palmas e sorri. Olha em direcio a professora e
olha a tarefa./ Professora: Aponta para os papéis e diz: Vai, pegue mais! e dirige-se 2 outra crianga.

Em relacio aos contextos e as interagoes com pares em situagdes de inclusao escolar,
estudos (Sanini, Sifuentes, & Bosa, 2013; Schmidt et al., 2016; Watkins et al., 2015) afirmam
que, por um lado, tanto contextos livres quanto contextos dirigidos podem promover o de-
senvolvimento social de criancas com TEA, porém o mais livre tende a ser mais duradouro e
espontaneo. Por outro lado, autores como O’Hara e Hall (2014) argumentam que ambientes
livres como o pdtio podem ser utilizados como seztings para intervengoes a partir da estrutu-
ra¢io do ambiente e de orientacoes graduadas, visto que foi observado, partindo de dados
empiricos, que apenas diante da presenca de professoras e de outras criangas as interagdes e o
engajamento da crianca com TEA com seus pares é menor.

o Caso 4: Hugo (5 anos)

A filmagem no contexto de sala de aula registra uma situacio de atividade dirigida
referente a um ditado de nimeros. Durante a realizagio da filmagem, as criangas estavam
sentadas em suas cadeiras, agrupadas em pequenas mesas, juntamente a outras criancas. A
professora, de pé, caminhava pela sala de aula, enquanto chamava atencio das criancas para a
realizagao da atividade.

Quanto aos EI completos (10), destaca-se que muitos deles aconteceram em fun-
¢ao do comportamento de esquiva da atividade demonstrado por Hugo, que se esquivava da
atividade, mas retornava e a executava diante das solicitacoes/mediacoes verbais e niao verbais

Rev. Bras. Ed. Esp., Bauru, v.26, n.1, p.69-84, Jan.-Mar., 2020 79



LEMOS, E.L.M.D.; NUNES, L.L.; SALOMAO, N.M.R.

da professora, caracterizando os episddios interacionais. Na referida dinimica, a professora
utilizou, tanto em relagdo as criangas tipicas como também a Hugo, as mesmas instrucoes
para realizacio da atividade; embora com Hugo, ela tenha se dirigido diadicamente devido aos
comportamentos de esquiva. Diante destes, a professora se aproximava de Hugo convidando-o
a levantar-se do chdo e a retornar & mesa para fazer a atividade.

Especificamente em relacdo 2 Hugo, durante a realizagio da atividade, houve mo-
mentos em que ele se levantou e saiu de sua cadeira, dirigindo-se ao chio, deitando-se e 14
permanecendo até que a professora o conduzisse de volta & mesa de atividades onde estavam
as demais criangas. Embora Hugo demonstrasse comportamentos de esquiva, necessitando da
mediagdo da professora para realiza¢io da atividade, também demonstrou responder adequa-
damente as mediagdes e s instrugoes a ele dirigidas.

Em relagio as criangas, durante os minutos observados e registrados por meio da
filmagem, nao foram observados comportamentos delas dirigidos especificamente 2 Hugo. Esse
fato pode ter se dado tanto pela presen¢a de um observador, como pelo contexto de atividade
individual solicitada ou também pelos comportamentos de esquiva. Todavia, cabe pontuar que,
no mesmo dia, em outros momentos que Hugo apresentou maior disponibilidade, as criangas
evidenciaram maior interagio. Ao finalizarem a tarefa e antes de irem ao pdtio, as criancas
ficaram sem atividades dirigidas, algumas guardavam seus materiais em suas bolsas, outras
finalizavam a atividade e outras se agrupavam, formando uma fila para, na sequéncia, irem ao
parque. Nesse momento, Hugo dirigiu—se as criancas que estavam proximas a um espelho e
houve, de ambos, comportamentos de demonstragio de afeto, como toques, abragos e sorrisos,
além de convite sem mediagio da professora, ao tocarem na mao de Hugo trazendo-o para mais
préximo delas ou mostrando e compartilhando um brinquedo, por exemplo.

Diante do exposto, concorda-se com autores (Lemos, Salomao, Aquino, & Agripino-
Ramos, 2016; Martins & Monteiro, 2017; Schmidt et al., 2016) que destacam o papel da
escola para criangas com TEA e a importincia tanto na socializa¢do quanto na aprendizagem
dessas criangas. Conforme descrito anteriormente, Hugo apresentou comportamentos que in-
dicam sua aprendizagem tanto social quanto académica, uma vez que escreveu os niimeros a
partir da instrucio da professora, além de compreender as pistas do contexto e direcionar-se
espontaneamente junto ao grupo. Entretanto, notadamente, necessita de mediagao e da apren-
dizagem de outras habilidades que favorecam sua vida escolar. Nessa dire¢ao, Sanini, Sifuentes
e Bosa (2013) apontam a escola regular como um contexto no qual a crianga com dificuldades
encontra modelos mais avangados de comportamentos para seguir.

A filmagem foi realizada no pétio, drea ampla e aberta, com diferentes brinquedos e
areia no chio. Durante a filmagem, as criancas dirigiram-se aos diferentes brinquedos, algumas
sozinhas e outras em pequenos grupos. No momento havia outras turmas também utilizando
o mesmo espago. A professora caminhava pelo pétio observando e aproximando-se das criangas
nos momentos em que precisavam de algum auxilio.

A situagao do pétio foi caracterizada por poucos comportamentos da professora no
sentido de realizar media¢oes que favorecessem as interagoes sociais entre as criangas de uma
maneira geral, ela as observava a certa distincia, aproximando-se diante de alguma solicitacio
delas. Sobre o tnico EI completo observado na situagao de pdtio, destaca-se que ele se caracte-
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rizou pela iniciativa e pela continuidade da crianca com desenvolvimento tipico, durante uma
brincadeira e brinquedo de interesse de Hugo e em uma situacao diddica.

No tocante aos comportamentos de Hugo, destaca-se que ele demonstrava interesse
no balango e na gangorra, podendo ser analisado a partir de comportamentos de iniciativa
dirigidos a esses objetos. Grande parte da situagio de pdtio se caracterizou pela brincadeira
no balango, sem evidéncias de interagdes com seus pares nesses momentos. Entretanto, para
brincar na gangorra, necessita-se de outra crianga e, Hugo, embora olhasse as pessoas, nio de-
monstrava iniciativas dirigidas as elas, denotando a necessidade de mediacio. No entanto, uma
das criangas percebeu e realizou um convite sem mediagao das professoras para brincar naquele
brinquedo. Durante a brincadeira, ocorrem trocas de olhares e demonstragio de afeto da crian-
¢a com desenvolvimento tipico dirigidas a Hugo. E interessante notar o respeito, a sensibilida-
de e a empatia demonstrados durante a referida brincadeira pela crianca com desenvolvimento
tipico. Esta, ao observar os comportamentos nio verbais de Hugo, inicia, d4 continuidade e
finaliza a brincadeira perguntando apés alguns minutos: “Quer parar?”. Nesse momento, Hugo
a olha e desce da gangorra, dirigindo-se a outro brinquedo.

Analisando a situacio descrita, cita-se Camargo e Bosa (2009) e Irvin, Boyd e Odom
(2015) ao afirmarem que inclusdo de criangas com TEA em escolas regulares oportuniza, por
um lado, contatos sociais favorecendo seu desenvolvimento e o das demais criancas, na medida
em que convivem e aprendem com as diferengas. Por outro lado, para Kasari, Locke, Gulsrud
e Rotheram-Fuller (2010), o pdtio, embora apresente uma boa configuracio para intervengoes
de competéncias sociais, parece ser mais dificil para a crianga com TEA por ser, muitas vezes,
cadtico e lotado.

Em termos gerais, a professora demonstrou poucas mediagdes dirigidas a Hugo.
Embora demonstrasse comportamentos de esquiva quando solicitado pela professora nas si-
tuacoes relacionadas a tarefa, o mesmo pode nio acontecer em situagdes mais livres, como a
de pdtio. Assim, a professora poderia utilizar-se das situagdes mais prazerosas para a crianga,
no sentido de estabelecer contatos com ela, proporcionando um vinculo que possivelmente se
estenderia aos demais contextos e situagoes. O exemplo a seguir demonstra um EI completo
ocorrido em sala de aula iniciado por uma crianga com desenvolvimento tipico dirigido a
crianca com TEA e finalizado pela professora. Consiste em uma sequéncia de agbes que se
assemelham a uma maneira de cumprimentar:
Crianga: Estende a mio em direcio a Hugo./ Hugo: Olha em direcio & mio da crianca e bate
na mao dela./ Crianga: Ergue o polegar em dire¢ao a Hugo./ Hugo: Imita a agio com o polegar,
olha em direcao & mao da crianca, aproxima-se e fecha a mio em direcdo & méo da crianga./
Crianga: Imita a acdo, baixa o polegar, fecha a mao e olha para Hugo./ Hugo: Olha em diregio
4 mio da crianca e bate nela com a sua mio. Com a mao oposta ¢ o polegar estirado, bate na
mio da crianca./ Crianga: Olha para Hugo e permanece com a mio fechada dirigida a ele./
Hugo: Olha a mao da crianca, imita a agio e bate na mao da crianca./ Crianga: Olha para Hugo
e estira o dedo indicador em direcio a ele./ Hugo: Olha a mio da crianca e toca o dedo dele./
Professora: Por trds de Hugo, coloca as duas maos embaixo dos bragos dele, coloca-o para sentar
e diz: Vamos terminar!.

Posto isso, Sanini, Sifuentes e Bosa (2013) revelam que as pesquisas sobre inclusio
escolar e interagdes sociais de criangas com TEA, em ambientes naturais, tém apresentado
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resultados encorajadores. As autoras destacam a importincia de abordar a sintomatologia da
crianca com TEA, em termos de niveis adaptativo, social, cognitivo e linguistico.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista os aspectos abordados, ressalta-se a importancia da interagio social
para a aquisi¢ao de habilidades referentes ao desenvolvimento infantil. A partir dos estudos de
caso apresentados, entendem-se os beneficios da inclusdo escolar tanto em termos da crianga
atipica, como das demais criangas, que desenvolvem habilidades relativas a tolerAncia, respeito
e empatia por meio das vivéncias escolares. Pretende-se, a partir dos dados e discussoes apresen-
tados, contribuir no sentido de considerar a participa¢io das criangas com TEA nas interacoes
escolares, a fim de entender de que maneira interagem e a partir de quais mediagoes.

Compreende-se que as dificuldades impostas pelo TEA nao se configuram necessaria-
mente em limitagoes que impedem plenamente as interagoes. Embora nio seja possivel estabele-
cer correlagdes entre os comportamentos € 0s contextos, nem tampouco seja o objetivo do presen-
te estudo, destaca-se a importincia de analisar as interagoes sociais nesses cendrios, verificando a
participagio das criangas com TEA e de seus pares, considerando o contexto, o tipo de atividade,
a mediagao das professoras e as influéncias matuas a partir do conceito de bidirecionalidade.

Ao considerar os dados deste estudo, de maneira geral, verificou-se que foram co-
muns aos EI que se completaram mediagoes verbais e nao verbais diddicas dirigidas diretamente
a crianca com TEA e uso de objetos, sendo, em sua maioria, entre professores e criangas com
TEA. As trocas interativas foram observadas em menor frequéncia entre pares, sugerindo a
importincia da mediagao das professoras sob uma perspectiva mais interacionista, equilibrando
as situagdes nas quais se dirigem diretamente a crianga com TEA e aquelas que se dirigem as
demais criangas favorecendo atividades conjuntas.

Sobre a participagdo das criangas com TEA e seus pares, evidenciaram-se os seguin-
tes aspectos: as criancas com desenvolvimento tipico nio demonstraram comportamentos de
evitagdo e se dirigiram as criancas com TEA mais frequentemente durante atividades livres no
contexto de sala de aula. Foram observadas variagoes em termos das caracteristicas de cada tur-
ma, das criangas de maneira geral, assim como das caracteristicas do transtorno e seu respectivo
grau de comprometimento.

A exemplo disso cita-se que, em alguns casos, as criancas com TEA demonstravam
maior funcionalidade em seus comportamentos e menos intera¢io; em outros, elas demonstra-
vam mais comportamentos de respostas adequadas e menos de iniciativa; ou maior compro-
metimento na compreensio verbal ou no uso funcional da linguagem e menor na socializagao
ou nos comportamentos académicos. Enfim, para cada uma dessas peculiaridades, salienta-se o
papel da media¢io adequada no sentido de potencializar as interagoes sociais.

Sugere-se, a partir das limitacoes desse estudo, que outras pesquisas com metodologia
observacional sejam realizadas, contemplando um nimero maior de observagdes, com vistas a
minimizar a influéncia da presenca do observador. Sugere-se também a participagio de juizes
independentes para as andlises. Cabe sublinhar que outros estudos possam considerar nas and-
lises, os comportamentos verbais das criancas e, ainda, que instrumentos adicionais envolvendo
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avaliagao das caracteristicas da crianca com TEA sejam utilizados, visto que a escala utilizada
neste estudo é mais dirigida 4 identificacdo do grau de comprometimento.

Destaca-se a relevincia deste estudo, pois poucas sdo as pesquisas com metodologia
observacional em contextos naturalisticos nesta drea, sobretudo as que abordam contextos esco-
lares e situacoes de sala de aula e pdtio. Salienta-se ainda que a apresentagao dos dados a partir
de estudos de caso favoreceu uma maior compreensao das interinfluéncias entre os aspectos
analisados. Espera-se que os dados possam fomentar evidéncias para pesquisa, avaliagdo e inter-
vengao na drea de inclusdo escolar de criangas com TEA, de modo a favorecer estratégias que
promovam interagdes entre elas e seus pares, além de reflexées sobre o papel das mediagoes no
desenvolvimento das criangas com TEA.
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