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Reviewing, Rethinking, and (Re)signifying:
the Importance of Reflection on Practice in
the Teaching Career

Valter Carabetta Jiinior'

RESUMO
Sdo feitas algumas consideragdes sobre a importincia da reflexdo sobre a pritica pedagégica na educa-
¢cdo superior, em especial na escola de Medicina, a partir da concepgdo do professor como profissional
reflexivo. Sugere-se a necessidade de um novo olhar para o processo ensino-aprendizagem, para via-
bilizar um trabalho docente que exercite a reflexio sobre a agdo e conceba a aprendizagem como uma
construgdo realizada pelo proprio individuo por meio das relagdes e significados que estabelece entre
as informagcdes que lhe sdo apresentadas e com seu meio social.

ABSTRACT
This article focuses on the importance of reflection on teaching practices in higher education, speci-
fically in medical school, based on the concept of the professor as a reflective practitioner. The study
suggests the need for a new look at the teaching-learning process to allow the kind of teaching practice
that reflects on action and conceives learning as a construction performed by the individuals themsel-
ves through the relations and meaning they establish between the information presented to them and
their social milieu.
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Ninguém comeca a ser educador numa certa
terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma, como educador, permanen-
temente, na pritica e na reflexio sobre a pritica.

PauLo FrEIRE

GENESE E INTERPRETACAO DO CONCEITO DE
PROFESSOR REFLEXIVO

A perspectiva discursiva deste texto se relaciona a ampliacado
da atuagdo profissional, envolvendo professores do ensino
superior na valorizagdo de um continuo aprimoramento pe-
dagogico, para refletir conhecimentos tedricos e praticos e (re)
significar a realidade educacional. Refletir sobre as necessida-
des e dificuldades existentes na qualificagdo do ensino signi-
fica preocupar-se com a legitimagdo do conhecimento como
fundamental para o desenvolvimento intelectual e para o
exercicio consciente da cidadania. Trata-se, portanto, de bus-
car uma docéncia significativa, participativa e inovadora'.

A reflexao, como a capacidade de se voltar sobre si mes-
mo, sobre as construgdes sociais, sobre as intengdes, represen-
tagdes e estratégias de intervencao, supde a inevitabilidade de
utilizar o conhecimento a medida que vai sendo produzido,
para enriquecer e modificar a realidade e suas representagdes,
as proprias intengdes e o proprio processo de conhecer?.

Neste sentido, um olhar critico e reflexivo para a reali-
dade educacional torna-se essencial para desvelarmos situ-
acdes e caminhos que possam ser contornados com maior
seguranca, efetividade e sem constrangimentos, objetivando
um crescimento pessoal e profissional'. Em nosso entender,
a reflexividade propicia e valoriza a construgdo pessoal do
conhecimento, possibilitando novas formas de apreender, de
compreender, de atuar e de resolver problemas, permitindo
que se adquira maior consciéncia e controle sobre o que se faz.
O distanciamento da pratica oportuniza melhor visualizagéo,
analise e interpretagao da atuagdo docente.

A expressao “pensamento reflexivo” originou-se nas for-
mulagdes de John Dewey, na década de 1930, sobre a compre-
ensdo da realidade e a construgéo de significados a partir das
experiéncias vividas. Para Dewey?, a reflexdo consiste na capa-
cidade de distinguir:

[...] entre aquilo que tentamos fazer e o que sucede
como consequéncia. [...] Na descoberta minuciosa das
relagGes entre 0s nossos atos e 0 que acontece em con-
sequéncia delas, surge o elemento intelectual que nao

se manifesta nas experiéncias de tentativa e erro. A me-

dida que se manifesta esse elemento aumenta propor-
cionalmente o valor da experiéncia. Com isto, muda-se
a qualidade desta, e a mudanga é tdo significativa que
poderemos chamar reflexiva esta espécie de experién-
cia, isto é, reflexiva por exceléncia. [...] Pensar é o esfor-
¢o intencional para descobrir as relacdes especificas en-
tre uma coisa que fazemos e a consequéncia que resul-

ta, de modo a haver continuidade entre ambas. (p. 158)

No ambito da epistemologia da pratica docente, o con-
ceito de profissional reflexivo surgiu mais recentemente nos
trabalhos de Donald Schon sobre a epistemologia da pratica
profissional, para quem o conhecimento prético consiste na
reflexdo na agdo e na reflexdo sobre a reflexdo na agdo, uma vez
que o professor constréi sua profissionalizacdo ao examinar,
interpretar e avaliar suas atividades. Para assumir uma postu-
ra reflexiva, Schon* destaca a necessidade de que o professor
analise diferentes aspectos da pratica pedagdgica, tais como: a
compreensao de sua matéria pelos alunos, os tipos de relagdes
interpessoais que se estabelecem entre ele e os alunos, bem
como a dimensao burocratica da pratica pedagoégica.

[...] Se admitirmos que o movimento de profissionali-
zagao, em grande parte, é uma tentativa de renovar os
fundamentos epistemoldgicos do oficio de professor,
entdo devemos examinar seriamente a natureza desses
fundamentos e extrair dai elementos que nos permi-
tam entrar num processo reflexivo e critico a respeito
de nossas préprias praticas como formadores e como

pesquisadores®. (p. 7)

Nesse aspecto, Sacristain® manifesta ser contrario a consi-
deragdo de que o professor deve refletir na agio, alegando que
so pelo distanciamento do fendmeno é que se pode analisé-lo
de modo pormenorizado. Para esse autor, é mais conveniente
utilizar a expressao reflexio sobre a agio uma vez que é:

[...] quase impossivel a coexisténcia da reflexdo sobre
a pratica enquanto se atua. [...] o distanciamento nos
permitird utilizar toda a cultura para racionalizar as
agoes, que é o que da sentido a educagéo e a formagao

do professorado®. (p. 70)

Pombo’, por sua vez, propde que a reflexdo do professor
deve estar relacionada aos seguintes dominios: o da reflexao
educativa, no sentido de questionar as grandes finalidades da
educacao; o da reflexdo politica, na discussdo do significado e
das funcdes da instituicao escolar; e o da reflexdo epistemol6-
gica/interdisciplinar, atuando como agente critico em relagao
ao seu préprio saber.
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Ja Zeichner e Liston® consideram que a reflexdo da pratica
educativa deve abranger: a) a reflexdo técnica, em que as agdes
do professor sdo analisadas; b) o planejamento e a reflexdo, mo-
mento de andlise do que se observou a luz do conhecimento
teérico da matéria e dos processos de aprendizagem; c) a re-
flexdo ética/politica, voltada para a andlise das a¢des e de suas
repercussdes no contexto, bem como para a influéncia das es-
truturas sociais e das institui¢des sobre seu trabalho.

Noévoa’, numa abordagem critico-reflexiva, afirma que
o processo de formagdo docente precisa envolver alguns as-
pectos centrais, tais como: a) a produgdo da vida do professor, no
que concerne a valorizagdo de sua formagao, de sua pratica e
de suas experiéncias, mobilizando, para tanto, vérios tipos de
conhecimentos; b) a produgdo da profissdo docente, relacionada
com saberes especificos que se mantém em constante trans-
formacao, pois envolvem relagdes cotidianas complexas que
necessitam de decisdo imediata; c) a produgio da escola, consi-
derada como o local legitimamente instituido para o trabalho
e formagdo docente, sendo a inicial o pressuposto basico para
a continua.

Sacristan® assinala que o efeito da reflexividade é a gera-
¢do da consciéncia sobre a acdo, expressa na forma de repre-
sentagdes, lembrancas ou esquemas cognitivos e/ou crengas
que podem ser comunicados. Por meio da comunicacdo, é
alimentada a memoria do material para pensar sobre agdes
presentes e passadas, bem como para orientar as futuras. No
entanto, a qualidade desejavel dos resultados e a reflexdao da
pratica docente precisam estar centradas no distanciamento
da acdo para poder visualiza-la, analisa-la e entendé-la na in-
corporacao da ciéncia no fazer cotidiano, nas representagdes
sobre o ensino e sobre o professor, na metarreflexao, isto é, na
reflexdo sobre os planos anteriores.

Para o autor supracitado, a reflexdo é um caminho para
atingir patamares cada vez maiores de:

racionalidade na pratica e nas proprias crengas, um
processo que a educagdo deve consolidar como dispo-
sicdo permanente e aberta para submeter a elaboragao
e revisdo constantes aquilo que “o mundo parece ser”
e as contradigdes existentes entre algumas de nossas
crengas. [...] Existe uma posi¢do cada vez mais sdlida
em torno do principio de que o ensino serd modificado
e aperfeicoado na medida em que os professores com-
preendam melhor o mundo das agdes, fazendo aflorar
e aperfeicoando seus esquemas, a0 mesmo tempo em
que se aperfeicoam como professores, e isto ndo serd
alcancado sem entender como os professores ddo sen-

tido a pratica.

A coeréncia dos procedimentos de formagado e aper-
feicoamento de professores (inclusive os da pesquisa-
-agdo) apoia-se na natureza reflexiva da agdo humana®.
(p. 105)

Libaneo'’ entende que a reflexividade do professor preci-
sa estar imbuida da conscientizac¢do tedrica e critica de sua rea-
lidade; da apropriagao de teorias que fornecam subsidios para
a pratica (para o entendimento do préprio pensamento e para
a elaboragdo de metodologias facilitadoras da acéo) e, ainda,
das diferentes situagdes sociais, politicas e institucionais em
que ocorrem as praticas escolares.

Assim, se a reflexdo sobre a agdao pode ser considerada
uma estratégia importante para a docéncia, visto que permite
encontrar caminhos para o aprimoramento da pratica e des-
cobrir acertos e erros do trabalho educacional para construir
novos rumos de atuacao, ha que se considerar sua importancia
na docéncia superior como recurso que possibilita ao profes-
sor modificar ideias e atitudes sobre o ensino.

REDIMENSIONANDO A PRATICA: A REFLEXAO
COMO ESTRATEGIA PARA COMPENSAR O DEFICIT
NA FORMACAO DOCENTE

Segundo o Plano Nacional de Educacado (PNE)", nenhum pais
pode tornar-se desenvolvido e independente sem um forte
sistema de educagdo superior, pois, num mundo de rapidas
transformacdes, em que o conhecimento sobrepuja os recursos
materiais como fator de desenvolvimento humano, o papel da
educacao superior é cada vez mais importante.

Em nossa interpretagdo, um sistema de educacao forte é
aquele cuja proposta basilar se relaciona ao trabalho com os
contetidos considerados relevantes e significativos em cada
area do conhecimento, vinculados a uma pratica pedagégica
inovadora para que os alunos sejam agentes ativos no processo
ensino-aprendizagem, com a apropriacdo de conhecimentos.

No entanto, o que ainda podemos constatar é que, para
a maioria dos professores universitdrios, os conhecimentos
pedagogicos nao sdo considerados importantes, e o requisito
essencial para desenvolver um bom trabalho em sala de aula
seria apenas o dominio dos contetidos de sua area de conhe-
cimento. A pragmatica que orienta tal discurso é a concepgao
de que, durante a escolaridade basica, os alunos universitarios
aprenderam como estudar, como aprender; construiram os
conceitos cientificos estruturantes para entender e relacionar
os novos conhecimentos trabalhados nas diferentes discipli-
nas; e, como adultos matriculados em cursos de graduagao
escolhidos e, portanto, em fase de profissionalizagdo, sabem
estudar e tém a capacidade de aprender sozinhos.
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Embora a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional®?, em seu artigo 43, paragrafo I, afirme que uma das
finalidades da educagao superior é estimular a criacdo cultural
e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento re-
flexivo dos alunos, continuamos a presenciar uma concepgao
de ensino fossilizada, baseada em padroes vivenciados no pas-
sado, tais como: mnemonico, tecnicista, desprovido de signifi-
cado, reprodutor de conhecimentos e que considera o aluno um
simples receptor de informagdes, o que impossibilita o desen-
volvimento de competéncias e habilidades necessarias a forma-
¢ao de um profissional consciente, critico e ativo na sociedade.
Tal situagdo demonstra a necessidade de rever ideias e atitudes
dos professores para a transformacao da pratica, o que:

[...] implica em mudanca de concepcdo do proprio tra-
balho pedagégico, muitas vezes conservador, centrado
em relagdes autoritarias, na reproducdo e manutengao
do conhecimento acritico e deslocado da realidade e em

métodos positivistas-racionalistas®. (p. 363)

O fato de o ensino superior priorizar a reprodugédo de co-
nhecimentos ja elaborados ao invés da busca e estruturacao
de novos conhecimentos resulta de uma inércia no exercicio
da critica epistemolégica, a mesma inércia que privilegia com-
portamentos reprodutivistas em detrimento da busca da re-
construgdo metodoldgica continua'.

De acordo com Severino®, a produgdo do conhecimento
no ensino superior precisa ser critica, criativa, competente e

fundamentada em um processo técnico, criativo e critico.

A competéncia técnica impde algumas condigoes 16gi-
cas, epistemoldgicas e metodoldgicas para a ciéncia; a
exigéncia de aplicacdo do método cientifico, da preci-
sao técnica e do rigor filosofico. A exigéncia da autono-
mia e liberdade de criagdo tem a ver com a atitude, as
condi¢des de pesquisador; referindo-se a criatividade e
ao impulso criador. A criticidade é qualidade da postu-
ra cognoscitiva que permite entender o conhecimento
como situado num contexto mais amplo e envolvente,
que vai além da simples relagdo sujeito/objeto. E a ca-
pacidade de entender que, para além de sua transpa-
réncia epistemoldgica, o conhecimento é sempre uma

resultante da trama das relagdes socioculturais.

No caso especifico da escola de Medicina, drea de nossa
atuacgdo docente, de acordo com a Resolucao CNE/CES n° 4, de
07/11/2001%, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduacdo em Medicina, a escolaridade médi-
ca deve levar em consideragdo o desenvolvimento de compe-

téncias e habilidades gerais, tais como: atengdo a satide; tomada
de decisdes; comunicagdo; lideranca; administragdo e gerencia-
mento; educa¢do permanente. Neste sentido, nos artigos 9° e
122, a Resolugao preconiza que o curso de graduacao deve estar

[...] centrado no aluno como sujeito da aprendizagem e
apoiado no professor como facilitador e mediador do
processo ensino-aprendizagem |[...], utilizando-se, para
tanto, de [...] metodologias que privilegiem a partici-
pacdo ativa do aluno na construgéo do conhecimento e

de [...] diferentes cendrios de ensino-aprendizagem [...].

No entanto, a maioria dos docentes que atua nas escolas
médicas ndo teve formagao pedagdgica na graduacio e, por-
tanto, desconhece teorias e praticas pedagoégicas que podem
subsidiar o processo ensino-aprendizagem para viabilizar um
trabalho educacional que possibilite aos alunos a construgao
e/ou ampliacdo de conhecimentos e atribuicdo de significado
ao que estdo aprendendo.

Feuerwerker'” reforga a observagdo sobre a falta de pre-
paro do docente de Medicina para o magistério, considerando
que nas escolas médicas ndo existe preparo especifico no ter-
reno pedagogico. A competéncia na area técnica de atuagao
médica é o critério fundamental para a escolha dos profissio-
nais que irdo passar de médico a professor, prevalecendo uma
concepgdo de ensino tradicional, baseada na transmissdo do
conhecimento e na experiéncia do professor, com supervalori-
zagao dos contetidos disciplinares e reproducao desses conte-
tdos pelos alunos.

O professor de Medicina, assim como nas outras dreas da
docéncia superior, ndo foi preparado para ensinar, baseando
sua experiéncia, principalmente, no conhecimento do cam-
po em que atua. Considerando-se a atividade docente como
pratica social, a profissionalizagdo do professor passa a ser
estratégica no repensar da educacdo médica nas dimensdes
institucional e social, compreendendo o docente como agente
transformador, sujeito do processo de ruptura e inovagao in-
terna e externa a instituicao’.

Destacando ser inerente vincular o saber pedagégico na
escola de Medicina, Moura® evidencia que o fato de ser mé-
dico néo significa que o portador de determinado saber possa
ser considerado um professor de Medicina, pois os professo-
res aprendem a lidar com pessoas colocando-as em posicao
de aprendizes, desenvolvendo atitudes de educadores. Estes
podem ser qualificados como os que tém, ou ndo, didatica, isto
é, existe um senso comum sobre quem pode ser considerado
um bom professor: ter didatica — esta entendida como um
modo de organizar o ensino para favorecer a aprendizagem.
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A organizagao proporcionada pela didatica deve com-
preender a construgdo das bases teérico-metodolégicas para
a organizacdo e desenvolvimento dos contetidos curriculares
e para a elaboragdo e processamento das avaliagdes. Desse
modo, por mais qualificado que seja o professor em relacdo ao
conteddo especifico de sua disciplina,

[...] ndo hd garantia de que a mesma tenha igual peso
na construgado do significado, dos saberes, das compe-
téncias, dos compromissos e das habilidades referentes
a docéncia e de que estejam preparados para conceber
e implementar alternativas e solu¢des pedagodgicas ade-
quadas, diante dos problemas que surgem na aprendi-

zagem de seus alunos®.

Para Batista®’, o problema da capacitagdo do docente de
Medicina em relacdo aos aspectos pedagoégicos da profissdao nao
tem recebido a atengdo necesséria. Ao contrario de outras dreas
do conhecimento, como no caso das ciéncias humanas, na for-
macao do médico ndo se objetiva a preparagdo de um professor.

Se considerarmos a educagdo numa perspectiva constru-
tivista, a aprendizagem passa a ser entendida como uma cons-
trucdo realizada pelo préprio individuo através das relagdes
que estabelece entre as informagdes que lhe sdo apresentadas;
entre elas com seus conhecimentos prévios e com seu meio
social. Tal construgao implica a a¢do do individuo para a cria-
¢do de algo novo por meio do préprio fazer. Nesse processo,
para que a aprendizagem seja efetiva, é necessaria a conscien-
tizagdo do professor de que ele é o elemento responsavel por
conduzir o aluno na estruturagdo do seu conhecimento e que,
para tanto, deve dispor de uma pratica pedagégica que torne
significativos os contetidos trabalhados e que realize a inte-
racdo do que sera aprendido e a estrutura cognitiva do indi-
viduo por um processo de assimilacdo entre antigos e novos
significados, visando possibilitar a diferenciag¢do cognitiva.

Se o construtivismo pressupde que aprender de modo
significativo é construir significados para as experiéncias; que
compreender algo supde estabelecer relagdes entre o que se
estd aprendendo e o que se sabe; e que toda aprendizagem
depende de conhecimentos prévios, podemos considerar que
tao importante quanto alimentar o conhecimento académico é
sua efetiva apropria¢do pelos alunos. E a tarefa fundamental
do professor é elaborar estratégias de emergéncia de conheci-
mentos tacitos, resultantes tanto de atividades escolares quan-
to de suas vivéncias em ambientes extracurriculares.

Assim, no momento em que constatamos profundas alte-
ragoes na sociedade devido a velocidade com que ocorrem as
informagdes, bem como as crescentes renovagdes tecnologicas

que interferem cada vez mais na vida das pessoas, faz-se pre-

mente manter a reflexdo e a critica sobre a formacao e atuacdo
do professor como tentativa de garantir a boa qualidade do
ensino universitario. Porém, reflexdo e criticidade ndo podem

[...] ser consideradas pecas relacionadas e nem mesmo
andares acrescentados ao edificio das competéncias.
Ao contrério disso, sdo fios condutores do conjunto de
formacdo, sdo posturas que devem ser adotadas, dese-
jadas e desenvolvidas pelo conjunto de formadores e

das unidades de formagao®. (p. 197)

Se a universidade, por exceléncia, proporciona a praxis
pela relacdo entre ensino, pesquisa e extensao, ha que se consi-
derar que, como instituigdo, é o local da contestacao; do rigor
no trabalho com conceitos e métodos e técnicas; da inser¢do
rigorosa e critica de docentes e discentes na esfera da cultu-
ra, do pensamento, da imaginagdo e da sensibilidade'?, pois,
como obra de cultura, deve procurar

[...] compreender, afirmar e realizar em seu trabalho o
sentido mesmo da existéncia individual e coletiva, da
educacdo, da escola, da universidade, do ensino, do
curso, do curriculo, do saber, do ensinar, do aprender

e da pesquisa®. (p. 47)

Nessa visdo, o agir profissional ndo pode se reduzir a um
trabalho individualista e isolado das outras areas do conheci-
mento. Ao contrario, ele deve se inserir numa realidade dina-
mica e colaborativa, na qual o didlogo constitua o aspecto cen-
tral do planejamento de ensino. A promogao da aprendizagem
deve envolver, assim, a intencionalidade do planejamento e
das agdes que sustentem e conduzam uma prética eficiente
para atingir objetivos previamente determinados. Um traba-
lho em que a aprendizagem seja ativa, isto €, construida pelo
aluno a partir de sua interagdo com o professor, com os colegas
mais experientes e com os diferentes contetidos.

Nesse sentido, a docéncia universitaria requer um traba-
lho voltado para a formagdo de individuos auténomos, em

que os alunos encontrem o

[...] sentido e a génese dos conhecimentos e da pratica
social e profissional, superando o cientificismo, a frag-
mentagdo dos saberes, o0 dogmatismo da verdade pron-
ta e acabada; afirmar a dimensao social e politica do
saber, do trabalho de ensinar e de aprender e o prazer
que lhes é inerente, bem como o efetivo compromisso
da universidade, do ensino, com a autonomia, a liber-

dade, a criagdo de direitos, a justica®. (p. 50)

Para tanto, no trabalho docente, a reflexdo sobre a agéo
torna-se fundamental e necessaria para possibilitar uma atua-
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¢do mais ampla e consistente da pratica pedagégica. Com isso,
podem ser reavaliadas concepgdes ingénuas, como a de que
ensinar é tarefa simples, bastando apenas um bom conheci-
mento da matéria para que o educador possa desenvolver seu
trabalho com éxito, ou, entdo, a de que o aluno é o tinico res-
ponsavel por seu eventual fracasso escolar.

Atuar como professor significa fazer parte de um proces-
so que demanda competéncia técnica e compromisso ético-po-
litico em relagdo a andlise, selecdo e interpretacdo e avaliacao
de contetddos, bem como a maneira mais eficiente para a sua
transmissdo, comprometendo-se em encaminhar os estudan-
tes a serem os principais responséaveis pelo préprio conheci-
mento. Caso contrario, o professor agird contra os interesses
sociais e, acima de tudo, ndo contribuira para a formagdo de
individuos auténomos, responsdveis e participantes, cons-
cientes de sua fungao social*.

Sabemos que a pratica do educador ndo se manifesta so-
mente no dominio de conhecimentos e técnicas socializadoras
do conhecimento, fazendo-se necessario, também, identificar e
viabilizar seus objetivos e finalidades, relacionando-os as reais
necessidades do grupo, sem perder a sensibilidade e a criativi-
dade. E na agio que o professor demonstra suas capacidades,
exercita suas possibilidades e atualiza suas potencialidades,
revelando, no fazer, o dominio dos saberes e 0 compromisso
com o que é realmente necessario’.

Aliada a sélida formacao de contetdos especificos de sua
disciplina e ao conhecimento de praticas pedagogicas, a capa-
citagdo docente também requer o estabelecimento de relagdes
entre os contetidos da disciplina que leciona com os das outras
areas do conhecimento. De igual modo, é preciso:

[...] formas de raciocinio, de argumentagdo e de valida-
¢do; o conhecimento do curriculo, incluindo as grandes
finalidades e objetivos e a sua articulacdo vertical e ho-
rizontal; o conhecimento do aluno, dos seus processos
de aprendizagem, dos seus interesses, das suas neces-
sidades e dificuldades mais frequentes, bem como dos
aspectos culturais e sociais que podem interferir positiva
e negativamente no seu desempenho escolar; e o conhe-
cimento do processo instrucional, no que se refere a pre-

paracdo, condigdo e avaliacdo da sua pratica [...J*. (p. 61)

Em um mundo em que se observam mudangas rapidas,
fica cada vez mais evidente que a funcdo do professor é orien-
tar os alunos a lidar com as inovagdes; a saber analisar situa-
¢des complexas, diferentes e inesperadas; a desenvolver suas
potencialidades criativas e a utilizar diferentes esquemas cog-
nitivos na resolucdo de problemas. Nesse panorama, a agdo
educativa competente ndo pode mais ser considerada como

simples instrumentalizagao, como técnica. Ela precisa ser vis-
ta como formadora de conhecimentos, atitudes e valores, por
meio de um trabalho com objetivos claramente definidos e
metodologia adequada aos ideais propostos.

Nesse contexto, a capacidade de (auto)questionamento é
pressuposto para a reflexdo, que nao existe de modo isolado,
mas como resultado de um processo que acontece no constan-
te questionamento entre o que se pensa e o que se faz*, sendo
necessaria uma pratica educativa voltada para um novo con-
texto de aprendizagem, para se estabelecer uma nova relagdo
entre professor-conhecimento-aluno.

Para isto, é necessario que o professor tenha como refe-
réncia os conhecimentos das contribuicdes epistemolégicas e
teérico-metodolégicas necessdrias para subsidiar e aprimorar
o trabalho educacional, tais como: dominar os contetidos cien-
tificos nos aspectos epistemoldgicos e histéricos, explorando
suas relagdes com o contexto social, econdmico e politico;
questionar visdes simplistas de ensino, geralmente centradas
no modelo transmissdo-recepgdo e na concepgao empirista-
-positivista; saber planejar, desenvolver e avaliar atividades
de ensino que contemplem a (re)construcao do conhecimento
e conceber o cotidiano da sala de aula como objeto de inves-
tigacdo, como ponto de partida e de chegada de reflexdes e
agoes baseadas na articulagao teoria-pratica®

Vale também ressaltar que a os @ambitos de conhecimento
que lhe servem de base ndo deverdo ser vistos como facetas
estanques e isoladas de tratamento de atuagdo educacional,
mas como formas de ver e compreender a educagdo em sua
totalidade®.

Assim, em uma nova configuragdo pretendida e necessa-
ria para a educagdo universitaria, acreditamos ser imperioso
repensar e investir na formacdo e qualificagdo do professor
para o desenvolvimento de competéncias relacionadas a socia-
lizagdo e significagdo dos contetidos em diferentes contextos
e sua articulagdo interdisciplinar, bem como o conhecimento
pedagogico e dos processos de investigagdo que possibilitam
o aperfeicoamento da pratica docente®.
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