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Resumo

Destaca a importancia da educagéo para favorecer a cultura da paz e
da solidariedade nas escolas. Diante das diferentes violéncias expressas
cotidianamente na sociedade, a educagao em direitos humanos aparece
como uma alternativa para buscar respostas aos intimeros conflitos
existentes nas escolas e no seu entorno. Ao entender-se que a escola é
o germe de modificacdo do individuo, que traz em si a esséncia de tal
modificacao por meio das potencialidades que pode desenvolver, deve-se
colocar o aluno no centro desse processo e pensar numa educacao que
possa valorizé-lo e respeita-lo em suas diferengas e, ao mesmo tempo,
mostrar que o seu futuro pode ser construido com base na cidadania.

Palavras-chave: conflitos na escola; educagao em direitos humanos;
proposta educativa.
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Abstract
Human rights education for softening conflicts in daily life of
schools

This article highlights the importance of education to promote the
culture of peace and solidarity in schools. Considering the different kinds
of violence daily expressed in society, human rights education emerges
as an alternative in the seeking of answers to the innumerable existing
conflicts at school and its surroundings. From the understanding that
schools are the germ of change of individuals, who bring in themselves
the essence of such modification through the potentialities that one can
develop, the student should be placed at the center of this process. Also,
one should think of an education that values and respects the student in
his/her differences and, at the same time, shows that the future can be
built based on citizenship.

Keywords: conflicts at school; human rights education,; educational
proposal.

Introdugao

A escola constitui-se como uma das mais importantes organizagoes
sociais que constréi, por meio das relagdes que se estabelecem no seu
interior, inimeros principios concernentes a uma sociedade mais justa
e igualitaria. Em contrapartida, tornou-se protagonista de um cenario
de violéncias, indisciplina e afrontamentos que leva todos a buscarem
respostas e estratégias que possam garantir uma convivéncia permeada
pelos valores de respeito, didlogo e tolerancia.

Para garantir a igualdade e a equidade entre os individuos, o
Estado estabeleceu, ao longo da histoéria, vérias politicas sociais de
protegdo a criangas e adolescentes. Faz-se necessario buscar propostas
e encaminhamentos que sustentem um fazer pedagodgico que contribua
para a construcao de um presente mais solidario e de um futuro investido
de valores de uma sociedade efetivamente mais justa e igualitaria, numa
acao conjunta de todos os 6rgaos sociais.

Se considerar-se que a escola é um espaco de circulagao de culturas,
diferengas e singularidades, deve-se garantir que os direitos humanos
se transformem na base das relagoes e que a falta de entendimento, a
auséncia de escuta do outro, a destruigdo, a morte, amplamente divulgadas
pelos adultos e pela midia, se transformem em objeto de didlogo e reflexéo.
Dessa forma, o cotidiano escolar na atualidade deve ser apresentado numa
perspectiva critica, para que criangas e adolescentes possam manter a
esperancga da solidariedade, da generosidade e da justica social, com
base em préticas diarias do meio escolar, pois se entende que nao basta
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ensinar os principios da Declaracao Universal dos Direitos Humanos, é
necessario vivencia-los.

Educacao e direitos humanos

A comunidade escolar estéd diante de um novo contexto social e
de um novo aluno, que é bombardeado em seu dia a dia por novidades
tecnolégicas, apelos consumistas e cenas de violéncia exacerbada.
Esses e outros inumeros elementos sdo refletidos na sua forma de ser,
entender e relacionar-se com as pessoas e com o mundo a sua volta. Em
consonéancia com as tecnologias, outras modificagdes estao presentes no
cotidiano, trazidas pelos ventos da modernidade, tais como: imediatismo,
superficialidade das relacoes, excesso de tarefas, jornada de trabalho
ampliada, entre outras. Os educadores precisam estar atentos e considerar
essas caracteristicas na sua pratica pedagogica, pois o conhecimento da
realidade sociocultural da clientela escolar, suas contradicoes, conflitos,
necessidades e desafios se constituem no elemento norteador de todo o
processo educativo.

A partir desse momento, pode-se desenvolver o respeito as
caracteristicas e as diferengas individuais, ampliando a habilidade das
relagdes interpessoais, de modo a se tornarem mais humanas e soliddrias,
possibilitando o trabalho cooperativo em funcao dos interesses e das
necessidades dos alunos. Nao se pode imaginar um projeto de educagao em
direitos humanos Uinico e inflexivel, que deva ser aplicado uniformemente
nas diferentes realidades sociais brasileiras. Para se pensar em uma escola
democrética e cidada, é preciso ir muito além de uma pratica pedagoégica
engessada e baseada no formalismo, na qual predominam as tarefas de
planejar, executar e avaliar os conteudos de ensino. A escola atual tem
mostrado diariamente que nao esta mais dando conta dos desafios da
contemporaneidade, por isso os educadores sao chamados a repensa-la.

Para iniciar essa reflexao, segundo a qual a escola devera incluir nos
seus objetivos a convivéncia pacifica entre todos os seus personagens,
pautada em relagbes de valorizacao do outro, de respeito e de equidade, é
preciso que se destaque um documento que foi elaborado em 1948, cujas
prerrogativas ainda se mantém validas, atuais e desafiadoras. Trata-se
da Declaracdao Universal dos Direitos Humanos, que fol aprovada pela
Organizagao das Nagoes Unidas (ONU), em dezembro de 1948.

Héa que se considerar que o documento é datado, por isso nao da
conta de algumas especificidades da atualidade, como as questdes da
sustentabilidade, do papel da mulher no mundo contemporaneo, do
desenvolvimento acelerado das tecnologias, do direito a diversidade
cultural que inclui as diferengas, entre outros. Como aponta Alencar
(1998, p. 28):

[...] é preciso conhecer os direitos humanos ndo como um dogma, como
um conjunto de artigos prontos, acabados, definitivos. A Declaragao
cinquentendria € muito boa, merece ser lida e conhecida, vivida e
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cumprida, mas tem lacunas — resultantes da época em que foi escrita, de
sua temporalidade. Por isso, celebrar e valorizar a Declaracao Universal
dos Direitos Humanos [...] é entender que ela precisa ser acrescida,
complementada, aperfeicoada. Além de cumprida, é 6bvio.

Nesse sentido, Bobbio (2004, p. 24) afirma que “o problema
fundamental em relacao aos direitos do homem, hoje, nao é tanto o de
justifica-los, mas o de protegé-los.” Diante da histéria da humanidade e
de seus diversos momentos, a educagao em direitos humanos sempre se
mostrou necessaria e relevante, cabendo a escola o papel de sensibilizar a
todos sobre a importancia do respeito ao outro, das suas individualidades
e diferencas, tornando-se um espaco de formacao cidada.

Escola: espaco de atitudes e praticas de respeito aos direitos
humanos

A escola nao pode ser somente considerada transmissora de
contetudos, mas, sobretudo, um local privilegiado de aprendizagens e
vivéncias cidadas e democraticas, e, quando se fala na defesa, na efetivacao
e na universalizacao dos direitos humanos, precisa-se considerar os seres
humanos/alunos como seres sociais, inseridos em uma organizagao social,
na qual devem ser asseguradas as condigoes para que eles se desenvolvam
e venham a viver com dignidade e igualdade.

No entanto, deve-se ressaltar que o conceito de igualdade néao
significa que todos tenham de ter as mesmas caracteristicas fisicas,
intelectuais ou psicoldgicas, tampouco os mesmos habitos e costumes.
Esse conceito esta imbuido das diferengas culturais entre os povos, pois,
mesmo que se trate de pessoas diferentes, continuam sendo iguais como
seres humanos, apresentando as mesmas necessidades e faculdades
essenciais a todos. Dallari (2004, p. 15) salienta:

O respeito pela dignidade humana deve existir sempre, em todos os
lugares e de maneira igual para todos. O crescimento econémico e o
progresso material de um povo tém valor negativo se forem conseguidos
a custa de ofensas a dignidade de seres humanos [...].

Comparato (2007) faz uma importante reflexao acerca da autonomia
do ser humano, destacando que este deve ser considerado um fim em si
e nao um meio para determinar a consecugao de um objetivo. O autor
destaca (2007, p. 22): “[...] todo homem tem dignidade e nao preco,
como as coisas. A humanidade como espécie, e cada ser humano em sua
individualidade, é propriamente insubstituivel: ndo tem equivalente, nao
pode ser trocado por alguma coisa.”

Considerando, entao, que o homem nao pode pensar somente em
si e que os seus fins devem também levar em conta os fins dos outros,
ele torna-se eminentemente social e precisa dos seus pares para viver. A
fragilidade humana esta diretamente relacionada com a necessidade da
solidariedade. H4, todavia, uma caracteristica da pés-modernidade que
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destaca o isolamento e a individualidade, de modo que, neste momento
de transicao das relagdes sociais, os direitos humanos continuam mais
indispenséaveis do que nunca. Dallari (2004, p. 30) evidencia, em relacdo
a um conjunto sistematico e harmonioso de regras, que:

Desde a Antiguidade, especialmente na Grécia, vem sendo procurada
a ordem mais conveniente para a convivéncia humana. Aristételes
observou que a sociedade pode ser governada por um sé individuo,
por um grupo de individuos ou por muitos, considerando essa ultima
forma, que estd mais proxima da moderna concepcao de democracia,
a mais justa e conveniente.

Em face de tais regulamentacgoes, pode-se considerar que todos
os segmentos da sociedade acabam sendo persuadidos de uma funcao
social, ndo somente o Estado, mas também a familia, a igreja, a midia, as
organizagoes nao governamentais (ONGs). Estes precisam revestir-se de
uma consciéncia ética coletiva, buscando o consenso por intermédio do
didlogo como forma de promover e considerar os direitos numa perspectiva
que valorize as singularidades e as diferencas.

Se uma sociedade é organizada por meio de cédigos, regulamentagoes
e leis baseadas nos direitos fundamentais da pessoa humana,
conjugando-se aspectos individuais e sociais inerentes a cada ser,
estar-se-a favorecendo o desenvolvimento da cidadania, que é um dos
fundamentos da democracia. Segundo o sociélogo Herbert de Souza
(1996, p. 65), o Betinho,

[...] cidadado é um individuo que tem consciéncia dos seus direitos e
deveres e participa ativamente de todas as questoes da sociedade.
Tudo o que acontece no mundo acontece comigo. Entao eu preciso
participar das decisoes que interferem na minha vida. Um cidadao com
um sentimento ético forte e consciente da cidadania ndo deixa passar
nada, nao abre mao desse poder de participacao [....].

Diante dessa afirmacao, surgem alguns questionamentos: o0s
educadores brasileiros conseguem viver a cidadania na sala de aula,
exercitando os principios da igualdade e equidade com seus alunos?
Ficam atentos para mobilizar comportamentos solidarios, pois consideram
que os principios da ética e da moral sao mais facilmente incorporados
quando vivenciados, discutidos e refletidos no dia a dia? As politicas
publicas de valorizagao do magistério tém destinado a devida importancia
ao reconhecimento social e financeiro do professor?

Sabe-se que no Brasil ainda ha avangos e recuos, progressos e
retrocessos quanto a implantagao dos direitos de cidadania e democracia,
devido a uma heranga histérica que estabelece distingbes, discriminagoes
e preconceitos, ndo s6 no plano material, mas também cultural, social,
racial, além do relacionado a género e idade. O principio de que todos
sdo iguais perante a lei ndo suprime os problemas sociais que ainda séo
vividos no Pais.

Muitos desses problemas se refletem diretamente na agao pedagogica
da escola, visto que os filhos vivem e sofrem as mazelas causadas pelo
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desemprego, falta de moradia, falta de alimentacao, entre tantas outras
dificuldades. A escola é parte integrante da sociedade e nao consegue
viver apartada dela, seus muros nao conseguem impedir o reflexo das
desigualdades, das violéncias e das tragédias.

Né&o h& uma sociedade sem conflitos, pois eles surgem naturalmente
nos relacionamentos humanos, ja que resultam das diferengas préprias
de cada um, dos seus desejos, valores e necessidades. Por vezes, eles
sdo até necessérios, para provocar mudangas e melhorar a qualidade do
convivio entre as pessoas, porém nao se deve confundi-los com violéncia,
agressividade, forca e coercao.

Considerando a sua amplitude, € muito complexo definir o termo
violéncia, em virtude das inimeras classificagdes que se pode atribuir-
lhe, tais como: violéncia infantil, doméstica, contra os idosos, fisica,
psicolégica, simbdlica, patrimonial, institucional, negligéncia e abandono.
De acordo com Minayo e Assis (1994, p. 264), as violéncias podem ser
assim definidas:

[...]Jpara efeitos de melhor compreensao, pode-se dizer que existe uma
violéncia estrutural, que se apoia socioecon6émica e politicamente nas
desigualdades, apropriagoes e expropriagoes das classes e grupos
sociais; uma violéncia cultural que se expressa a partir da violéncia
estrutural, mas a transcende e se manifesta nas relagoes de dominagao
raciais, étnicas, dos grupos etarios e familiares; uma violéncia da
delinquéncia que se manifesta naquilo que a sociedade considera
crime, e que tem que ser articulada, para ser entendida, uma violéncia
da resisténcia que marca a reacao das pessoas e grupos submetidos e
subjugados por outros, de alguma forma.

Maldonado (2004) assevera que a violéncia estrutural € “a mae
de todas as violéncias”, manifestando-se por meio da ganéncia pelo
dinheiro, da competitividade, do desejo de poder, utilizando-se de leis e
institui¢dbes para manter uma situagdo de privilégio, desrespeitando as
normas de sustentabilidade em prol do desenvolvimento atrelado a lucros
excessivos, expressando-se pelo quadro de miséria, mé distribuigao de
renda e exploragao a que estao submetidos milhares de brasileiros.

No Brasil, hd muitas pessoas que ainda nao alcancaram sua cidadania
e convivem diariamente com a violacao dos seus direitos, o analfabetismo,
a ma distribuicdo das propriedades de terra, as mazelas provocadas
pela divida externa elevada, pela economia controlada em parte pelas
multinacionais, pela corrupgao generalizada e pelo desrespeito aos
principios basicos da humanidade.

Por diversas razoes, as situagoes de violéncia passam a fazer parte
da vida dessas pessoas, aumentando os indices de criminalidade, crime
organizado, violéncia fisica, entre outros. Tais episodios se refletem no
cotidiano da escola, por isso € preciso conhecer a comunidade na qual
a escola esté inserida e, considerando esse perfil, adequar a prética
pedagdgica para atender as necessidades e especificidades de cada grupo,
posto que os conhecimentos construidos na escola devem contribuir para
a formacéao do aluno cidadéao. Paulo Freire (1983, p. 22) ajuda a pensar sob
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essa 6tica quando reflete: “A leitura do mundo precede sempre a leitura
da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele.”
Ao definir as caracteristicas socioecondémico-culturais da comunidade,
deve-se, com o cuidado de ndo cair num esvaziamento pedagdgico, fazer
recortes de conhecimento e cultura que sao essenciais para o aluno, pois é
com base no conhecimento que sera dada a ele a oportunidade de modificar
a sua realidade. Eliot (1947, apud Forquin, 1993, p. 32) considera que:

[...] na nossa precipitacao por querer que todos estudem, reduzimos
nossos niveis de exigéncia e abandonamos cada vez mais o estudo
destas matérias que servem para transmitir os elementos fundamentais
de nossa cultura — ou ao menos parte da cultura que é transmissivel
escolarmente [...]

Nas sociedades contemporéaneas, a escola é o principal local onde
se estruturam as concepgdes de mundo e de consciéncia social, de
consolidagao de valores, de formacao para a cidadania e de constituigcao
de sujeitos sociais. De acordo com o Plano Nacional de Educagao 2011-
2020 (Brasil, 2013), para atingir esse objetivo, a educagado bésica deve
incorporar o incentivo a estudos e pesquisas sobre as violagoes de direitos
humanos (conflitos, violéncias, discriminacgées, entre outros temas) no
sistema de ensino, desenvolvendo acoes fundamentadas e procedimentos
para a resolucao de conflitos. E na escola que se formam valores, atitudes
e praticas de respeito aos direitos humanos e, nesse contexto, a educagao
para diversidade é fundamental.

O cendrio educacional apresenta-se com muitos contrastes, diferencas
e desigualdades, no entanto, ainda se mantém como padréo aquela
escola com organizagdo rigida de espacgo e tempo, estruturada por séries,
turmas e bimestres, como se este modelo do passado fosse o ideal,
idolatrando condutas, normas e procedimentos que nao conseguem mais
encarregar-se de dilemas e contradigoes da atualidade.

Num momento da histéria em que as relagdes interpessoais estao
cada vez mais superficiais e momentaneas, a exemplo do “ficar” dos
adolescentes, dos casamentos instantaneos, das amizades que num passe
de magica se transformam em 6dio, encontra-se na escola um dos Ultimos
espacos onde as pessoas precisam conviver diariamente, por um periodo
minimo de quatro horas.

O que significa para as criancas e os adolescentes de hoje se deparar
com normas, regras e exigéncias institucionais? Como cumprir os horérios,
os prazos de entrega de atividades? Como respeitar a autoridade do
professor? Como lidar com as frustracoes e dificuldades naturais do dia
a dia? Como nao ter todos os seus desejos satisfeitos imediatamente?
Por que fazer tarefas e trabalhos escolares? Afinal, sdo obrigacoes e
regras que as criancas e os adolescentes nao estao mais acostumados a
cumprir, pois em seus lares, muitas vezes, nao existem limites, obrigacoes
e responsabilidades.

Numa sociedade globalizada, que valoriza a rapidez, a fluidez, a
competitividade, encontramos uma escola que estd estagnada, indo na
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contramao desse processo. La Taylle (2005) aponta duas explicagoes
para os conflitos escolares: a primeira diz que o destaque da escola na
atualidade se da pelo entendimento de que as pessoas precisam recuperar
seus lacos de cordialidade, proximidade e seguranga e nela se vé uma das
ultimas possibilidades de resgatar esses valores. De outro lado, a escola é
percebida como um espago que necessita passar por grandes transicoes,
para poder dar conta de todas as complexidades da pés-modernidade.

Partindo do ponto de que a escola é um lugar de exceléncia para
garantir a educagdo das futuras geracgoes, ha que se refletir sobre os
diversos pontos de tensao que perpassam as relacées estabelecidas entre
todos os seus atores, que, em alguns casos, evoluem para situacdes de
agressividade e violéncia. Em comentério a tal questao, Sousa (20086, p.
33) diz que a escola necessita:

[...] alterar os referenciais presentes nos relacionamentos interpessoais,
em sua maioria pautada em modelos bélicos que constituem, no
cotidiano, as expressoes continuas de prontidao para lutar, para
convencer, combater, resistir, contrapor, batalhar, arguir, contestar
(Maturana, 2004). Fomos educados numa cultura de guerra para
escolher algumas pessoas como iguais e excluir todas as demais
consideradas adversérias a minha existéncia. Os saberes de guerra
nos impedem de reconhecer a legitimidade do outro como semelhante,
ainda que diferente [...] desenvolvem em nés maneiras de convivéncia
competitivas, que vampirizam as singularidades e produzem neuroses
multiplas.

E importante destacar que nao existe uma escola com auséncia
de conflitos e resisténcias, porém nao se pode concordar com o fato de
que esses problemas se transformem em comportamentos e atitudes de
indisciplina, agressividade ou violéncia. Entdo, é na convivéncia que se
constroem e reconstroem valores, professores e alunos seguem em busca
da compreensao do outro e do desenvolvimento da autonomia, trabalhando
numa perspectiva de prevencao as violéncias.

Uma proposta educativa para a implantacao dos direitos humanos

A educacgao em direitos humanos se configurou de forma mais
estruturada no Brasil a partir da segunda metade da década de 1980,
junto ao processo de (re)democratizacdo do Pais. Nesse contexto, o
reconhecimento e a afirmacédo dos direitos humanos emergiram como
importantes instrumentos para a construgao de uma cidadania ativa.
Atualmente, vive-se sob o paradoxo de popularizar e universalizar os
direitos humanos diante das cotidianas e sangrentas violacoes a que
assistimos ao vivo na midia e que sdo amplamente exploradas por todos
os meios de comunicacdo, naturalizando-as e mostrando quao frageis se
constituem os mecanismos que zelam pela efetivagéo dos direitos.

Dessa forma, a escola e seus atores necessitam pensar sobre essa
realidade social repleta de fragilidades, que precisam ser expostas e
refletidas, a fim de que se possam implantar projetos e programas que
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estendam pontes entre as milhares de ilhas egocéntricas, que permitam
visualizar para além da geografia individual. Contudo, esse ideal s6 sera
alcangado quando todos os agentes pedagdgicos (escolas, igrejas, ONGs,
Estado, empresas privadas, movimentos sociais, entre outros) forem
capazes de pensar em uma pedagogia para os direitos humanos.

Considerando essa necessidade, surge a seguinte pergunta: como
implementar uma proposta educativa para os direitos humanos na
educagéo bésica? Primeiramente, tem-se que analisar o percurso historico
de implantacao de uma educacao em direitos humanos, iniciando-se com
uma breve revisao dos principais documentos normativos que permearam
esse movimento. O grande divisor de dguas foi a Declaracao Universal
dos Direitos Humanos (1948), que, em seu art. 26, trata especificamente
do direito a educagao.

Na sequéncia, a Conferéncia Mundial de Direitos Humanos,
proclamada em Viena, no ano de 1993, define o objetivo da paz mundial
pela educagdo, bem como enfatiza a importancia de treinamentos
e capacitagdes para atuar nessa area. Solicita a todos os Estados e
institui¢dbes que incluam os direitos humanos, o direito humanitario, a
democracia e o Estado de Direito como matérias dos curriculos de todas
as instituigoes de ensino dos setores formal e informal. A Constituicao
da Republica de 1988 discutiu o tema sob a mesma 6tica, definindo em
seu art. 205: "A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho” (Brasil, 1988).

A Lei n°® 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo — LDB
(Brasil, 1996), trouxe algumas referéncias que dizem respeito a educagao
em direitos humanos. Em seu art. 1°, o termo educacao abrange “os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacoes da sociedade civil e nas manifestagoes
culturais”.

Com relagao aos principios, as finalidades da educacgéo e ao dever de
educar, a LDB (Brasil, 1996) define em seu art. 3°, incisos IV, X e XI: a)
respeito a liberdade e apreco pela tolerancia; b) valorizacao da experiéncia
extraescolar; c¢) vinculacao entre a educacao escolar, o trabalho e as
praticas sociais. Dando continuidade, pode-se destacar o Plano Nacional
de Educacao em Direitos Humanos (PNEDH), que estabelece diversos
programas para a promocao da educagao em direitos humanos. Esse é um
importante marco regulatério para a efetivagdo de uma pratica pedagogica
focada nos direitos humanos:

Esta nova perspectiva educacional de interpretagdao dos fendmenos
sociais, culturais e politicos proposta é um estimulo a configuragao de
sociedades democréticas abertas, pautadas em uma nova consciéncia
capaz de compreender a condigao do mundo humano, definindo novos
caminhos para a construcao da cidadania. Este processo resgata as
duas esferas do ser humano: o conhecimento racional, empirico e

Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 95, n. 239, p. 31-54, jan./abr. 2014.



técnico de um lado, e o simbdlico, poético, magico e mitico de outro.
E no entrelagamento destas duas dimensodes que a educagao para a
cidadania encontra seu ancoradouro e sua potencialidade em relacao
ao futuro. (Brasil, 2003, p. 12).

O PNEDH apresentou meios de concretizacao da educacao em
direitos humanos, possibilitando o inicio de um trabalho sistematico
e institucionalizado a fim de fomentar uma educacéo voltada para a
promocao da igualdade, da justica, da solidariedade, da cooperacao, da
tolerdncia e da paz. O PNEDH exibe, inicialmente, seus objetivos e linhas
gerais de acao para, em seguida, distribuir as metas e agdes propostas em
cinco eixos: educagao basica; educagdo superior; educagdo nédo formal;
educacao dos profissionais dos sistemas de justica e seguranca; e educacao
e midia. O documento aponta os seguintes principios para a educacao
basica (Brasil, 2003, p. 17):

* A educagao basica, como um primeiro momento do processo
educativo ao longo de toda a vida, é um direito social inaliendvel
da pessoa humana e dos grupos socioculturais.

* A educacdo bésica exige a promogao de politicas publicas que
garantam a sua qualidade.

* A construcao de uma cultura de direitos humanos é de especial
importancia em todos os espagos sociais. A escola tem um papel
fundamental na construcao dessa cultura, contribuindo para a
formacao de sujeitos de direitos, mentalidades e identidades
individuais e coletivas.

* A educagéo em direitos humanos, sobretudo no &mbito escolar,
deve ser concebida de forma articulada ao combate do racismo,
sexismo, discriminagao social, cultural, religiosa e outras formas
de discriminacao presentes na sociedade brasileira.

* A promogao da educacéo intercultural e de didlogo inter-religioso
constitui componente inerente a educagao em direitos humanos.

¢ Aeducacao em direitos humanos deve ser um dos eixos norteado-
res da educacao basica e permear todo o curriculo, nao devendo
ser reduzida a disciplina ou a area curricular especifica.

Diante da relevancia do Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos, passa-se a elencar algumas das suas linhas de agao (Quadro 1).

A questado que surge quando se reflete sobre esse tema é muito
comum: serd realmente possivel pensar em uma educacao para os direitos
humanos em uma sociedade tao dividida, individualista e pautada nos
principios neoliberais? Talvez um dos caminhos possa ser reconhecido
por meio das recomendacgoes de Paulo Freire (1978), quando diz que a
educacao deve ser dialdgica, levando a colaboracao, organizacao, sintese
cultural e reconstrugao do conhecimento. Considerando que tal abordagem
corrobore para o desenvolvimento da justica e da paz, uma pessoa s6 pode
reconhecer seus proprios direitos a partir do momento em que consegue
perceber os direitos dos outros e, entao, terd de considerar que pobres,
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excluidos, desempregados, entre outras categorias, nao sao passiveis de
intolerancia e discriminagao. Alencar (1998, p. 54) afirma que a educagao
em direitos humanos

[...] considera o educando como centro do processo educativo e, indutiva,
vai da prética a teoria para retornar e melhor qualificar a pratica. Parte de
casos concretos e utiliza recursos como casos, pesquisas, desenhos [....]
e, sobretudo, valoriza a narrativa oral e existencial dos educandos. Ela se
direciona do local para o internacional; do pessoal ao social; do detalhe
ao geral; do fato ao principio; do biografico ao histérico. O educador
nao educa, ajuda a educar e, ao fazé-lo, predispoe a reeducagao. E todo
o processo educativo tem como ponto de partida e de chegada a acao
dos sujeitos educados (educandos e educadores) na transformacao da
realidade em que se inserem.

Quadro 1 — Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos —
Linhas de Acao

Universalizar o acesso e a permanéncia de criancas e adolescentes na escola
com equidade e qualidade.

Estimular experiéncias de interacdo da escola com a comunidade que
contribuam para a formacao da cidadania democrética.

Apoiar e incentivar as diversas formas de acesso e inclusao dos estudantes
com necessidades educacionais especiais.

Inserir, efetivamente, a leitura e a discussao do Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA (Lei n° 8.242/91) nos projetos pedagodgicos a serem
elaborados nas escolas.

Desenvolver projetos culturais e educativos de luta contra a discriminagao
racial, de género e outras formas de intolerancia.

Apoiar e incentivar a insergao das questdoes do meio ambiente no curriculo
escolar.

Trabalhar questoes relativas aos direitos humanos e temas sociais nos
processos de formacao continuada de educadores, tendo como referéncia
fundamental as praticas educativas presentes no cotidiano escolar.

Promover e produzir materiais pedagdégicos orientados para a educagao em
direitos humanos, assim como sua difusao e implementagao.

Incentivar programas e projetos pedagogicos, junto aos sistemas de ensino,
que busquem combater a violéncia doméstica com criangas, adolescentes,
jovens e adultos.

Apoiar e incentivar a produgao e manifestacao cultural dos jovens.

Garantir a formacao inicial e continuada aos profissionais da educacéo béasica
na perspectiva dos direitos humanos.

Promover experiéncias de formagao dos estudantes como agentes promotores
de direitos humanos.

Introduzir a perspectiva da educagao em direitos humanos como componente
da formacao inicial dos educadores.

Fonte: PNEDH (Brasil, 2003, p. 18).
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Nessa perspectiva, as propostas pedagdgicas que orientam a
cultura da paz, do respeito e da equidade devem ser implantadas inter
e transdisciplinarmente, integrando os planejamentos de todas as
disciplinas, de forma que associem esses valores ao cotidiano da sala de
aula, imbricados nos objetivos conceituais, procedimentais e atitudinais de
cada disciplina. Pode-se buscar em Vygotsky (1984) elementos para pensar
a educagao em direitos humanos, pois ele relaciona o desenvolvimento
cognitivo do aluno ao contexto social e cultural. Dessa forma, os
processos mentais superiores (pensamento, linguagem, comportamento
volitivo, atengdo consciente, memoria voluntéria etc.) tém origem nos
processos sociais. Assim, nao é por meio do desenvolvimento cognitivo
que o individuo se torna capaz de socializar, é na socializagdo que se da
o desenvolvimento dos processos mentais superiores.

Nesse processo, o professor exerce o papel de mediador, favorecendo
a construcao/reconstrucao do conhecimento, dos significados que sao
transmitidos pelo grupo cultural, por intermédio das reflexoes, das préaticas
sociais e da utilizagao de instrumentos, signos e linguagens empregados
para interpretar o mundo e tornar o aluno mais independente (Vygotsky,
1984). Cabe ao professor estabelecer conexdes entre os conceitos
cientificos e o cotidiano, respaldado nos principios dos direitos humanos,
mediando o conhecimento num processo de descoberta, produgao, troca
e cooperacao.

Na perspectiva de um programa educativo que valorize o cumprimento
dos direitos humanos, as situacdes de conflito no meio escolar devem
ser explicitadas, vividas e superadas de forma democratica, mediante
discussao, didlogo e acordo. E importante que haja possibilidade de
expressao das diferencas e que a vivéncia democratica favoreca a
pluralidade. Fagherazzi (2002) afirma que a vivéncia democratica supoe
a “con-vivéncia”, a sensibilizagao aos valores voltados para a igualdade
de direitos e oportunidades. E importante perceber que, na atividade
cotidiana, se vive numa rede de relagoes que nos torna dependentes uns
dos outros.

Ja Sacristan e Gomes (1998) assinalam que certas unidades de
ensino reproduzem e transmitem alguns valores vivenciados na sociedade,
tais como o individualismo, a competitividade, a falta de solidariedade, a
desigualdade “natural” de resultados, em funcao de capacidades e esforcos
individuais. Diante disso, devem-se compreender os conhecimentos, as
capacidades, as disposicoes dos alunos ante as diversas situagoes no
cenério social, a fim de poder socializar as novas geragoes a atengao e o
respeito pela diversidade.

Todos esses apontamentos podem parecer complexos, quando se leva
em conta que muitos alunos convivem com dramas sociais e familiares,
sao tratados com hostilidade, sdo rejeitados, sentem-se solitarios
ou estao cansados pelo acimulo de responsabilidades e tarefas que
precisam executar, de sorte que demonstram seus problemas por meio
do comportamento inadequado na escola. Portanto, a simples mengao
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a tais teméticas nao garante que os conceitos serdao apreendidos e que
haverd modificacdo de comportamento. O ensino ndo termina quando o
conteudo é recebido, mas é o comeco do cultivo de uma mente, de forma
que o que foi semeado crescera.

Para que haja aprendizagem, é necessario que haja atividade mental,
isto é, aprender é agir, pensar e refletir. E fundamental ajudar o aluno
a incorporar os novos conhecimentos de forma ativa, compreensiva e
construtiva, promovendo as suas capacidades cognoscitivas, que sao
as suas energias mentais, ativadas e desenvolvidas no processo de
ensino (exercitacdao dos sentidos: observacao, percepgao, compreensao,
generalizagdo, raciocinio, memodria, linguagem, motivagao). Desse modo,
toda aprendizagem é pessoal, "ninguém aprende pelo outro”.

Quais recortes do conhecimento a escola deve fazer para definir
0s conceitos cientificos e as competéncias para o desenvolvimento
de atividades de aprendizagem significativa, geradoras de novas
aprendizagens e propiciadoras da formacao do cidaddo consciente e agente
de mudancas? Machado (2006, p. 81), nesta passagem, ensina-nos que:

[...] mais do que dar a matéria, mais do que “transmitir conhecimento”,
ao professor compete, precipuamente, despertar o interesse dos alunos,
fazé-los querer, desejar, ter vontade, em outras palavras, estimular e
semear projetos. Toda matéria, todo conhecimento é pretexto. O que
vale efetivamente sdo as metas que perseguimos, os valores que nos
guiam [...].

Para dar conta dessa tarefa, Tavares (2012) explica que é necessaria
a elaboracao de um saber docente sobre os direitos humanos, que se
constitui com a relagao entre o saber curricular (refere-se a flexibilidade
do curriculo para agregar as questoes relativas aos direitos humanos), o
saber pedagdgico (trata-se de estratégias e recursos que serao utilizados
para transversalizar os contetidos da disciplina com os temas dos direitos
humanos) e o saber experiencial (que trata da vivéncia dos valores em
todos o0s espacos escolares).

Conforme Tavares (2012), para que a educagao em direitos humanos
se concretize, o educador nao pode permanecer no seu papel de mero
transmissor de conteudos, de executor de seu plano, mas deve assumir
alguns procedimentos no seu fazer pedagogico, de modo que:

a) acredite no que faz, pois sem a conviccao de que o respeito aos
direitos humanos é fundamental para todos, ndo é possivel des-
pertar os mesmos sentimentos nos demais;

b) eduque com o exemplo, porque de nada adianta ter um discurso
desconectado da pratica ou ser incoerente exigindo dos demais
determinadas atitudes que a propria pessoa ndo cumpre;

¢) desenvolva uma consciéncia critica com relagdo a realidade e um
compromisso com as transformacdes sociais, ja que o propésito
desse tipo de educagdo € formar sujeitos ativos que lutam pelo
respeito aos direitos de todos.
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Nesse sentido, é fundamental que o educador tenha oportunidade
de participar de cursos de formacao inicial e continuada, voltados para
a difusao dos ideais e valores dos direitos humanos, da democracia e da
cidadania como eixos norteadores de toda e qualquer pratica escolar. E
importante ressaltar que de nada adianta a escola se preocupar com uma
educacgao em direitos humanos, com a formacao dos docentes, se ela nao
vive cotidianamente praticas democraticas e cidadas com os alunos, pais e
comunidade em geral. Por isso, as instituicoes escolares necessitam refletir
sobre seus pressupostos pedagdgicos, para superar praticas tradicionais
de educacdo, pautadas na obediéncia e no medo, para elaborar uma
nova cultura, que significa criar, influenciar, compartilhar e consolidar
mentalidades, costumes e atitudes, habitos e comportamentos baseados
nos principios dos direitos humanos — ndao mediante a imposigdo desses
valores, mas por meios democraticos de construcgdo e participagdo que
possibilitem a experiéncia de tais direitos.

Por meio da articulagdo dessas experiéncias, destaca-se a possibilidade
de desenvolver uma percepgao emancipadora e transformadora da
realidade, sendo possivel sensibilizar-se, indignar-se, comprometer-se e
atuar perante as praticas sociais. Continuando o estudo sobre a efetivagao
de uma educagdo em direitos humanos na educagao basica, Tavares
(2012) lista alguns principios relacionados com os aspectos conceituais
dessa pratica.

a) O primeiro deles é o principio da integragdo, que defende que
temas e conteudos de direitos humanos fagam parte integral
de contelidos e atividades do curriculo e dos programas de
estudo.

b) O segundo é o principio da recorréncia, segundo o qual o aprendi-
zado em direitos humanos é obtido na medida em que é praticado
uma e outra vez em circunstancias diferentes e variadas.

c) O principio seguinte é o da coeréncia, pois o éxito do aprendi-
zado é reforcado quando se cria um ambiente propicio para seu
desenvolvimento. A coeréncia entre o que se diz e o que se faz é
parte importante nesse ambiente.

d) O quarto principio é o da vida cotidiana. Como a educagdo em
direitos humanos esta estreitamente vinculada a multiplicidade
de situacdes da vida cotidiana, é relevante que o educador resgate
essas situagoes e momentos em que os direitos humanos estao
em jogo.

e) O principio da construgao coletiva do conhecimento aparece como
o quinto, enfatizando a importancia de que as pessoas analisem,
grupalmente, a informacgao recebida sobre direitos humanos,
deixem de ser meros receptores passivos e se tornem produtores
de conhecimento.

f) O ultimo principio é o da apropriagao. Por meio dele, a pessoa
apropria-se do discurso recebido, recriando-o, ou seja, reelabora
as varias mensagens, traduzindo-as num discurso préprio, do qual
toma plena consciéncia e que orienta as atuagoes da sua vida.
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Assim, Candau (1999, p. 18) aponta outra estratégia metodolégica
que pode ser utilizada na educagao em direitos humanos — a oficina
pedagdgica:

Uma estratégia metodoldgica é privilegiada: a oficina pedagdgica, como
espaco de construgao coletiva de um saber, de anélise da realidade, de
confrontagao e intercaAmbio de experiéncias, de exercicio concreto dos
direitos humanos. A atividade, a participacao, a socializagcao da palavra,
a vivéncia de situacdes concretas através de sociodramas, a anélise de
acontecimentos, a leitura e discussédo de textos, a realizacdo de video-
debates, o trabalho com diferentes expressoes da cultura popular, etc,
sdo elementos presentes na dinamica das oficinas. O desenvolvimento
das oficinas, em geral, se da através dos seguintes momentos basicos:
aproximacgao da realidade/sensibilizacao, aprofundamento/reflexao,
construgao coletiva e conclusao/compromisso. Para cada um desses
momentos € necessario prever uma dinamica adequada para cada
situagdo especifica, sempre tendo-se presente a experiéncia de vida
dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Nessa linha, Candau (1999) prossegue dizendo que a escola pode
privilegiar a discussdo de temas como desemprego, violéncia estrutural,
saude, educagéao, distribuigdo da terra, concentracdo de renda,
divida externa e divida social, pluralidade cultural, seguranga social,
ecologia, entre tantos outros. Do ponto de vista pedagodgico, admite a
transversalidade, mas privilegia a interdisciplinaridade e enfatiza “temas
geradores”. Trabalha as dimensoes sociocultural, afetiva, experiencial
e estrutural do processo educativo na perspectiva da pedagogia critica
e assume o ponto de vista psicopedagdgico, num construtivismo
sociocultural.

Entretanto, tem-se que considerar que a educacao em direitos
humanos nao se resume a padronizagdes didaticas, tematicas ou
metodolégicas, mas consiste na comunhao em torno de certos principios
e objetivos — que nao se limitam a temas geradores de aula —, que devem
se constituir em eixos norteadores de toda pratica escolar e em principios
inspiradores de agoes educativas.

Para isso, faz-se necessario conhecer as iniumeras modificacbes
percebidas em criangas e adolescentes da atualidade. Com frequéncia,
os adultos afirmam que eles ja "nascem falando” e vao desenvolvendo
uma compreensao ampla das coisas que lhes cercam. Por outro lado,
a tarefa de educa-los estd cada vez mais complexa, pois facilmente
tornam-se indisciplinados e sem limites. Os professores, por sua vez,
afirmam que sentem saudades daquela escola do passado, na qual os
alunos eram disciplinados e respeitavam ordenadamente as regras
estabelecidas. Porém, com o avango da ciéncia, das pesquisas e da
tecnologia, passou-se a conhecer muito melhor o desenvolvimento
infantil e vérios elementos foram substituindo a forma de educar,
muito diferentes da submissdo, da disciplina e do formalismo de
tempos passados.

Por outro lado, novas politicas publicas foram implantadas para dar
conta de todas as modificagdes da infancia e adolescéncia, exigindo que
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os paradigmas educacionais estejam em constante processo de andlise e
revisao, a fim de atender as especificidades dessa nova geragao. Diante de
tantos avancgos, em todas as areas do conhecimento, ndo se pode aceitar
que tenha havido uma regressao no papel educativo da escola. O que talvez
esteja faltando € um certo equilibrio entre as coisas boas do passado que
devem ser mantidas e os rancos que devem ser descartados, para que se
dé lugar a novas possibilidades de ver e viver o mundo.

Esse saudosismo docente acaba mascarando uma série de barbaries
que eram cometidas contra criancas e adolescentes. Basta fazer um breve
retrospecto na histéria para lembrar a forma como as criangas eram
tratadas por seus pais e professores. As escolas eram regidas por severos
codigos de conduta e, ao menor sinal de transgressao, os castigos eram
aplicados (orelha de burro, palmatéria, cheirar parede, ajoelhar no milho,
cadeira do pensamento, humilhacoes etc.).

Quadro 2 — Ordenamentos Legais que Constituem as Politicas de Educacéao,
Prevencao, Atencao e Atendimento em relacao as Violéncias

Declaragao Universal dos Direitos Humanos
Declaragao Universal dos Direitos da Crianga
Constituicao Federal de 1988

Constituicao do Estado de Santa Catarina

Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996

Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3), instituido pelo Decreto
Presidencial n® 7.037, de 21 de dezembro de 2009

Programa Mundial para a Educagao em Direitos Humanos (2004)

Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos (PNEDH) (2009)

Lei Estadual n°® 14.651/2009, que institui o programa de combate ao
Bullying

Resolucao n® 4/2010, que define as diretrizes curriculares nacionais gerais
para a educagéo basica

Resolugao n° 7/2010, que fixa as diretrizes curriculares nacionais para o
ensino fundamental de nove anos

Lei n°® 11.340 (Lei Maria da Penha), de 7 de agosto de 2006

Lei n® 11.525, de 25 de setembro de 2007, que inclui o contetido dos
direitos das criangas e dos adolescentes na Lei n°® 9.394/96 (LDB)

Plano Nacional de Promogao da Cidadania e Direitos Humanos de Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (LGBT) (2009)

Plano Nacional de Educacao (PNE) (2011-2020)

Fonte: Martins (2011, p. 20-21)

Atualmente, as diversas politicas publicas e legislagdes tentam
resguardar criangas e adolescentes das violagoes dos seus direitos,
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contudo, muitos ainda vivem em um mundo cercado de violéncia, maus-
tratos, exclusoes e privacoes e acabam reproduzindo no contexto escolar
comportamentos da sua vida social e familiar. De acordo com Martins
(2011, p. 20-21), hd um conjunto de ordenamentos legais que constituem
as politicas de educagao, prevencao, atencgdo e atendimento em relacao
as violéncias (Quadro 2). E necessario que a escola conhecga todos esses
recursos, a fim de amparar-se no momento de lidar com as situagoes de
conflito no seu cotidiano.

Um marco histérico para a promocao de justiga social a criangas e
jovens brasileiros foi o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei
n° 8.069 de 1990, que trouxe muitos avangos e direitos, por exemplo:
"0 direito de toda crianga brasileira a vida, a saude, a alimentacgao,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitéria” (Brasil, 2012, art. 4). Na década de 1980, que antecede
a promulgagéo do ECA, houve um movimento internacional para
estudar, revisar e ampliar cédigos referentes aos direitos da crianca.
No Brasil nao foi diferente, e por meio de uma intensa mobilizacao
social, que envolveu a sociedade civil, profissionais das mais diversas
areas, estudantes, ativistas, entre outros — os quais contribuiram para
pensar o momento histérico em relagdo aos direitos das criangas —,
implantou-se esse novo paradigma na construgcdo de uma politica
publica para criancas e adolescentes. Fonseca, Terto Junior e Alves
(2004, p. 106) assinalam que:

Fala-se tanto nos ‘direitos das criangas’ a partir do ECA. Sera que foi a
primeira vez na histéria que surgiu essa nogao? [...] Parece que muitas
pessoas acreditam na forca mégica das palavras — como se o mero fato
de falar da crianga enquanto ‘sujeito de direitos’ pudesse trazer uma
mudanca revolucionéria na vida dos jovens brasileiros. Aprender que
tais conceitos existem no minimo desde o inicio do século passado
traria, pelo contrario, a realizacdo de que existe uma vasta gama de
interpretagoes possiveis desses conceitos, e que suas consequéncias
dependem antes de tudo da particular filosofia politica que subjaz em
determinado momento.

O conceito acima remete a uma importante reflexao: antes do ECA
havia uma série de outras regulamentacoes, que ao longo do tempo foram
se esgotando e necessitando de novas versoes e ampliacoes. Desse modo, o
ECA é fruto de uma trajetoria histérica e procura transpor as contradigdoes
e conflitos existentes nas relacdes humanas. Segundo Bazilio e Kramer
(2011), o Estatuto da Crianca e do Adolescente introduziu mudangas
significativas em relagdo a legislacao anterior, o chamado Cédigo de
Menores, instituido em 1979.

Criancas e adolescentes passam entao a ser considerados cidadaos,
com direitos pessoais e sociais garantidos, desafiando os governos
municipais a programarem politicas publicas, especialmente dirigidas a
esse segmento. No Brasil, definitivamente substituiu-se o termo “menor”
por “crianga e adolescente”, ja que menor traz a ideia de uma pessoa
sem direitos. Essa palavra foi banida do vocabulario de quem defende os
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direitos da infancia, a fim de evitar relembrar o direito penal do menor
e toda a carga discriminatoria, por quase sempre se referir a criangas e

adolescentes autores de atos infracionais:

Crianca e do Adolescente propoe a transformacao de dois grandes eixos

Com o reordenamento politico do pais e a ampliacdo dos espagos de
discussao sobre os direitos da populacéao brasileira foi posta em cheque
a legislagao dirigida a infancia e juventude, conhecida como Cédigo de
Menores. Tratava-se de um conjunto de leis que tinha a atengao dirigida
apenas sobre uma parcela da populagao infanto-juvenil, justamente
aquela oriunda das camadas mais desfavorecidas do pais. O sentido
geral desse cédigo era disciplinar condutas para criangas e adolescentes
pobres, que vivessem em condig¢des precérias (os chamados “carentes”)
e aqueles que fossem reconhecidos pela transgresséo as normas
sociais (os “infratores”). Conhecida como “Doutrina da Situacao
Irregular”, servia para discriminar e segregar criangas e adolescentes
ja estigmatizados por suas condigoes de pobreza. (Grandino, 2012).

Bazilio e Kramer (2011, p. 30) lembram-nos de que o Estatuto da

de atendimento/educacéo de criancas e adolescentes:

comum de todas refere-se a opinido de que a lei trouxe um afrouxamento
dos deveres destinados a criancas e adolescentes, fazendo uma apologia

[...] um primeiro grupo de agbes denominadas “medidas protetivas”,
o qual busca resgatar ou dar oportunidade de correcéo de trajetéria
de vida, priorizando aquisicao de direitos bésicos que foram violados
— realizadas em grande parte por conselhos tutelares. O segundo
eixo descreve um conjunto de procedimentos denominados “medidas
socioeducativas”, de acordo com os quais o adolescente em conflito
com a lei (anteriormente denominado de autor de ato infracional)
teria possibilidade de reorganizar sua existéncia numa dinamica
prioritariamente educativa.

Diante das varias criticas que sdao mantidas sobre o ECA, a mais

aos seus direitos. Grandino (2012) contrapde:

adolescentes em conflito com a lei, cujas infracdes e crimes passam a ser
realizados cada vez mais precocemente e recorrentemente, demonstrando
que as medidas socioeducativas nao estao dando conta de encaminhar

A leitura atenta da lei permite compreender que ali nao estao artigos
que fragilizam a autoridade dos adultos em relagdo as criancas e
adolescentes, mas que o empenho necessario para garantir seus
dispositivos esté no interior das instituigdes que trabalham com essa
populacdo: a familia, a escola, as organizagdes sociais e oficiais, entre
outras. Trata-se de poder consolidar os modos condizentes aos contextos
democraticos, de participagao, reconhecimento de todos como sujeitos
de direitos e, principalmente, de fortalecimento das instancias de
mediagao. Mais ainda, trata-se de fortalecer os adultos, que carregam
pesadas responsabilidades em relagdo aos mais novos, sem serem
reconhecidos, no mais das vezes, como sujeitos de direitos também.

Mantém-se, atualmente, uma ampla discussdo sobre a questao dos

devidamente esse grave problema social.

segmentos da sociedade, para que se busquem alternativas que vao além

Tal discussao precisa ser amplamente realizada entre os varios
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do encarceramento, pois as prisoes serao sempre insuficientes enquanto
nao se resolverem problemas sociais créonicos em nosso Pafs.

Em relagdo as familias, Digidcomo (2012) faz sua andlise da seguinte
maneira:

Os pais que se mostrarem omissos no cumprimento de tal DEVER
estarao sujeitos a duras sangodes, previstas no proéprio Estatuto e
legislacdo correlata, sempre lembrando que cabe a cada um de nds
impedir que criangas e adolescentes tenham ameagado ou violado
seu DIREITO A EDUCAGCAO, que compreende o DIREITO A RECEBER
LIMITES de seus pais ou responsavel, que, no entanto, ndo podem
abusar dos meios de correcao e disciplina, sob pena de incorrer no crime
de maus-tratos, previsto no Cédigo Penal (que é de 1940).

Assim, a familia e a escola devem ter muita clareza do seu papel
educativo, ambas devem resgatar sua autoridade, estabelecer limites e
sustentar regras e principios que regem as relagoes sociais, visando a uma
convivéncia mais harmoniosa, capaz de conduzir a resolugdo dos conflitos.
A familia nao pode eximir-se da sua fungao educativa, repassando para
a escola e para os conselhos tutelares a responsabilidade de educar seus
filhos. No senso comum, criou-se a ideia de que os pais nao podem mais
exercer autoridade sobre os seus filhos, ndo podem fazer exigéncias, impor
regras, estabelecer limites.

Nesse sentido, a lei € bem clara quando afirma que a familia ndo pode
se omitir do seu papel educativo, sob pena de ser punida pelo préprio
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Dessa forma, pode-se refletir que
respeito, disciplina e limites se constroem e nao se impoem. Se desde
pequeno o bebé ndo mantém a convivéncia e nao cria vinculos com seus
pais, ao crescer, vai buscar na televisdo, no videogame, no computador e
nos amigos suprir a auséncia dos pais, que estao sempre envolvidos em
seus crescentes compromissos profissionais, em sua jornada de trabalho
ampliada e nos demais acontecimentos sociais e culturais.

Os pais precisam reconhecer que a sua auséncia nao pode ser
preenchida com presentes, breves passeios ao shopping ou concessoes
inadequadas. A verdadeira educacao se inicia desde o nascimento, com o
acompanhamento constante das diversas etapas de evolucao da crianca,
para que possa se estabelecer uma relacao de reciprocidade e respeito
e, acima de tudo, a fim de que a familia possa estar unida para enfrentar
todos os desafios que a vida lhe impoe.

Dessa maneira, a participagdo das familias se estende ao cotidiano
escolar, pois a escola nao pode ser responsabilizada, sozinha, pela educagao
das criangas e dos adolescentes, j& que familia e escola desempenham
papéis complementares. Ndo se pode mais continuar com o dedo indicador
apontado, buscando culpados para a indisciplina, a violéncia e o baixo
rendimento escolar. Cada segmento deve responsabilizar-se por suas
obrigacoes e, se cada um cumprir o seu papel, todos estarao juntos, como
parceiros, na tarefa de educar as criangas, alunos e futuros cidadaos.

Diante da complexidade dessa temética, deve-se ter presente que
educar em direitos humanos nao é uma tarefa que se esgota ao final do
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ano letivo ou que permite apés um bimestre fazer avaliagdes, atribuir
notas e passar para o conteudo seguinte. Pelo contrério, consiste em
um trabalho continuo e permanente, que deverd ser constantemente
retomado, superando os modelos e prescricoes tradicionais de organizacao
curricular, de métodos, de pratica docente, permitindo o transito do
didlogo, do respeito as diferengas e da autonomia.

Para tanto, é essencial que o problema esteja claramente definido,
envolvendo a andlise de varios aspectos, como os conceitos de violéncia e
indisciplina, as interpretagoes dos fatos fundamentados teoricamente, as
concepgoes dos professores, as formas de organizacao da escola, o modo
de gestao. Assim, os momentos, 0s espagos e as situagdes necessitam
ser considerados e reorganizados de acordo com a légica da equidade, do
autoconhecimento e da autonomia.

Ser professor exige estar continuamente no lugar do outro,
respeitando-o como ser humano e como cidaddo. Quando a relacao
interpessoal entre professor e aluno é pautada nesses principios, o aluno
passara também a querer relacionar-se com seus professores. Neste
momento de transigao de paradigmas educacionais e da proépria cultura,
pode-se optar pela manutengdo de uma educagdo cujo Unico objetivo é a
transmissédo de conhecimento e a disciplina é entendida como controle e
regulacao ou escolher uma educacao cidada, na qual o aluno é protagonista
da sua trajetéria, num processo de construgao coletiva do saber, buscando
a integralidade do ser humano.

Consideracoes finais

Destacou-se, ao longo do presente artigo, que o Brasil esta passando
por um momento de transigdo e modernizagdo, exigindo que as praticas
educacionais alicercadas no conservadorismo e na tradicdo sejam
direcionadas para novos paradigmas, que nao podem prescindir da
inclusao dos direitos humanos, inseridos no curriculo escolar de forma
inter e transdisciplinar.

Diversos documentos incluem temas como cidadania e democracia
nos curriculos escolares, porém ha muitos desafios a serem transpostos
e nao se pode prescindir de reescrever a histéria educacional brasileira
baseada nos principios dos direitos humanos, despertando a consciéncia
da cidadania plena e da transformacéo social. Progredir é crescer
eticamente e muitas vezes reescrever os cédigos de conduta que
foram construidos pela humanidade, a fim de adequa-los a realidade
contemporanea, por isso a escola cumpre um importante papel de
tornar-se um meio de edificar um mundo melhor, instrumentalizando
as pessoas para agirem com solidariedade e fraternidade diante dos
desafios da vida.

N&o se pode pensar nessa trajetéria de forma individualizada:
cada homem, mulher, pessoa, cidaddo e professor tem seu papel a
cumprir, para que a educacao em direitos humanos nao se confine nos
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gabinetes e em extensos documentos, sem se concretizar no cotidiano
escolar. Os educadores podem se sentir sozinhos e desamparados
diante desse grande desafio, pois as familias estdo cada vez mais
distantes da escola, a midia destaca de forma veemente a violéncia e
as transgressoes dos valores essenciais da humanidade, as politicas
publicas parecem insuficientes para garantir a execucdo de projetos
e programas que valorizem a cidadania e a paz. Enfim, sdo tantos os
contrastes e as diferencas que permeiam o cotidiano escolar que, por
vezes, os educadores podem sentir-se enfraquecidos e desesperancados
na tarefa de colaborar para a construgao de um mundo mais humano e
mais justo. Entretanto, como ja se afirmou ao longo do texto: a escola,
por muitas vezes, constitui-se na unica oportunidade de os alunos
construirem atitudes, saberes, comportamentos e compromissos que
levem ao exercicio da paz.

Em se tratando de educagdo, as agdes tém um peso muito maior
do que os discursos, assim, a escola precisa continuamente revisar suas
praticas e principios com o proposito de garantir a vivéncia dos ideais e
valores da cidadania, baseada na concretude de seus desafios cotidianos
e na discussao constante dos seus compromissos para com a educacao
em direitos humanos.
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